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Resumen

La investigacidn tuvo como objetivo mejorar la resolucién de problemas
matematicos en los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa Primaria
82438 - Pallac en el distrito de Celendin, investigacion desarrollada bajo el enfoque
cualitativo de tipo investigacidn accion basada en el modelo de Kemmis, con la
técnica observacion participante; se trabajo con 18 estudiantes de tercer y cuarto, con
los cuales se desarrolld 24 sesiones de aprendizaje divididas en tres campos de accién,
iniciando con la estrategia metodologica fases de Polya, uso de material didactico y
promover el trabajo en equipo, se recogié la informacion en registros etnograficos que
han sido categorizados y subcategorizados para luego reflexionar sobre la practica
pedagdgica y triangular la informacion. Los resultados en esta investigacion respecto
a los campos de accién la estrategia metodologica fases de Polya y uso de material
didactico se evidencid que los estudiantes de dicha institucion la mayor parte
desarrollan su pensamiento I6gico matematico mejorando asi su capacidad de
resolucion de problemas matematicos; por otro lado, respecto al campo de accién
trabajo en equipo se concluye que se debe seguir reforzando para que los estudiantes
aprendan a compartir sus ideas, repartan funciones y logren sus objetivos gracias a un
trabajo colaborativo; por lo tanto, se concluye que se ha mejorado las habilidades de
resolucion de problemas matematicos en la mayoria de estudiantes del IV ciclo de la
institucion educativa de Pallac.

Palabras clave: Resolucién de problemas matematicos, fases de Pdlya,

material didactico, trabajo en equipo.
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Abstrac

The objective of the research was to improve the resolution of mathematical
problems in students of the IV cycle of the Primary Educational Institution 82438 -
Pallac in the district of Celendin, research developed under the qualitative approach of
action research type based on the Kemmis model, with the participant observation
technique; We worked with 18 third and fourth year students, with whom 24 learning
sessions were developed divided into three fields of action, starting with the
methodological strategy phases of Polya, use of didactic material and promoting
teamwork, the information was collected in ethnographic records that have been
categorized and subcategorized to then reflect on pedagogical practice and triangulate
the information. The results in this research regarding the fields of action, the
methodological strategy phases of P6lya and the use of didactic material showed that
the students of said institution most develop their logical mathematical thinking, thus
improving their ability to solve mathematical problems; On the other hand, regarding
the teamwork field of action, it is concluded that it must continue to be reinforced so
that students learn to share their ideas, distribute functions and achieve their
objectives thanks to collaborative work; Therefore, it is concluded that mathematical
problem-solving skills have been improved in the majority of students of the IV cycle
of the Pallac educational institution.

Keywords: Mathematical problem solving, P6lya phases, teaching material,

teamwork.
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Introduccion

La resolucion de problemas matematicos es de gran importancia para los
estudiantes, ya que va mas all& del simple dominio de niUmeros y operaciones; puesto
que, les ayuda a pensar criticamente, a encontrar soluciones creativas ante desafios
diversos, y a desarrollar habilidades que son fundamentales tanto en el &mbito
académico como en el contexto real, estas habilidades les permiten enfrentarse a
problemas complejos de manera efectiva; por otro lado, los docentes son agentes
importantes en el desarrollo de la ensefianza aprendizaje a traves de la aplicacion de
estrategias diversas, las cuales deben facilitar a los alumnos en el proceso de solucién
de situaciones matematicas.

La presente investigacion se enfoco en mejorar la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes del cuarto ciclo de la Institucion Educativa 82438 del
distrito de Celendin, para ello se planifico y desarrollé sesiones de aprendizaje
teniendo en cuenta tres campos de accion (estrategias metodolégicas de P6lya, uso de
material didactico y trabajo en equipo); ademas, se aplic6 la metodologia de
investigacion accion utilizando la técnica de la observacién participante para recoger
la informacion, la cual permitié analizar los datos recopilados; en ese sentido esta
investigacion se presenta en IV capitulos, los cuales se describen a continuacion:

En el primero se considero los aspectos del problema de investigacion, los que
permitieron describir las dificultades que tuvieron los estudiantes, plantear preguntas
y objetivos de accién, ademas, se da a conocer quiénes fueron los beneficiaros
directos e indirectos y describe la justificacion desde cuatro aspectos; por otro lado, en
el segundo capitulo contiene antecedentes internacionales, nacionales y teorias sobre
la matematica, las estrategias metodoldgicas de Pélya, el uso de material didactico y

el trabajo en equipo.
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En el tercer capitulo abarca los conceptos del marco metodologico,
describiendo el enfoque cualitativo de tipo investigacion accién utilizando el modelo
de Kemiss para la planificacion, ejecucion y evaluacion de los resultados, ademas, se
muestra los campos de accion, sus hipotesis fundamentadas, las técnicas e
instrumentos para la obtencidn de informacion y las técnicas de analisis de
interpretacion de informacion.

Por ultimo, en el capitulo cuatro se describe el contexto en el que se desarrollo
dicha investigacion y se muestra por cada campo de accién, los registros etnograficos,
las reflexiones de la practica pedagdgica, asi como las reflexiones criticas y las
hipbtesis emergentes, para finalizar se muestra la triangulacion de toda la informacion
y las conclusiones; ademas se incluyen las recomendaciones a distintos actores

educativos, las referencias de las citas bibliograficas y los anexos.
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1.1.  Arbol de problemas

Figura l

Arbol de problemas.

Capitulo 1

Aspectos del problema de investigacion

Los estudiantes presentan bajo nivel de razonamiento l6gico matematico que no
permite el manejo adecuado de cantidades.

Los estudiantes
presentan bajo
nivel de logros
en sus
aprendizajes.

Los estudiantes
muestran poco
interés por
resolver los
problemas
matematicos.

Los estudiantes
no tienen
predisposicion
para integrarse
en equipos de
trabajo.

Los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 82438 Pallac del distrito de
Celendin, presentan bajo nivel de logro en la competencia resuelve problemas de

cantidad.

Escaso uso de
estrategias
metodoldgicas
para el
aprendizaje de
las matematicas.

Poco uso de
material
didactico en la
resolucion de
problemas.

Las actividades
de aprendizaje se
realizan sin
considerar el
trabajo en
equipo.

Nota. Figura elaborada por las tesistas en la que se muestra el anlisis de causas y consecuencias de la
dificultad en la resolucion de problemas matematicos.
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1.2. Deconstruccion de la practica pedagogica
1.2.1. Deconstruccion

Figura 2

Deconstruccién de la practica.

Resolucion de problemas

matematicos

se observan dificultades en

Estrategias Material

metodoldgicas

escasa aplicacion de

La fase
examinar la
solucién

La fase
comprension del
problema

Formas de
organizacion

Material
concreto

Recursos
educativos

La fase

La fase concebir ejecutar el plan

un plan

Nota: La figura muestra las dificultades de los estudiantes en la resolucion de problemas matematicos.
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1.2.2. Analisis reflexivo del problema

Reflexionar sobre la practica pedagdgica nos ha dado como resultado
diferentes dificultades con respecto a:

En cuanto a la aplicacion de estrategias metodoldgicas en la resolucion de
problemas matematicos, se ha observado que existe escasa aplicacion de las fases de
Pdlya, pues el docente no ofrece suficientes actividades para que los estudiantes
comprendan el problema en su totalidad; ademas, se descuida la etapa de planificacién
para encontrar un plan de solucion adecuado, en muchas ocasiones el plan abordado
no se lleva a cabo y, en consecuencia, muy poco se examina la solucién obtenida para
verificar si su respuesta fue correcta y si utilizé la estrategia adecuada; esta falta de
seguimiento dificulta a los estudiantes reflexionar sobre su proceso de resolucion, lo
que limita su capacidad para comprender de manera efectiva situaciones
problematicas, en ese sentido teniendo en cuenta a Bustamante et al. (2021)
manifiesta que el uso de diferentes estrategias metodologicas facilita la identificacion
de los principios, criterios y pasos que guian las acciones del docente en la
planificacion, ejecucion y evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje en la
resolucion de problemas matematicos.

Durante la aplicacion de sesiones de aprendizaje del area curricular de
matematica, se observa una escasa utilizacion de material didactico por parte del
docente en la resolucién de problemas; tanto el material concreto como los recursos
educativos son poco empleados, lo que dificulta al estudiante vivenciar, comprender y
resolver la situacion problematica de manera mas pertinente; en ese sentido Ruesta y
Gejafio (2022) manifiesta el uso de material concreto facilita la creacion de
experiencias de aprendizaje significativas en diferentes areas del conocimiento;

ademas entender la relevancia y el valor de los recursos pedagogicos, como el
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material concreto en el proceso de aprendizaje de los estudiantes es un desafio
fundamental que los docentes deben abordar si desean alcanzar resultados positivos y
significativos en el aprendizaje de sus estudiantes.

Durante la aplicacion de sesiones de aprendizaje en el area de matematicas,
notamos que el docente hace uso limitado de estrategias para promover el trabajo en
equipo, puesto que se evidencia una carencia en las formas de organizacién, la poca
colaboracion e intercambio de ideas de los alumnos para el cumplimiento de tareas,
dificultando asi poder lograr su objetivo, teniendo en cuenta a Diaz et al. (2022) dice
que el trabajo en equipo facilita la consecucion de objetivos en con junto, estimulando
la creatividad y la capacidad para resolver situaciones problematicas. Ademas,
promovera la aceptacion de criticas constructivas por parte de los compafieros,
fortaleciendo la confianza individual, fortalecera los vinculos interpersonales y
fomentara la independencia y la participacion en el entorno educativo; también el
maestro debe brindar orientacion y apoyo, pero es fundamental que sea el grupo quien
resuelva los problemas.

1.3. Formulacion de preguntas
1.3.1. Preguntas de accion

¢ Como hacer para mejorar la resolucién de problemas matematicos de tal
manera que perfeccionen el nivel de razonamiento l6gico matematico los estudiantes
del 1V ciclo de la Institucion Educativa 82438 - Pallac, 2023?

1.3.2. Preguntas de investigacion
¢De qué manera van mejorando la resolucion de problemas matematicos los

estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 82438 - Pallac, 2023?
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1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivos de accién

- Aplicar estrategias metodologicas a través de las fases de Polya para una
mejor comprension y resolucién de problemas matematicos en las sesiones de
aprendizaje del area curricular de matematica en los estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa 82438, Pallac.

- Utilizar material didactico para mejorar la resolucién de problemas
matematicos en los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 82438, Pallac.

-Desarrollar sesiones de aprendizaje que integren el trabajo en equipo, con el
propdsito de mejorar las habilidades interpersonales y de resolucion de problemas
matematicos, mediante estrategias de trabajo colaborativo en los estudiantes del 1V
ciclo de la Institucion Educativa 82438, Pallac.
1.4.2. Objetivos de investigacion

Mejorar el nivel de aprendizaje en la competencia de resolucion de problemas
matematicos de los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 82438 - Pallac,
2023.
1.5. Beneficiarios de la investigacion

En esta investigacion los beneficiarios directos son los 18 estudiantes del 1V
ciclo de la Institucion Educativa 82438 Pallac, quienes mejoraron sus habilidades o
desempefios para saber resolver problemas matematicos y también se beneficiaron
porque elevaron su nivel de aprendizaje en el area de matematica, ya que aprendieron
aplicar las fases de Pdlya, a usar el material didactico y a trabajar en equipo.

Las tesistas fueron beneficiarias indirectas, porque aprendieron aplicar las fases
de Polya, el uso de diversos materiales didacticos y a promover el trabajo en equipo

desde la planificacion, ejecucion y evaluacion en las sesiones de aprendizaje; ademas,
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se beneficiaron porque aprendieron a aplicar la metodologia de investigacion accion
también mediante la observacion participante para registrar la informacion, interpretar
y categorizar la informacion recopilada; por otro lado, los docentes del centro
educativo también fueron beneficiarios indirectos, porque aprendieron la importancia
de aplicar las fases de Pdlya para que el estudiante comprenda mejor una situacion
problematica, sea quien busque una estrategia de solucion, lo aplique y por Gltimo sea
quién revise la solucion haciendo una previa reflexion de su recorrido para llegar a
obtener una respuesta, de igual manera a utilizar mas el material didacticoy a
promover el trabajo en equipo para que los estudiantes en conjunto compartan ideas y
logren sus objetivos en cuanto a resolver problemas matematicos.

Otros beneficiarios indirectos fueron los padres de familia, porque son quiénes
han esperado que sus hijos a través de la ejecucidn de las sesiones de aprendizaje
realizadas por las tesistas mejoren cada dia y aprendan de manera creativa y asi logren
el nivel esperado en cuanto a la resolucion de problemas matematicos.

1.6. Justificacion de la investigacion

La resolucion de problemas matematicos en el aula tiene un impacto
significativo en el aprendizaje de los estudiantes de nivel basico, por ello, esta
investigacion se ha enfocado en desarrollar sesiones de aprendizaje que integren las
fases de Pdlya, el uso de material didactico y el trabajo en equipo, cuyo objetivo fue
mejorar las habilidades de resolucion de problemas matematicos en los estudiantes,
especialmente en aquellos con mayor dificultad en esta area; al implementar estas
estrategias, se busca que los estudiantes logren obtener mejores resultados y un
aprendizaje mas s6lido; es por eso que fue un aporte importante en diferentes aspectos

que se describen a continuacion:
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En el aspecto teorico, esta investigacion se justifica porque se utilizé la teoria
de Polya en el sentido que ha permitido comprender las fases de resolucién de
problemas, asi mismo se utilizo la teoria de material didactico de Vigotsky, porque
permite tener en cuenta el uso de materiales y recursos educativos de lo mas simple a
lo mas complejo, y también se ha tenido en cuenta la teoria para el trabajo en equipo
Jean Piaget, que ayuda al aprendizaje cooperativo.

En cuanto al aspecto préactico se justifica porque se ha trabajado un problema
real existente y se ha tratado de mejorar el aprendizaje en la resolucion de problemas
matematicos de los alumnos, utilizando las fases de Polya, material concreto y
educativo, y actividades que integren el trabajo en equipo; por otro lado, en el aspecto
metodoldgico se justifica porque se ha seguido los ciclos que implica la investigacion
accion que incluyen la planificacion, ejecucion y evaluacion de los resultados con el
propdsito de identificar el problema, asi poder reflexionar y planificar sesiones con
situaciones problematicas para mejorar sus habilidades matematicas, posteriormente,
se observa el desempefio de los estudiantes y se evallan los resultados para
determinar si ha habido una mejora significativa en la resolucién de problemas.

En el aspecto social, la atencion que se brind6 al problema de estudio es dar
énfasis en la formacion y desarrollo integral de los estudiantes, favoreciendo el
ejercicio de sus capacidades para un buen desempefio y resolucion de problemas tanto
en la escuela como en el entorno familiar y en la comunidad; los beneficiarios directos
en cuanto a este trabajo de investigacion fueron los estudiantes del 1V ciclo de la
Institucion Educativa 82438 Pallac, los indirectos, las tesistas, los docentes del centro

educativo y los padres de familia.
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Capitulo 11
Analisis de informacion sobre el problema

2.1. Antecedentes de la investigacion
Antecedentes internacionales

Pinzon Gomez (2019) de la Universidad Auténoma de Bucaramanga de
Colombia, en su proyecto “Resolucién de situaciones problematicas que comprenden
las operaciones basicas, como estrategia didactica para fortalecer la competencia
matematica resolucién de problemas, en los estudiantes del grado 4, Sede D
Chocoita, del Colegio Integrado Llano Grande”, Su objetivo fue mejorar la
resolucién de situaciones problematicas mediante la estrategia didactica resolucién de
problemas, la metodologia en su proyecto es de tipo investigacion accion con enfoque
cualitativo, trabajaron con una muestra de 24 estudiantes de cuarto grado de
educacién primaria, en donde concluye que se logré fortalecer la competencia
resolucion de problemas haciendo uso de las operaciones basicas y los pasos de Pdlya.

Alvarez Charris (2020) de la Universidad Sergio Arboleda de Colombia , en su
tesis “La heuristica como método didactico para el fortalecimiento de la competencia
matematica de resolucién de problemas en estudiantes de 5° grado de educacion
bésica de la I.E.D. 'Rodolfo Llinas Riascos' de Barranquilla-Atlantico ”, tuvo como
objetivo mejorar la habilidad de los estudiantes del quinto grado de educacion
primaria en la resolucién de problemas matematicos a través de la aplicacion del
método heuristico de Polya, realizado mediante una investigacion accion con enfoque
cualitativo, trabajaron con una muestra de todos los estudiantes del quinto grado y
concluyeron que sus experiencias han demostrado la notable influencia que tiene la
aplicacion del método heuristico, ya que los estudiantes han mejorado sus capacidades

para resolver problemas matematicos.

22



Figueroa y Palacios (2021) de la Corporacion Universitaria del Caribe de
Colombia, en su tesis “El método deductivo como estrategia mediadora en la
resolucién de problemas matematicos de estudiantes de tercer grado de la I.LE.R
Bocana del Anaya”, cuyo objetivo fue exponer el método deductivo mediante los
pasos de Pélya mediado por las TIC, para fortalecer la competencia resolucién de
problemas matematicos en estudiantes de tercer grado de la I.E. Rural Bocana de
Anay4, su método de investigacion fue cualitativa de tipo investigacion accion
educativa y tomaron como muestra a 12 estudiantes de tercer grado, en la cual
concluyen que es necesario estrategias innovadoras mediada por las TIC que incidan
al desarrollo de competencias resolucion de problemas.

Cordoba et al. (2022) de la Universidad de Cartagena de Colombia, en su tesis
“Fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas matematicos mediante
la utilizacion de los R.E.D basados en la técnica de la gamificacién y el trabajo
colaborativo”, tuvo como objetivo investigar cbmo mejorar las habilidades para
resolver problemas de matematicas mediante la utilizacion de herramientas educativas
digitales que se basan en la gamificacion y la colaboracion entre estudiantes.
Utilizaron el método de investigacidn accion con enfoque cualitativo; trabajaron con
estudiantes de tercer grado de primaria y concluyeron que la implementacion de
actividades gamificadas utilizando recursos digitales, junto con el trabajo en equipo,
lleva a que los estudiantes desarrollen estrategias para abordar problemas matematicos
y se sientan continuamente motivados para mejorar sus habilidades.

Antecedentes nacionales

Traverso Cornejo (2019) de la Universidad Nacional San Agustin de

Arequipa, en su tesis “Aplicacion del material concreto para desarrollar el

pensamiento matematico en los estudiantes del segundo grado del 111 ciclo de
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educacion primaria de la Institucion Educativa el Nazareno Cerro Colorado —
Arequipa 2017 ”; tuvo como objetivo usar material concreto para desarrollar el
pensamiento légico en los estudiantes del 111 ciclo de educacion primaria, la
metodologia que utilizaron es de tipo cualitativa con disefio de investigacién accion,
trabajaron con una muestra conformada por 24 estudiantes, en una de sus
conclusiones planted que el uso adecuado de material concreto en cada sesion de
aprendizaje facilité que los nifios y nifias pudieran abordar problemas matematicos,
logrando resultados positivos.

Pérez Lucano (2021) de la Universidad Nacional de Cajamarca, en su tesis
“Aplicacion del método Polya para la resolucion de problemas aditivos en las
alumnas del tercer grado, seccién "C", Institucion Educativa N° 82949 "Belén",
Cajamarca”; tuvo como objetivo mejorar el proceso de la ensefianza, aplicando los
cuatro pasos de Pdélya en las estudiantes del Tercer grado de la seccién "C" de la I.E.
N° 82949 "Belén™, del distrito y provincia de Cajamarca, la metodologia utilizada fue
la investigacion accion de tipo descriptiva, tom6 como muestra a 38 estudiantes de
tercer grado y llegd a la conclusion de que la aplicacion de la estrategia de Polya
conduce a una mejora en los niveles de competencia en la resolucion de problemas
matematicos entre las estudiantes, lo cual se alinea con las demandas educativas
actuales y los desafios que enfrenta la educacion.

Alvarado Vara (2019) de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan, en su
tesis “Materiales educativos que orientan el pensamiento matematico”’, Su objetivo
fue usar los recursos y materiales educativos en el proceso de ensefianza de la
matematica en nimeros y operaciones en los alumnos de cuarto grado de primaria de
la institucion educativa integrada 33014 Huanuco. Usé la metodologia de tipo

investigacion accion con enfoque cualitativo y tomd como muestra a los nifios de
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cuarto grado de educacion primaria; por lo tanto, concluye que la utilizacion de los
recursos y materiales educativos, aplicacion de los pasos de resolucion de problemas
planteados por Polya, ayudan al desarrollo del pensamiento matematico en los
estudiantes.

Tolentino Ipolo (2019) de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan, en su
tesis “Todos los problemas matemdticos resueltos usando las fases de Polya”, tuvo
como objetivo mejorar su desempefio educativo a través de enfoques pedagdgicos que
promuevan el desarrollo de habilidades en la resolucion de problemas, conforme a los
lineamientos establecidos por el MINEDU en las Rutas de Aprendizaje, dirigidas a los
estudiantes del quinto grado 'A' de la Institucion Educativa 32581 de Chaglla durante
el afio 2014. Utilizo el enfoque de investigacion accion de tipo cualitativa explicativa;
tomo6 como muestra a 27 estudiantes de quinto grado y concluye que el uso de
estrategias para la ensefianza aprendizaje son efectivas de forma significativa en la
resolucion de problemas matematicos.
2.2.Sustento teorico
2.2.1. La matematica

La matematica es el estudio de las cantidades, las formas, las estructuras y los
cambios utilizando la l6gica y el razonamiento. Para Holguin et al. (2016) la
matematica se caracteriza por el estudio de patrones y relaciones; dominar la
comprension y aplicacion de estos patrones es esencial para desarrollar habilidades
matematicas solidas, al vincular conceptos matematicos con situaciones cotidianas y
del mundo real, podemos apreciar la utilidad y la potencia de estas ideas en nuestra

vida diaria.
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Importancia de las matematicas

Las matematicas son fundamentales para resolver problemas en la vida
cotidiana, impulsar avances en la ciencia y la tecnologia, y desarrollar habilidades
cognitivas esenciales como el pensamiento l6gico y la resolucion de problemas. Para
Guaypatin et al. (2021) es fundamental fomentar el aprendizaje de las matematicas
desde edades tempranas, ya que todas las personas nacen con habilidades innatas que
pueden desarrollarse con la estimulacion adecuada. La diversidad de estas habilidades
dependera de la atencion individual que se brinde a cada persona. Cuando se
proporciona una estimulacion adecuada, las matematicas pueden ayudar a cultivar un
pensamiento légico arraigado en la realidad, lo que facilita la resolucion de problemas
cotidianos y la generacion de nuevas propuestas o enfoques metodoldgicos para su
ensefianza.

Enfoque del area de matematica

El enfoque matematico se centra en resolver problemas mediante el uso del
pensamiento légico abstracto, donde se manipulan tanto variables conocidas como
desconocidas para deducir soluciones en una variedad de situaciones.

Segun MINEDU (2016) el enfoque del area de matematicas se orienta hacia la
resolucion de problemas, ya que, al plantear y resolver problemas, los estudiantes se
enfrentan a desafios para los cuales no poseen estrategias de solucion previamente
establecidas; esto les exige desarrollar un proceso de investigacion y reflexion tanto
individual como social, con el fin de superar las dificultades u obstaculos que puedan
surgir durante la basqueda de la solucion. En este proceso, construyen y reconstruyen
sus conocimientos al relacionar y reorganizar ideas y conceptos matematicos que
emergen como la mejor solucion a los problemas, los cuales van aumentando

gradualmente en complejidad.
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Competencia

Es el conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades, tanto
cognitivas como socio-afectivas y comunicativas. Para MINEDU (2016) la
competencia se describe como la capacidad de una persona para integrar diversas
habilidades con el fin de alcanzar un objetivo particular en un contexto especifico,
actuando de manera pertinente y con un sentido ético.

Resuelve problemas de cantidad

Resolver problemas de cantidad implica la capacidad de utilizar operaciones
matematicas para encontrar respuestas a situaciones que involucran cantidades o
medidas. Segin MINEDU (2016) esta competencia trata de que el alumno resuelva
problemas o plantee nuevos desafios que requieran construir y comprender conceptos
relacionados con numeros, sistemas numeéricos, sus operaciones y propiedades.
Ademas, implica atribuir significado a estos conocimientos en el contexto y utilizarlos
para representar o reproducir las relaciones entre los datos y las condiciones dadas.
También implica discernir si la solucién buscada debe ser una estimacion o un calculo
preciso, para lo cual selecciona estrategias, procedimientos, unidades de medida y
diversos recursos.

Capacidades. Las capacidades permiten desarrollar las habilidades y destrezas
permitiendo actuar de manera competente. De acuerdo al MINEDU (2016) la primera
competencia (resuelve problemas de cantidad) tiene las siguientes capacidades:

Traduce cantidades a expresiones numeéricas. De acuerdo al Minedu (2016)
esta capacidad consiste en un sistema que es compuesto entre datos y condiciones que
expresan un problema que produzca relaciones entre ellos (modelo), segun las

condiciones del problema, se plantea problemas desde una situacion o expresién
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numérica conocida. Asi mismo, se determina un resultado segun la expresién
numérica obtenida que se habia formulado.

Comunica su comprension sobre los niUmeros y las operaciones. Segln
Minedu (2016) se conoce las relaciones que hay entre ellos, como los conceptos
numéricos, operaciones, propiedades y unidades de medida; comprendiéndose el uso
numérico del lenguaje y sus distintas formas de representarse; lee informes de
representaciones y contenido de nimeros.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo. De acuerdo al
Minedu (2016) es la variedad de estrategias selecciona, adapta, combina y puede crear
tipos de procedimientos desarrollan el calculo mental y de escritura; ademas, emplea
diferentes recursos para comparar cantidades, mediciones, aproximaciones y
estimaciones.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.
De acuerdo al Minedu (2016) Las relaciones ayudan a elaborar afirmaciones entre
numeros naturales, numeros enteros, reales, racionales y como realizan sus
operaciones y como aplican sus propiedades; también realizan comparaciones segun
sus experiencias donde sus propiedades son inducidas en casos compuestos para tratar
de explicar con ejemplos de analogias para poder justificarlos, validarlos o ser
refutados con contra ejemplos.

Estandar. Segun Minedu (2016) menciona que, en el IV ciclo de primaria, la
primera competencia de matematicas se enfoca en la resolucion de problemas de
cantidad; se espera que los estudiantes adquieran habilidades para resolver problemas
que involucren operaciones basicas como adicion, sustraccion, multiplicacion y
division, tanto con numeros naturales como fracciones y decimales, comprendiendo el

valor posicional de los nimeros de hasta cuatro cifras, ademas, se espera que
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desarrollen la capacidad de utilizar estrategias para estimar y calcular mentalmente,
permitiéndoles realizar operaciones sin depender Unicamente de algoritmos escritos y
realizar estimaciones rapidas y calculos aproximados, promoviendo asi un manejo
solido de los numeros y las operaciones matematicas.

Desempefios. Los desempefios en una competencia son las acciones
especificas que demuestran la aplicacion exitosa de las habilidades y conocimientos
requeridos para llevar a cabo un propoésito. Segun MINEDU (2016) los desempefios
en una competencia son descripciones detalladas de las acciones que realizan los
estudiantes en relacion con los diferentes niveles de desarrollo de esas competencias.
A continuacion, algunos desempefios de la primera competencia de matematica:

-Expresa de diferentes maneras la unidad de millar como unidad del sistema
de numeracion decimal, sus equivalencias entre unidades menores, el valor posicional
de un digito en nimero de cuatro cifras, la comparacion y el orden de nimeros.

-Aplica estrategias heuristicas.

-Realiza afirmaciones sobre la conformacién de la unidad de millar y las
explica con material concreto.

Los desempefios y competencias de los estudiantes se evaluan mediante la
escala de calificacion del curriculo nacional del Minedu: AD, A, B, o C, basada en la
evidencia obtenida durante el periodo de evaluacion; el nivel AD (destacado) indica
un dominio excepcional y profundo, superando los objetivos con creatividad y
precision; el nivel A (esperado) refleja una comprension solida y adecuada,
cumpliendo consistentemente con los objetivos; el nivel B (proceso) muestra progreso
con algunas dificultades, necesitando apoyo adicional; finalmente, el nivel C (inicio)

revela un desarrollo inicial con necesidad de apoyo constante para alcanzar una
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comprension plena y aplicar correctamente los conocimientos y habilidades
(MINEDU, 2016).
2.2.2. Factores que intervienen en la resolucion de problemas matematicos

Existen diferentes factores que intervienen en el proceso de la resolucién de
problemas matematicos. Schoenfeld (como se citd en Patifio et al. 2021) menciona los
siguientes:

Los recursos matematicos. Es un factor que permite mejorar la resolucion de
problemas matematicos. Para Patifio et al. (2021) es uno de los aspectos
fundamentales es que el profesor debe tener claridad al ensefiar la resolucion de
problemas acerca de las herramientas disponibles para el estudiante. ;Qué
informacion relevante posee el estudiante para resolver la situacién matematica o el
problema en cuestion? ;Cémo accede el estudiante a esa informacion y como la aplica

en el proceso de solucion?

La motivacién. La motivacion es el interés y la disposicion de los estudiantes
para participar, aprender y resolver problemas en el rea de matematica. De manera
frecuente los docentes de aula se cuestionan sobre la motivacion de los estudiantes al
momento de resolver problemas matematicos, y se preguntan: ;Qué podemos hacer
para que logren motivarse y puedan resolver los problemas con actitud?, ; Como hacer
para que resuelvan los problemas, con agrado, y se familiaricen e interesen por la
matematica?; es muy importante tener en cuenta la motivacion durante el desarrollo
de las actividades, ya que esta impulsa a la mejora del comportamiento y atencion del

estudiante para lograr un reto u objetivo ( Martinez Padron, 2021).

Los aspectos afectivos y el sistema de creencias. Se refieren a los
sentimientos y actitudes de los estudiantes hacia las matematicas, asi como a sus
creencias sobre sus propias habilidades y el valor de las matematicas. Para Martinez
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Padrdn (2021) las creencias sobre las matematicas tienen un impacto significativo en
los estudiantes, e incluso en los maestros, juntos trabajan para resolver diversos
problemas. Los procedimientos matematicos, segun la investigacion en educacion
matematica tienen concepcion individual y sentimientos conceptualizados segun sus
formas. A pesar de reconocerse que la matematica es muy importante en la sociedad,
sin embargo, su abordaje en las aulas de clase, tiene un resultado desalentador debido
a que se ve como misteriosa, compleja, aburrida o desconectada de la realidad y que
resulta dificil aprenderla y en vez de producir satisfacciones, produce frustraciones en
los estudiantes.

Para Ursini y Sanchez (2019) afirma que durante los ultimos afios la actitud de
los estudiantes hacia las matematicas, dependen de sus experiencias personales, del
ambiente social, cultural, econémico y familiar y en la escuela donde estudian, sin
embargo, hay una actitud positiva ya que saber matematica significa recordar y aplicar
las formulas en el momento en que el docente pregunta o propone una tarea. Sin
embargo, las matematicas son adquiridas a través de mirar, escuchar, y practicar por
anos.

Rol del docente en la ensefianza de las matematicas. Se refiere al papel y
responsabilidad que el maestro tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
incluyendo la planificacion y ejecucion de clases. Para Patifio et al. (2021) el docente
debe orientar y promover el aprendizaje de los estudiantes a través de preguntas
motivadoras, generar un buen clima escolar, propiciar la participacion individual y
grupal para que descubran sus conocimientos a través de las situaciones
problematicas. Ademas, debe promover la autonomia y la iniciativa de los estudiantes,
para fortalecer las ideas y conceptos, que le permitiran plantearse problemas y buscar

soluciones.
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Estrategias pedagogicas. Son métodos o enfoques utilizados por los
docentes para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, incluyendo técnicas de
ensefianza, recursos didacticos y actividades disefiadas para alcanzar objetivos
educativos especificos. Segun Meneses y Pefialoza (2019) plantea que se entiende las
estrategias pedagdgicas como las acciones que realiza el docente con el objetivo de
mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Si el profesor cuenta con informacion
tedrica, recurre a los recursos necesarios para implementar diversas estrategias;
también a la imaginacion y creatividad, lo cual permitira que las orientaciones,
actividades y propuestas sean significativas para los estudiantes, contribuyendo al

mejoramiento de sus procesos de aprendizaje.

Estrategias didacticas. Las estrategias didacticas son métodos o enfoques
utilizados por los educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes,
involucrando técnicas y recursos que promueven la comprension, la participacion
activa y el desarrollo de habilidades. Segin Diaz (como se citd en Herrera'y
Villafuerte, 2023) las estrategias didacticas son herramientas que permiten al
educador dirigir el proceso pedagogico, estableciendo pasos que los estudiantes deben
seguir para construir su aprendizaje. Esto facilita una respuesta prolongada a los
conocimientos, procedimientos y actitudes establecidos en el plan de estudio, lo que
permite su desarrollo adecuado por parte del estudiante a lo largo del tiempo. Algunas

se describen a continuacion:

Aprender jugando. Para Alcivar y Cevallos (2023) nos dice que,
el juego como actividad ayuda a organizar un ambiente favorable que haga que el
proceso de aprendizaje sea divertido, efectivo y beneficioso al mismo tiempo.
Ademas, el estudiante desarrolla habilidades, competencias y sentimientos para
alcanzar la felicidad y el disfruta mientras aprende.
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La tiendita. Consiste en que los estudiantes se formen en grupos, se hace la
simulacion para ello deben poner precios a sus productos, un grupo vende y la otra
compra; quien compra debe pagar con billetes y monedas a través del calculo mental,
es asi como los nifios aprenden con mayor facilidad las operaciones béasicas (Alcivar y

Cevallos, 2023).

El domino. Se juega en grupos de 4 nifios, un miembro de cada equipo reparte
siete fichas a cada equipo, el que tenga la misma cantidad de fichas en cada lado
lanzaré primero, luego proceden hacia el lado izquierdo o derecho, si no tienen las
piezas adecuadas dejan que su compariero pierda su oportunidad, gana el que termine

de colocar todas sus piezas (Alcivar y Cevallos, 2023).

Piedra papel o tijera. Los estudiantes se dividen en dos grupos, cada grupo se
para en un extremo del gusano con agujeros en el piso, el primer miembro de cada
equipo se mueve por los agujeros hasta encontrarse con su compariero, juegan piedra,
papel, tijera, quien se encarga de decir la operacion basica (suma, resta,
multiplicacion, division) y responde respetando el orden, el que atina continua su
camino por el gusanito, luego sale el siguiente integrante y asi sucesivamente. Gana el

equipo que pase primero el gusano (Alcivar y Cevallos, 2023).

2.2.3. Resolucion de problemas matematicos

La resolucion de problemas matematicos implica usar conceptos y habilidades
matematicas para encontrar soluciones a situaciones desafiantes. Para Patifio et al.
(2021) la resolucidn solo se enfoca en ensefiar matematicas, sino que permite
desarrollar el pensamiento légico de los estudiantes, también se ha convertido en retos

a los cuales se enfrentan los docentes en el quehacer pedagdgico para el aprendizaje
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de los alumnos, a través de diversos pasos o0 estrategias que permiten reconocer y dar
solucion a una situacion.

Problemas matematicos en contexto. El contexto es importante para el
aprendizaje de los estudiantes, es un proceso de ejecucion de conocimientos que son
adquiridos a partir de situaciones nuevas y desconocidas en el cual el propoésito de la
ensefianza matematica, es que los estudiantes deben convertirse en solucionadores de
problemas relacionados a las vivencias de su entorno (Diaz y Careaga, 2021).

Razonamiento Idgico - matematico. El razonamiento I6gico - matematico es
el que agrupa un conjunto de capacidades, destrezas, conocimientos y aptitudes que
establecen las estructuras l6gico cognitiva, espacial y cuantitativa del nifio, este se da
de manera secuencial, quiere decir que los estudiantes deben tener conceptos basicos
para ir construyendo su pensamiento (Matailo y Ramén , 2023).

2.2.4. Estrategia metodoldgica para resolver problemas de matematica

La estrategia metodologica en la solucion de problemas matematicos facilita a
los docentes y estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Para Meneses
Pefialoza (2019) las estrategias didacticas de Polya son herramientas valiosas para
abordar problemas matematicos, ya que promueven el desarrollo de habilidades
matematicas al facilitar la aplicacidn de operaciones fundamentales; por otro lado,
Yangali y Rodriguez (2016) mencionan que el método de Polya consta de
una serie de procesos, desde la comprension del problema hasta la evaluacion de los
procedimientos utilizados para resolver problemas matematicos. A continuacion, se
describen las siguientes fases segtn Polya:

Entender el Problema. La primera etapa consiste en analizar el problema,
comprendiendo su enunciado mediante una serie de preguntas que abarquen todos los

datos relevantes. Durante esta fase, es crucial obtener la informacion necesaria para
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comprender e identificar los datos principales a través de la reflexion, imaginandose
en el contexto del problema (Barrdn et al, 2021). Para este paso se realiza preguntas
como: ¢ Cual es la incdgnita?, ¢ Cudles son los datos?, ¢ Cuales son las condiciones?,
¢ Es posible cumplir las condiciones?, ¢ Es suficiente la condicion para determinar la
interrogante? ;Son insuficientes? ;Son redundantes? ¢Se contradicen?, ;Recuerda
otros problemas que haya resuelto con una pregunta similar?

Concebir un plan. En esta etapa se direcciona al uso de su creatividad. Para
Barron et al. (2021) dice que luego de comprender el problema, el estudiante aplica
sus destrezas en el area de matematica para concebir un plan de accién; este proceso
involucra la utilizacion de representaciones simbdlicas, la integracion de recursos
didacticos y la meticulosa planificacién de operaciones y estrategias. Se toman en
cuenta los pasos y la secuencia requeridos para ejecutar el plan con éxito
respondiendo a preguntas como:

¢ Te has encontrado con un problema semejante?; ¢ Es este problema similar a
otro problema que resolviste?; ¢Ha visto un problema similar planteado de forma
diferente?; ¢Has visto un problema relacionado con este?; ;Piensa en un problema
conocido y que tenga una similar interrogante?; He aqui un problema que ya hayas
resuelto antes ¢puedes utilizarlo?, ;puedes utilizar sus resultados?, ¢puedes emplear
tus métodos?; ¢ Puedes introducir un elemento a fin de poder utilizarlo?; ;Puedes
plantear el problema de forma diferente?; ; Puedes imaginarte un interrogante
parecido o sencillo?; ;Algo mas especifico? ¢general?; ;De qué manera puede
cambiar? ¢interpreta datos de la incognita? ¢tiene otras soluciones apropiadas para
determinar la interrogante?; ¢Usoé toda la informacion? Polya (como se citd en

Meneses y Pefialoza, 2019).
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Ejecutar un plan. Como tercer plan se aplica las estrategias de solucion.
Segun Barron et al. (2021) nos dice que durante esta fase, se lleva a cabo la estrategia
planificada, asegurandose de considerar el tiempo adecuado para ello. Se ponen en
practica las habilidades, conocimientos y actitudes pertinentes, aplicando la estrategia
y realizando las operaciones aritméticas necesarias. Ademas, en cada paso se
reflexiona sobre el desarrollo de los procedimientos empleados y se verifica los
resultados obtenidos. Pélya (como se citdé en Meneses y Pefialoza, 2019) las preguntas
en este paso son las siguientes: ¢ Desarrolla soluciones, verifica todos los avances?;
¢Verifica que cada uno de los pasos sean debidamente correctos?; ¢Puede demostrarlo
que estén correctos?

Mirar hacia atras. El estudiante revisa y reflexiona el avance de su propio
proceso de aprendizaje. Segun Barrdn et al. (2021) menciona que, para concluir, el
estudiante revisa sus resultados mediante una reflexién y autoevaluacién, analizando
el problema desde su inicio hasta su resolucion, y asegurandose de que los resultados
sean precisos; ademas, tiene la opcion de corregir cualquier error, verificar la solucion
y hacer proyecciones para resolver problemas similares en el futuro.

Las interrogantes segin Pdlya (como se cité en Meneses y Pefialoza, 2019)
son las siguientes: ¢ Verifica la respuesta?; ¢ Describe el tipo de raciocinio?; ¢La
solucion es la esperada?; ¢ Llegas al resultado por otro método?; ¢Obtienes el
resultado con una sola observacion?; ;Puedes emplear el resultado o procedimiento
para solucionar otro problema?; ;Notaste una solucion mas simple?

El nombre de George Polya se cita con frecuencia en varios trabajos
educativos y de investigacion, pero sus ideas suelen quedar eclipsadas. Segun
Schoenfeld, el problema de las heuristicas propuestas por Polya es que son muy

generales y por tanto implementables.
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2.2.5. Uso de materiales en la resolucion de problemas

El uso de materiales en la resolucion de problemas implica emplear objetos
fisicos para ayudar a los estudiantes a comprender y resolver desafios, facilitando la
visualizacidn y experimentacion para un aprendizaje mas efectivo. Vygotsky (como se
citd en Ruesta y Gejafio, 2022) menciona que se debe tener presente el material
concreto o material educativo con fines pedagdgicos para el desarrollo de las
actividades, esto ayuda a construir nuevos conocimientos y aprendizajes valiosos que
respetan su nivel de desarrollo.

Importancia del uso de materiales. Los recursos didacticos son de gran
importancia en el proceso educativo, estos radican en la efectividad que mantiene su
aplicacion en el tratamiento de contenidos, por lo cual, permite a los maestros resaltar
su imaginacién al momento preparar su material para sus sesiones, tiene como
objetivo principal potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas y psicomotrices en
los estudiantes (Matailo y Ramon , 2023).

El material didactico. EI material didactico en la resolucion de problemas son
recursos educativos disefiados para facilitar el aprendizaje y la ensefianza de coémo
resolver problemas, incluyendo ejercicios, ejemplos y herramientas interactivas. Para
Borja et al. (2021) afirma que, es conocido como recursos didacticos, ya que son
materiales de apoyo que seran usados por los profesores para equilibrar contenidos de
aprendizajes significativos nuevos a través de la construccion del conocimiento por
los mismos alumnos. EI maestro debe usar recursos didacticos dindmicos y eficaces,
transformadores, creativos y constructivos desde los mismos nifios a través del
aprendizaje, de interaccion mediante compafieros.

Para Chancusig et al. (2017) afirma que los recursos didacticos promueven el

razonamiento de los estudiantes, ya que seran actores de su propio aprendizaje y seran
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vivenciadores de lo que ocurre, mientras construyen sus propios conocimientos
concretos, basandose en sus experiencias previas, los cuales sirven de herramientas
para aplicar en el aula de clase relacionando con su vida préctica.

Se conoce al conjunto de elementos auditivos, visuales, graficos, que influyen
en los sentidos de los nifios estimulando el interés por aprender, obteniendo de esta
manera un aprendizaje significativo, ademas ellos desarrollarian sus capacidades
mediante actividades motivadoras, los recursos didacticos tienden mejorar la
retencion de informacion, desarrollo y estimulacion de habilidades y capacidades
(Chancusig et al., 2017).

Material concreto. EIl material concreto mejora y formaliza el conocimiento
intuitivo que poseen los estudiantes dentro de sus realidades matematicas reales. Las tres
etapas del desarrollo cognitivo son cruciales para lograr el progreso: concreta o manipulativa,
pictorica o gréfica, y gestionar la fase abstracta o simbdlica con la supervisién adecuada. La
sustancia concreta se refleja como un auténtico sustituto de la comprension de los principios
matematicos y se establecen criterios de clasificacion para ellos (Revelo y Yafiez, 2023).

Segun Revelo y Yarfiez (2023) afirma que, la utilizacion de materiales concretos
facilita la implementacion del aprendizaje en escenarios de la vida real, actia como
catalizador creativo de conceptos innovadores, fomenta la continuidad del
pensamiento, mejora la duracion del aprendizaje, transforma a los estudiantes en
entusiastas de las matematicas, aumenta la moral, evalta conocimientos y habilidades,
y proporciona Ambientes para la expresion y la creacion.

2.2.6. Trabajo en equipo para la resolucién de problemas matematicos.

El trabajo en equipo permite a los estudiantes, trabajar conjuntamente,
compartir sus conocimientos y capacidades, destrezas, buscar soluciones reales a
diversos problemas. Piaget (como se cit6 en Silvia Parrat, 2007) menciona que

organizar un grupo de estudiantes para resolver un problema o realizar un
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experimento juntos puede tener varias ventajas, en este entorno colaborativo, los
estudiantes que enfrentan mas dificultades o no son diligentes no son dejados de lado,
sino que son motivados e incluso empujados por sus comparieros; por otro lado, los
estudiantes aprenden a explicar y liderar mejor, algo que no podrian lograr trabajando
solos, este enfoque proporciona no sélo beneficios intelectuales a través de la critica
de pares, el aprendizaje compartido, la discusion y la validacion, sino que también
fomenta un sentido de libertad y responsabilidad mutua, esto se debe a que la
autonomia necesaria implica una disciplina impuesta de manera libre y consensuada.

Para Ricce et al. (2021) al reflexionar sobre el proceso educativo,
especificamente en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, se hace referencia
a las estrategias pedagogicas que el profesor utiliza para facilitar el aprendizaje. Esto
implica considerar como los estudiantes se motivan para resolver problemas, lo cual
puede favorecerse mediante el aprendizaje colaborativo; dado que los estudiantes
interactlian en grupos, la socializacion se convierte en un aspecto importante para
comprender mejor la importancia de las matematicas y el aula se presenta como el
entorno principal para promover este proceso.

Para Iglesias et al. (2017) el aprendizaje cooperativo en la ensefianza de las
matematicas parece tener el potencial de mejorar el rendimiento de los estudiantes que
lo experimentan, ademas, esta metodologia parece contribuir a evitar que los
estudiantes perciban la clase de matematicas de manera negativa, reduciendo
sentimientos de aburrimiento, mal comportamiento y dificultad.

Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo es una experiencia compartida en la que los estudiantes
aprenden de las experiencias e ideas de sus compafieros. A través de la interaccion

con los miembros del equipo, los estudiantes adquieren conocimientos mas profundos
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y sélidos. Trabajan de manera coordinada para resolver tareas académicas,
confrontando e interpretando los diferentes puntos de vista del grupo, debatiendo
diversos temas propuestos hasta alcanzar una conclusion légica que promueve el

aprendizaje colectivo (Espinoza Freire, 2022).
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Capitulo 111
Marco metodoldgico
3.1. Enfoque de investigacion

Esta investigacion es de enfoque cualitativa de tipo investigacion accion
porque busca mejorar la resolucion de problemas de tal manera que perfeccionen el
nivel de razonamiento I6gico matematico los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion
Educativa 82438 - Pallac, 2023. Tal como menciona Meneses y Pefialoza (2019)
definen a la investigacion cualitativa como la metodologia que posibilita comprender
los dilemas educativos y la realidad mediante una reflexion constante sobre la practica
pedagdgica, reconociendo el contexto como un sistema integral. Murillo (como se citd
en Meneses y Pefialoza, 2019) la investigacion-accion educativa se utiliza para
describir una secuencia de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas.

Para el desarrollo de la investigacion se utilizé el modelo de Kemmis cuyo
gréfico es el siguiente:

Figura 3

Modelo de la Investigacidn accion.
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Nota. En la figura se muestra el modelo de investigacion accion. Fuente: Latorre

(2003).



La investigacion es de tipo cualitativa-investigacion accion, se enfoca “en
entender los fendmenos, explorandolos desde una perspectiva de los participantes en
un ambiente natural y en relacion con su contexto” (Hernandez y otros, 2014, p. 358),
es decir, este tipo de estudio tiene una metodologia flexible para su elaboracion, ya
que la investigacion cualitativa tiene diferentes métodos para efectuar la exploracion,
considerandose para este estudio la Investigacién-Accion.

Para Kemmis (como se citd en Latorre, 2003) la investigacion-accion se
describe como un proceso ciclico de reflexidn y accion; consta de cuatro fases:
planificacidn, accidn, observacion y reflexion; en la fase de planificacion, se identifica
el problema y se desarrolla un plan de accion, luego, se implementa el plan en la fase
de accidn, seguida de la observacion sistematica de los resultados, finalmente, en la
fase de reflexion, se analizan los datos para evaluar la efectividad de la accién y se
realizan ajustes necesarios para mejorar el proceso; este ciclo se repite iterativamente,
permitiendo una mejora continua en el abordaje del problema o tema de interés. El
modelo consta de las siguientes etapas, que relacionadas a nuestro estudio se
describen de la siguiente manera:

En el primer ciclo se trabajo ocho sesiones de aprendizaje donde se tomé en
cuenta las estrategias metodoldgicas las fases de Pdlya con sus cuatro pasos que son:
comprender el problema, concebir el plan, ejecutar el plan y mirar hacia atréas, se
desarroll6 dichas sesiones siguiendo de manera minuciosa los pasos de Polya antes
mencionado, donde se observd a los estudiantes aplicar estos pasos para que
resuelven los problemas matematicos y se recogio informacion mediante una prueba
de evaluacion para que luego se desarrolle con todos y asi poder ver si estaban
aprendiendo, luego se realizo la reflexion para hacer los reajustes necesarios y

planificar el trabajo para el siguiente ciclo.
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En el segundo ciclo se trabajé sesiones de aprendizaje donde se dio énfasis al
uso de material didactico y recursos educativos, donde los estudiantes utilizaron el
material Base 10, Abaco, las minicomputadoras, dados, tapitas; materiales que
ayudaron y fortalecieron su pensamiento l6gico y el desarrollo de habilidades en la
resolucion de problemas matematicos, luego de observar sus avances tal como lo
registran nuestros registros etnograficos, nos permitié reflexionar y asi planificamos y
trabajamos nuestro siguiente campo de accion siempre teniendo en cuenta el bienestar
de cada estudiante en cuanto a sus aprendizajes.

Para el tercer ciclo se trabajo sesiones de aprendizaje donde se integro el
trabajo en equipo, donde los estudiantes cumplieron a cabalidad las diferentes técnicas
que ayuden a mejorar las formas de organizacion, el intercambio de ideas y la
colaboracion, ademas se observo como los alumnos resuelven problemas en equipo y
logran sus objetivos esperados, al término de este ciclo se realiz6 la reflexion
necesaria para que como docentes sigamos mejorando en el empleo de sesiones de

aprendizaje teniendo en cuenta multiples estrategias de apoyo a los estudiantes.
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3.2. Hipdtesis de accidn/Acciones estratégicas

Figura 4

Campos de accion.

1.Estrategias

metodoldgicas de Polya.

Lograr que los

estudiantes del IV ciclo de la

Institucion Educativa N° 2. Material
82438 Sagrada familia de

Pallac-Celendin resuelvan

3. Trabajo

en equipo. didéctico.

problemas de cantidad del area
curricular de matematica de

manera satisfactoria.

Nota: El diagrama muestra las dimensiones desde las cuales se pueden abordar las soluciones y

formular hipétesis de accion.

Tabla 1

Fundamentacion de los campos de accién

Campos de accién Fundamentacion

Aplicar o ejecutar las estrategias metodoldgicas de
Pdlya en el &rea de matematica permite que el estudiante tenga
diferentes maneras o secuencias para resolver un problemay
Estrategias metodol6gicas  orienta que pasos debe seguir con el fin de llegar a la solucion
de Pdlya del mismo, tal como lo menciona Bustamante et al. (2021) el
uso de diferentes estrategias metodoldgicas facilita la
identificacion de los principios, criterios y pasos que guian las
acciones del docente en la planificacién, ejecucion y evaluacion

del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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La aplicacion de estrategias consiste en que el
estudiante emplee cualquier tipo de material sea estructurado o
no estructurado en la resolucion de problemas matematicos,
que tengan la Gnica intencion de ayudar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del estudiante, es decir, el docente
brinda los caminos de solucion y los alumnos responden frente

Aplicacién de material a ello. Segun la perspectiva de Ruesta y Gejafio (2022) el uso

didactico. de material didactico es importante, ya que facilita la creacién
de experiencias de aprendizaje significativas en diferentes areas
del conocimiento; ademas entender la relevancia y el valor de
los recursos pedagogicos, como el material concreto, en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes es un desafio
fundamental que los docentes deben abordar si desean alcanzar
resultados positivos y significativos en el aprendizaje de sus
estudiantes.

El trabajo en equipo en la resolucién de problemas
matematicos es una pieza clave ya que los estudiantes no solo
aceptan roles, sino que logran tener confianza con sus
comparfieros, socializan, coordinan, comparten ideas y estas se
complementan para llegar a una solucion. Tal como lo

) ] menciona Diaz et al. (2022) el trabajo en equipo facilitara la

Trabajo en equipo.

consecucién de objetivos en con junto, estimulando la
creatividad y la capacidad para resolver situaciones
problematicas. Ademas, promovera la aceptacion de criticas
constructivas por parte de los comparieros, fortaleciendo la
confianza individual, fortalecera los vinculos interpersonales y
fomentaré la independencia y la participacion en el entorno

educativo.

Nota: Se muestra la fundamentacion de cada campo de accion.
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Tabla 2

Hipdtesis de accion y fundamentacion

Hipotesis de accion Fundamentacion

o ) Promover el uso de diversas estrategias para
La aplicacion de estrategias ] )
] la resolucion de problemas matematicos basandose
metodolodgicas de Pdlya en las ] .
] o ] en lo mas eficaz y que sea entendible para los
sesiones de aprendizaje permite al ) )
] N estudiantes, como por ejemplo las fases de Polya
estudiante desarrollar habilidades y )
) ) nos ayuda a que el estudiante pueda comprender y
capacidades para resolver cualquier o
] . resolver el problema, a fortalecer sus conocimientos
tipo de problema matematico. -
y habilidades.

o ] Debemos utilizar material didéctico en la
La aplicacion de material -
o ) resolucion de problemas para que los alumnos
didactico favorece la resolucion de N
. exploren y le den utilidad al momento de
problemas matematicos en los ) o
] representar un problema, ademas se familiaricen y
estudiantes.
logren encontrar el resultado.

Promover la resolucién de problemas en
Promover el trabajo en grupos o equipos de trabajo les da mayor confianza,
equipo en las sesiones de aprendizaje  pueden compartir opiniones, se reparten roles para

favorece la resolucién de problemas.  llegar a un mismo objetivo que es el de resolver

situaciones problematicas.

Nota: La tabla muestra la fundamentacion de las hipétesis de cada campo de accion.

3.3. Técnicas e instrumentos para la obtencién de informacion

La técnica utilizada en esta investigacion ha sido la observacion participante,
segun Rodriguez (como se citd en Rekalde et al, 2014) menciona que es un método
interactivo de recopilacion de informacion que implica la participacion activa del
observador en los eventos que estan siendo estudiados, esto permite obtener
percepciones de la realidad estudiada que serian dificiles de obtener sin una
participacion directa y comprometida con el entorno observado.

En cada una de las actividades de aprendizaje, se ha considerado la
recopilacion de informacion especifica en funcion de cada campo de accion
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relacionado con la resolucion de problemas matematicos, para este fin, se han
empleado registros etnogréaficos detallados para describir minuciosamente cada
situacién observada; esta informacion se ha organizado, identificando categorias y
subcategorias relevantes que permiten un analisis exhaustivo de los datos recopilados.
3.4. Técnicas de analisis e interpretacion de informacion

En este estudio se utilizaron las técnicas de categorizacion, subcategorias y la
triangulacion, a continuacion, se describe cada una de ellas:

Categorizacién

La categorizacion es el proceso de organizar elementos o ideas en grupos o
categorias basadas en caracteristicas similares o criterios especificos. Las categorias
abarcan situaciones, contextos, actividades, comportamientos, opiniones,
perspectivas, procesos y mas, estas categorias poseen atributos o caracteristicas que
son aspectos importantes y se perciben como subcategorias; ademas, la categorizacién
nos posibilita crear un sistema de categorias que actda como el marco organizativo de
los conceptos encontrados en la informacidn examinada (Latorre, 2003).

Subcategorias

Las subcategorias surgen de las categorias analizadas durante una observacion.
Para Arias (como se citd en Rueda y otros, 2023) una subcategoria estd compuesta
“por un grupo de conceptos que se deriva de una categoria mas amplia y general”, es
decir, las subcategorias son subdivisiones especificas que se encuentran dentro de una
categoria principal, ayudando a organizar y estructurar la informacion de manera mas

detallada y especifica.
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Triangulacién

La triangulacion permite validar y fortalecer los resultados de una
investigacion al contrastar y comparar la informacidn recopilada, tal como lo sefiala
Cisterna Cabrera, (2005) la triangulacion de la informacidn es un proceso que se lleva
a cabo una vez que se ha finalizado la recopilacion de datos. Este procedimiento
practico implica varios pasos: primero, seleccionar la informacion recolectada durante
el trabajo de campo; luego, triangular la informacion dentro de cada grupo o
estamento estudiado; después, triangular la informacién entre todos los grupos
investigados; a continuacidn, triangular la informacion con los datos obtenidos
mediante otros métodos o instrumentos; y, por Gltimo, triangular la informacion con el

marco teérico establecido.

48



Capitulo 1V
Resultados de la intervencion de la investigacion

4.1. Caracterizacion socio educativa del contexto de la intervenciéon

El caserio de Pallac esta ubicado al norte del distrito de Celendin, en el
departamento de Cajamarca, a una altitud de 2625 msnm, presenta un clima templado
y el idioma predominante es el castellano, la comunidad de Pallac esta compuesta por
144 familias, de estas, 40 son padres de estudiantes de la Institucion Educativa 82438,
que cuenta con 53 alumnos atendidos por 4 docentes; la participacion de los padres en
la educacidn de sus hijos es significativa porque al menos 30 padres asisten
activamente a reuniones y colaboran en las actividades escolares solicitadas.

Este caserio cuenta con una diversidad educativa entre sus padres de familia,
un porcentaje presenta analfabetismo debido a la falta de educacién formal, otro grupo
ha completado la educacion primaria, demostrando habilidades basicas de lectura 'y
escritura; mientras que cuatro padres cuentan con educacion secundaria completa 'y
han obtenido una carrera profesional (docentes); esta variedad educativa refleja
diferentes niveles de alfabetizacion y podria influir en la participacion en actividades
comunitarias y en la orientacién educativa de sus hijos.

Referente a la infraestructura de la Institucion Educativa 82438 Pallac se
caracteriza por su construccion principalmente de tapial con techos de madera y
calamina, la cual incluye aulas, direccion, biblioteca, almacén de alimentos y servicios
higiénicos tanto para estudiantes como para el personal docente, ademas, cuenta con
instalaciones adicionales como una cocina comedor, un patio de honor, un biohuerto
cerrado, una loza deportiva y un muro perimétrico con puertas de ingreso vehicular y
peatonal; esta variedad de espacios proporciona un entorno completo y funcional para

la educacion y el desarrollo integral de la comunidad educativa.
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Figura 5

Mapa de ubicacion de la Institucién Educativa 82438 Pallac.
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Nota. En la figura se muestra la ubicacion la Institucion Educativa de Pallac del distrito de

Celendin.

4.2. Ciclos de intervencidn de la investigacion

4.2.1. Plan de acci6on 1

4.2.1.1. Descripcion de los registros etnograficos.
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Registro etnogréafico N° 01

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Leemos y representamos cantidades
: 3°y4° grado “Gnica”

: 21/04/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcién

Categorizacion

© 00 ~NO Ol &~ WN P

W WWWWWWWNDNNNRNNNNNMNNNRRRRRRRRR PR
~No o0 WONNPFP OOWONOLOO PN OWONPOOOLONO O W DNPEO

Es viernes 21 de abril, son las 8:32 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes en grupos y riéndose en voz alta.

Aos: Observan a la maestra dirigiendo su mirada a la entrada del aula
y la saludan jbuenos dias profesorital

Pa: Buenos dias, ;cdmo estan?, ;estan listos para nuestra actividad
de hoy? Aos: En coro jbien!, jSiii! Pa: Escribe el titulo de la sesién
en la pizarra en el que se lee: Leemos y representamos cantidades.
Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en
el que se lee: Los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria
han propuesto jugar a jquien forma la placa, gana! Dando una serie
de instrucciones para lograr ganar el juego. ¢(Quién ganara el juego
en tu aula?

Pa: Invita a leer a un estudiante y pregunta: Mari cruz ¢De qué trata
la situacion?, ella se queda callada, sus compafieros le ayudan y
dicen: de los estudiantes de 3° y 4° grado que quieren jugar; Pa:
iMuy bien!, ¢y qué es lo que necesitan para jugar?, una Aa: Base 10
y dados.

Pa: Les indica que van a vivenciar la situacion para ello, les pide
gue se formen en grupos y le entrega un dado a cada grupo.

Aos: Empiezan a tirar los dados y van anotando la cantidad que les
va saliendo hasta llegar a los 100 lanzamientos, luego la Pa les
pregunta: ¢ Qué les parecid?, Alg. Aos fue divertido, Pa: ;Ahora
saben cémo estaban jugando los nifios de 3y 4 grado?, Aos. jSi!

Pa: Les dice que piensen en una estrategia para resolver la
situacion, despueés de un rato les pregunta ¢cémo pueden resolver el
problema?, ;qué material pueden utilizar?, los A responden
material base 10, TVP.

Pa: Ahora van aplicar la estrategia que pensaron para dar solucion
a la situacion, Aos: “Ya profesora”.

Aos: Se reparten el material base 10, luego se observa que tiran el
dado hasta formar la placa, a algunos le sale el nimero 1 a otros el
6 y van lanzando el dado y anotando en su cuaderno hasta
completar las veces indicadas.

Pa: Se moviliza por toda el aula y pregunta: ;tienen dudas?,
¢pueden representar en la pizarra sus resultados? Aol: Yo, y dibuja
7 barras y tres cubitos, ademas menciona que le falté 2D Y 7U para
ganar la placa.

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
probleméatica
-Uso de
materiales
educativos

Comprensién del
problema
-ldentifica datos

Concebir un
plan

-Simulacién de la
situacion

-Seleccidn de
estrategias

Ejecucién del
plan
- Usa estrategias

(representacion
concretay
gréfica)
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38
39
40
4
42
43
44
45
46
47
48
49

Ao2: Dibuja 3 placas y 5 cubitos, luego menciona que le faltaria
6C, 9D Y 5U para ganar el cubo.

Pa: Muy bien, aunque no ganaron el juego se divirtieron y
aprendieron verdad.

Aos: En coro jsi!

Pa: Recuerden que siempre deben verificar los pasos que siguen en
este caso aprendimos jugando y los resultados fueron diferentes
porque era de suerte.

Pa: ;Qué hicieron primero?, un Ao: “leer de que trataba el juego”
Pa: jMuy bien!, y luego los Aos dicen: “buscar estrategias para
realizar lo que pedia el juego y anotar nuestras respuestas”.

Pa: Agradece la participacion a sus estudiantes.

Mirar hacia
atras
-Explica su
respuesta
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Registro etnogréafico N° 02

Sesion de aprendizaje
Grado
Seccion

Fecha

: Comparamos y ordenamos cantidades
13%y4°
- Unica

: 21/04/2023

Descripcion

Categorizacion
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Es viernes 21 de abril, son las 11:00 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes de IV ciclo atentos para el inicio de la
actividad.

La docente saluda a los estudiantes con mucho carifio, les pregunta:
¢ Como estan el dia de hoy?

Los Aos responden bien, luego la docente escribe en la pizarra el titulo
de la sesién (comparamos y ordenamos cantidades)

Pa: Indica a los estudiantes que jugaran a formar nimeros, para ellos
utilizaran el TVP, una vez organizados los estudiantes, se les indica que
formado el niimero deberadn gritar “centenas”

Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en el
que se lee: Debido a la necesidad que tienen algunas familias por no tener
suficientes recursos econémicos para comprar productos de primera
necesidad, los estudiantes de la Institucion Educativa 82438 se han
organizado para hacer donaciones a estas familias, del cual se han
recaudado lo siguiente: 1°grado: 345 tarros de leche, 2° grado: 258 latas
de atln, 3° y 4° grado: 751 bolsas de arroz, 5° y 6° grado: 151 botellas
de agua. (Qué grado dio mayor donacion? ;Quién recaudé menor
donacién?

Pa: ¢De qué trata el problema?, Aol: De algunas familias que no tienen
recursos y los estudiantes hacen donaciones, la Pa le dice: “muy bien”;
Pa: ¢ Quién dond bolsas de arroz?; Ao2: Los alumnos de tercero y cuarto;
Pa: ;Cuantos tarros de leche don6 primer grado?, Aal: 345; Pa: ;Qué
grados dond tarros de at(in y cuantos?, Ao3: 258 y fue segundo la Pa dice:
“muy bien”.

Pa: ¢De qué trata el problema? ;qué nos pide el problema?, pide a un
estudiante que de lectura al problema y explique con sus propias palabras
de acuerdo a las preguntas realizadas.

Se observa a los alumnos levantar la mano y la Pa le sefiala a una nifia
para que participe; Aa: Dice que los alumnos de nuestra escuela han
donado viveres a las familias que no tienen y debemos encontrar quién
dond mas.

Pa: ¢Que grado don6 mas y quién doné menos?, Ao4: Los que dieron
mas fueron los alumnos de tercero y cuarto y los que menos dieron fueron
los de quinto y sexto.

Pa: Debemos ir pensando que estrategias me pueden servir para dar
respuesta a mi problema ¢qué estrategias nos ayudaran a resolver la

Contexto

Actividades de
rutina

Motivacion

Situacién
problemética
-Uso de recursos
educativos

Comprension
del problema
-ldentifica datos

-Expresa con sus
propias palabras

Concebir un
plan
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situacion problematica? Aos: Podriamos utilizar el TVP y pepitas;
¢cémo podemaos resolverlo?, Aos: Dibujando las cantidades.

Aos: Los estudiantes inician dibujando un tablero y ubican las
cantidades de izquierda a derecha, mientras que otros nifios solo
observan y copian, otros estan distraidos.

Pa: (Como iniciamos a ubicar nuestros nimeros en el TVP?

Aal: Primero hay que representar el nUmero 345, Aol: Debemos iniciar
de izquierda a derecha Ao2: jNooo! Siempre se debe iniciar por las
unidades, de derecha a izquierda Aa2: Tienes raz6n Pa: jMuy bien!
Aol: Tenemos en unidades 5, en decenas 4 y en centenas 3.

Pa: (A cuanto equivale una placa?, Ao2: A una decena. Los Aos. jNo!
Es equivale a una centena Aa2: jOigan!, joigan! Ubiquemos la otra
cantidad. Pa: Realiza preguntas: ¢Cuéntas unidades hay?, ¢Cuantas
decenas? y ;Cuantas centenas?, Aal: El nimero 258 tiene 8 unidades
Aol: Y 5 placas Ao2: EI 5 representa las decenas compafierito, y se
utiliza las barras, Aol: Tienes razdn, gracias compafierito Aal:
Necesitamos 2 placas para representar las centenas.

Pa: Ahora falta que representen las 751 bolsas de arroz, Aa3: tenemos
solo 1 en unidades Ao4: En decenas 5, Pa: ¢Cuantas placas? Aa4: 7
profesorita, Pa: jMuy bien! Ahora ubiquen en el TVP las 151 botellas de
agua. Aos: Solo hay 1 unidad, 5 decenas y 1 centena profesorita.

Pa: jExcelente!, si ya tienen las cantidades representadas ¢Qué deberian
hacer ahora?, Aos: Ahora vamos a iniciar comparando las cantidades
desde las unidades, Aal: Miren, hay dos nimeros que tienen solo una
unidad; Aa2: Si, y un niamero que tiene la unidad mas alta que es 8 Aol:
En las centenas gana el tercer nimero representado.

Pa: jMuy bien mis nifios! Aol: Pero hay nimeros que en unidades son
menores, pero en decenas ganan en cantidad. jYa sé cudl es el menor
nimero maestra!

Pa: ¢ Cual es el menor nimero de donacién? Ao2: El 151 maestra, porque

tiene menos cantidad en las centenas, aunque en las decenas y unidades
esté igual con el 751.

Pa: jCorrecto! Si hay otro nimero que hay igual cantidad en unidades o
decenas, pero en las centenas varias pues gana uno de ellos dependiendo
de la pregunta que se te indique ya sea cantidad mayor o menor Aos: Se
tiene que ver minuciosamente de unidades, decenas y centenas para ver
cual es menor o0 mayor.

Pa: Ya pueden responder, ¢Qué grado dio la mayor donacion?

Aos: 3°y 4° grado profesora porque tiene mayor cantidad en sus decenas,
aunque los otros numeros tengan mas en unidades y decenas el 751 tiene
mMas en sus centenas.

Se escucha a un estudiante jyo pensaba que se inicia a representar por las
centenas primero, luego decenas y unidades!,

Alg. Aos: jProfesorita yo también lo hice asi!, Pa: Debemos conocer que
para hacer comparaciones siempre se debe iniciar por las unidades luego
las decenas y centenas.

-Seleccion de
estrategias
Ejecucion del
plan

-Formas de
resolucion
(representacion
concreta)

Mirar hacia
atras
-Analiza el
resultado
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Registro etnografico N° 03

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Descomposicion de numeros
: 3°y4° grado “Gnica”

1 27/05/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcién

Categorizacion
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Es jueves 27 de abril, siendo las 8:30 de la mafiana.

Se visualiza a los estudiantes que estan jugando y algunos
presentan mal comportamiento.

Pa: Saluda a los estudiantes y brinda palabras de reflexion para que
mejoren su comportamiento, luego les muestra imagenes para
conocer sus saberes previos y simulan la tiendita escolar.

Pa: Pega el cartel del titulo de la sesién (Descomposicion de
nlmeros)

Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en
el que se lee: Hoy los estudiantes del tercer y cuarto grado han
juntado 520 botellas de agua para donarlo a las personas que lo
necesitan. Estos deben colocarlos en cajas de diferentes tamafios
tomando en cuenta la capacidad de cada una:

- Caja pequefia: contiene 10 botellas de pléastico.

- Caja mediana: contiene 10 cajas pequefias.

Al terminar, anotaran cuantas cajas totalmente llenas de cada tipo
tienen listas para donarlas.

Pa: Lee lasituacion y pregunta a la Aal, ;De qué trata el problema?
y ella responde: “trata de la recoleccion de botellas™.

Pa: ¢Cuantas botellas han juntado?, Aos: En coro j520!

Pa: ¢Como piensan organizar las botellas?, Aa2 dice: “en cajas
pequefias y medianas”.

Pa: ¢Qué nos pide el problema?, el Aol “saber la cantidad de cajas
gue se usan para las botellas”.

Pa: Indica que se agrupen de 4 estudiantes y dialoguen como pueden
resolver esta situacion, y les pregunta: ¢han resuelto algin problema
similar?, Aol: Si; Pa: ;Qué material podemos usar?

Alg. Aos: Con los cuadraditos, los cubos, la Pa les dice: “y como se
llama ese material”, ellos responden en coro “el base

Diez”; Pa Pregunta ¢podremos usar el TVP?, Aos: jsi!

Pa: Ahora van a utilizar las estrategias que ustedes crean
conveniente para resolver la situacion.

Se observa en un grupo trabajar con material base 10, Aol: Una caja
pequefia tiene 10 botellas, es como si fuera una barra de 10 unidades;
Ao02: Pongamos en la

mesa barras hasta completar 520 para ver cuantas cajas se utilizan.
Pa: Muy bien, ¢cuantas barras equivalen a 100 botellas?, Aal: j10!

Contexto

Actividades de
inicio

Situacion
probleméatica
-Uso de
materiales
educativos

Comprensién del
problema
-ldentifica datos

Concebir un
plan
-Seleccidn de
estrategias
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plan

-Uso de
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Pa: ;Y para representar las 520 botellas?, Aol: 52 barras; entonces,
(cuantas cajas pequefias usaran?, Aos: 52.

Pa: ;Coémo harén para saber cuantas cajas medianas se necesitan?,
Aos agrupar las barras de 10 en 10; Luego, un Ao Coge 10 barras y
lo cambia por una placa y sigue ese proceso, al final se observa que
tiene 5 placas y dos barras.

Se escucha decir a otro grupo que ellos lo resolvieron dibujando las
botellas y las cajas, el Ao3 empieza a explicar que dibujaron las 520
botellas luego encerraban cada 10 en un cuadrado, al final obtuvieron
52 cuadrados que eran las cajas pequefias; el Ao4 afiade que pintaron
cada 10 cajas que representaba un color a cada caja mediana; la Aa3
dice: “hemos utilizado 5 cajas medianas y 2 pequefias en cada caja
pequefia hay 10 botellas y en las medianas han metido 10 cajas
pequefias de botellas, para ello dice, hemos utilizado 5 cajas
medianas y 2 cajas pequefias para representar las 520 botellas de
agua”.

Pa: Les felicita a los grupos.

Pa: Recordemos todo el proceso que hemos realizado, para ver si
esta correcta su respuesta y pregunta: ;Qué hicieron primero?, un Ao
leimos, Pa ¢y luego?, una Aa comprendimos y sacamos datos para
luego resolverlo.

Pa: Muy bien, se acuerdan que nos pedia encontrar el problema.
Aos: Encontrar en cuantas cajas medianas y pequefias caben las
botellas, Pa: ;Cual fue su resultado?, Aos: 5 cajas medianas y dos
pequefias.

Pa: Muy bien, pueden salir al recreo.

(Concretay
gréfica)

Mirar hacia
atras
-Analiza el
resultado
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Registro etnogréafico N° 04

Sesion de aprendizaje

: Resolvemos problemas de agregar y quitar

Grado :3%°y4°

Seccion - Unica

Fecha : 27/04/2023

Descripcién Categorizacion

1 | Esjueves 27 de abril, siendo las 11:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado ingresar al aula
3 | después de un breve recreo.
4 | La docente pide a los estudiantes que presten atencion y brinda algunas | Recojo de
5 | tapitas, luego pide que cuenten cuantas tapitas tienen y procede a entregar | saberes
6 | mas, les indica que deben darle unas cuantas, a un compafiero, cqué | Previos
7 | sucedié con la cantidad inicial? ¢qué sucedié cuando regalaron a sus
8 | compafieros algunas tapitas? La docente escribe en la pizarra el titulo de
9 | lasesion (Resolvemos problemas de agregar y quitar) _
10 | Pa: Pega el papelote con la situacion problematica: EI dia domingo, para | Planteamiento
11 | la celebracion de la misa se reunieron 463 mujeres y 324 varones ¢Cual | deé 1a situacion
12 | fue el total de personas asistentes? Sin embargo, a la mitad de la misa, se | Problematica
13 | retiraron 121 personas entre varones y mujeres. ¢Cuantas personas se -Uso de
14 | quedaron hasta el final? materiales
15 | Aol: ¢Puedo leer el problema y explicarlo? Pa: Claro que si, Aol: El educatlvos.'
16 | problema nos dice que en una misa fueron 463 mujeres y 324 varones, | Comprension
17 | pero un momento se fueron 121 personas entre varones y mujeres. Ao2: | del problema
18 | Profesorita tenemos que saber cuéntas personas en total asistieron a la -Expresa_ con
19 | misa. Ao3: También saber cuantos quedan luego que 121 personas se | SUS Propias
20 | retiran. Pa: ;Qué debemos hacer para responder a nuestras interrogantes? | Palabras.
21 | Alg. Aos: Sumar y restar profesora para saber cuantas personas se | -ldentifica datos
22 | quedaron hasta el final de la misa. _
23 | Pa: Bien alumnos, ;Qué estrategias podemos utilizar para resolver la Concebir un
24 | situacion problematica? Aos: Podemos representar las cantidades con plan.
25 | material concreto como base 10, realizar operaciones de suma y resta. -Selecci_()n de
26 | ¢Han resuelto problemas iguales o similares? Alg. Aos: ;Siiii! estrategias.
27 | Pa: Nifios ya pueden iniciar a resolver la situacion problemética, para -busca
28 | ello algunos nifios utilizan el material base 10, otros utilizan las problemas
29 | operaciones basicas. relacionados.
30 | Aal: Yo iniciaré representando la cantidad de personas que asistieron a
31 | la misa, primero las mujeres y luego los varones Ao2: Si hay 463 Ejecucion del
32 | mujeres, necesitaré 3 cubitos, 6 barras para representar a las decenas y 4 plan _
33 | placas de color verde Ao3: Los varones fueron 324 entonces -Usa estrategias.
34 | necesitamos 4 cubitos, dos barras y 3 placas Ao4: Se observa que no -Formafs’de
35 | identifica el valor de cada material para representar las cantidades Aal; | resolucion
36 | Comparfierito yo te ayudo Pa: Muy bien por apoyar a tu compafierito, les
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parece si repasamos sobre el valor de los materiales? Aos: Siii Pa: ¢Los
cubitos a qué representan? Aos: A las unidades Pa: Y las barras de color
naranja Aos: A las decenas, porque diez cubitos hacen una barra, Pa: A
cuantas unidades equivale una placa Aos: A 100 unidades Pa: Y el cubo
Aas: a mil unidades profesorita, Pa: jMuy bien! Ao4: Gracias
profesorita y compafieritos ya entendi, entonces representaré a las
personas que se retiraron de media misa, necesito 1 cubito, dos barras y
1 placa, Pa: Muy bien, Aal: Como ya representamos la cantidad de
varones y mujeres, ahora debemos agrupar unidad con unidad, decena
con decena y centena con centena para conocer el total de asistentes
Ao02: 3 cubitas mas 4 cubitos son 7 cubitos, Aa3: 6 barras méas 2 barras
tenemos 8 barras, Ao4: Entonces tenemos 7 placas, Aal: maestra, ya
conocemos la respuesta, en total asistieron 787 personas entre varones y
mujeres, maestra. Pa: Muy bien mis nifios, es correcto ya tienen el total
de personas asistentes, ahora busquen cuantas personas quedaron de las
787 si se retiraron 151. Aal: A la cantidad total hay que quitarle 151, en
unidades quitaremos a 8 le quitamos un cubito, quitamos 5 barras y a las
decenas también 1 y quedarian en total 636, 6 placas, 3 barrasy 6
cubitos.

Pa: Lo han hecho muy bien al representar con el material, ahora lo
vamos hacer de manera simbdlica utilizando nuestras operaciones, Ao2:
Maestra yo lo hago, escribe 463 + 324 y realiza la suma obteniendo la
misma respuesta con la que representd con el material Base 10, a ese
resultado le resta 151 y también obtiene como resultado 363 personas
gue guedaron hasta el final de la misa. Aol: Maestra la respuesta a la
pregunta de cuantas personas quedaron hasta el final es de 363 personas.
Pa: ¢ Fue facil llegar a encontrar la respuesta al problema? Alg, Aos:
Nooo, Aol: La verdad que fue mas complicado cuando representamos
con material, pero al contrastar nuestra respuesta con las sumay resta
nos ha quedado igual, aprendimos mucho, gracias Maestra, solo
debimos sumar vy restar.

Pa: Ahora van a plantear una situacion similar a la que han resulto, ¢se
podréd?, Ao2: Si profesora.

Se observa a los alumnos redactar sus situaciones problematicas, luego
un Ao levanta la mano y dice: “ya terminé” y la Pa dice: “muy bien” y
se acerca para ver el planteamiento de su problema.

(concretay
simbdlica)

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados.

-Formula otros
problemas
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Registro etnogréafico N° 05

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Agregamos cantidades
: 3°y4° grado “Gnica”

: 05/05/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcién

Categorizacion
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Es viernes 5 de mayo, son las 8:02 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes sentados en sus respectivos lugares,
algunos estan sacando sus cuadernos de sus mochilas.

Pa: jBuenos dias mis nifios y nifias!, ;como estan?

Aos: Responden en coro, jbien!, luego la Pa mencionay escribe en
la pizarra el titulo de la sesion (Agregamos cantidades)

Pa: Voy aescribir la situacion problematica en la pizarra y ustedes

van a ir leyendo de manera silenciosa: Carlos prepara 17 vasos de
limonada para tomar en el almuerzo con su familia, pero al ver que
Ilegan sus tios agrega 9 vasos mas. ¢Cuantos vasos de limonada
prepar6 Carlos en total?
Alg. Aos: Levantan la mano y mencionan que desean leer la
situacion, la Pa dice: muy bien haber tu Juan y él sale al frente y
lee en voz alta, los demas nifios siguen con la mirada lo que se lee.
Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno.

Pa: Muy bien Juan, haber veamos si estuvieron atentos y pregunta:
¢De qué trata esta situacion?, ;qué datos nos brinda?, ¢ qué nos pide
encontrar el problema?; Aol: “dice que trata de un nifio que se
llama Carlos y prepara limonada”; Aa2 responde la segunda
pregunta diciendo: “tenemos las cantidades 17 y 9”; Ao2 responde
la tercera pregunta mencionando que lo que pide es encontrar el
total de vasos de limonada que Carlos hizo.

Pa: Realiza més preguntas para ver que los estudiantes estén
comprendiendo y se observa que algunos no responden.

Pa: Ahora busquen un plan o estrategia para poder resolver la
situacion y los orienta con algunas preguntas: ;Qué podemos hacer
para encontrar la respuesta?, se escucha decir en coro jsumar las
cantidades!; Alg. Aos dicen: “podemos dibujar las cantidades”.
Pa: iMuy bien!, ahora cada uno resuelva el problema aplicando la
estrategia que tienen en mente.

Se observa al Ao3 anotar las cantidades en su cuaderno y luego usa
la operacion de la suma, la Pa se acerca y le pregunta cuantos vasos
de limonada hizo Carlos; Ao: 26 profesora.

Se observa al Ao4 que estd dibujando un nifio con vasos de
limonada, mientras lo hace él va contando las cantidades; la Pa le
dice: ¢cuéntos vasos hizo primero?, el Ao4 responde: “17 vasos”;

Pa: ¢y cuantos vas dibujando, Ao4: 16 y me falto uno para la
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primera cantidad. Luego se escucha decir al Ao ya terminé
profesora, conté 26 vasos.

Pa: jMuy bien!, y a los demas cuanto les salio; Aos: en coro, 26.
Pa: ¢Qué debemos hacer para saber si esta bien o ver que no nos
hemos equivocado? Los Aos mirar hacia atras.

Pa: ¢ Qué hicieron primero?, un Aa3 comprendimos el problema.
Pa: jMuy bien!, y son las mismas cantidades que han sumado o se
equivocaron. Aa5 era 17 yo le puse 27 profesora.

Pa: Ven gue es importante volver a revisar lo que hacemos, Aos:
en coro jsi!

Pa: Luego, ¢cuél fue el siguiente paso?, Aos: Pensar en como
resolverlo y usar una estrategia.

Pa: jMuy bien! Algunos usaron la misma estrategia de las
operaciones y otras mediante dibujos, pero llegaron a la misma
respuesta, ¢verdad?; Aos: Si profesorita.

Pa: Excelente muchachos, pueden salir a su recreo.

Mirar hacia
atras
-Analiza el
resultado
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Registro etnografico N° 06

Sesion de aprendizaje

resolviendo problemas

: Identificamos las unidades, decenas y centenas

Grado :3%°y4°
Seccion - Unica
Fecha : 05/05/2023
Descripcion Categorizacion
1 | Esviernes 5 de mayo, siendo las 11:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en sus
3 | lugares, contentos por continuar con sus actividades.
4 | Pa: Saluda a los estudiantes de manera afectuosa, escribe en la pizarra | Actividades de
5 | el titulo de la sesion (ldentificamos las unidades, decenas y centenas) rutina
6 Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en el
7 | que se lee: En nuestra escuela se esta organizando la celebracion del dia | Situacion
8 | de la madre, para ello los padres de familia han colaborado s/. 400, los | problematica
9 | profesores s/. 260 y para la compra de rosas los alumnos han colaborado | -Uso de
10 | s/.45 ;Cuénto de dinero han colaborado en total? materiales
11 | Alg. Aos: Leen en voz alta y comentan que trata de la celebracion por el | educativos
12 | diade lamadre y habla de que los padres dieron 400 soles, los profesores | Comprensién
13 | 260 soles y los estudiantes 45 soles. del problema
14 | Se observa a un Ao: Anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa: Hay | -Expresa con sus
15 | que sumar para encontrar el total y dar respuesta a la pregunta que dice | propias palabras.
16 | ;cuanto dinero han colaborado en total? -ldentifica datos
17 | Pa: Bien alumnos, ¢qué estrategias podemos utilizar para resolver la Concebir un
18 | situacion problematica? Aos: Podemos representar las cantidades con plan.
19 | monedas vy billetes, realizar operaciones de suma y resta. ;Han resuelto | -Seleccién de
20 | problemas iguales o similares? Alg. Aos: jSiiii! estrategias.
21 | Pa: Nifios ya pueden iniciar a resolver la situacion problematica, para | -Busca problemas
22 | ello algunos nifios utilizan monedas y billetes, otros utilizan las relacionados.
23 | operaciones basicas. Ejecucion del
24 | Pa: ¢(Qué pueden hacer con el material que tienen? plan
25 | Aal: Primero hay que representar el numero 400, luego el 260 y por | -Usa estrategias.
26 | Gltimo los 45, Aol: Debemos iniciar por las unidades, luego decenas y | -Formas de
27 | por ultimo centenas Ao2: Yo prefiero utilizar billetes y monedas para | resolucion
28 | representar las cantidades Aa2: Esta con los brazos cruzados y no | (concretay
29 | participa, la maestra se acerca y le pregunta: ;/Qué cantidad estdn | simbolica)
30 | representando?, Ao2: Yo representaré primero los 400 soles utilizando
31 | solo 4 billetes de 100 y ya tengo los 400 soles, luego utilizaré cuatro
32 | billetes de 50 soles, 3 billetes de 20 para representar los 260 soles, Aa2:
33 | Entonces necesitas cuatro billetes de 10 soles y 5 monedas de un sol, Pa:
34 | Habrd méas maneras de representar estas cantidades, Aa3: Podemos
35 | invertir monedas también Pa: Correcto!!!
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Aa3: Ahora empezaremos a juntar todo y a contar, en total se recaud6
s/. 705 de colaboracion.

Pa: Bien, ahora vamos a ver qué resultado obtuvieron los nifios que
representaron con el base 10, Aal: Bueno yo utilicé 4 placas para
representan los 400 soles que colaboraron los padres de familia, para los
260 de los profesores utilicé 6 barras 'y 2 placas y para las rosas 5 cubitos
y 4 barras que fue los 45 soles que donaron los alumnos, para conocer el
total los estudiantes empezaron a agrupar de derecha a izquierda y
obtuvieron como resultado 705 que equivale a 5 unidades, 0 barras 'y 5
placas.

Pa: Algan voluntario que desee hacer la representacion simbolica. Alg.
Aos: Primero ubico los nimeros uno debajo de otro iniciando de derecha
a izquierda y realizo la suma para conocer el total de colaboracion fue
recibida 400+260+45=705 para celebrar el dia de la madre, en total se
recogio 705 soles.

Aa2: Maestra yo dibujaré el base 10 en la pizarra para compartir a mis
demas compafieritos mi respuesta, dibujo primero 4 placas, luego dos
placas, 6 barras y por ultimo 5 cubitos y 4 barras, luego uno todo y sale
gue tenemos 5 cubitos, 0 barras y 7 platas, en total tendremos 705 soles
de colaboracion.

Pa: Muy bien mis nifios, si ustedes observan, hemos encontrado la
misma respuesta a pesar que hemos utilizado diversas estrategias.

Pa: Se pide a los estudiantes que observen desde el inicio, desde
comprender el problema, bisqueda de estrategias, como han utilizado
sus estrategias y les ha servido para resolver la situacion problematica,
Ao Profesora, ya sea con la representacion de billetes, Base 10 o sumas
se ha llegado a la misma respuesta, ademas que pueden plantear nuevos
problemas y utilizar otra estrategia.

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados.
-Explica su
respuesta
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Registro etnogréafico N° 07

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Estimamos en la recta numérica
: 3°y4° grado “Gnica”

: 11/05/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion
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Es viernes 11 de mayo, son las 8:30 de la mafana.

Se observa a los estudiantes dialogando en grupos y a la maestra
terminando de limpiar la pizarra

Pa: Vamos a iniciar con la actividad del dia de hoy, guardamos
silencio y prestamos atencion. Aos: Ya profesorita.

Pa: Escribe en la pizarra el titulo de la sesion (Estimamos en la
recta numeérica)

Pa: Pega el papelote de la situacion problematica en la pizarra en
el que se lee: Dofia Rosita tiene dos puestos de fruta en la calle dos
de Mayo. Uno se llama Rica Fruta y el otro, Fruta Fresca. ;Qué
puesto de frutas estd mas cerca de ellos?, el problema contiene una
imagen de una recta, las distancias y los puestos. Luego, hay frases
con espacios en blanco para completar.

Aol: Yo puedo leer profesora, Pa: Si, adelante. Luego, la Pa lee
nuevamente la situacion y realiza preguntas de comprension como:
¢De qué trata la situacion?, los Aos responden en coro de dofia
Rosa, la Pa dice: “haber Analia qué hace dofia Rosa”, la Aa
responde tiene un puesto de Rica fruta y el otro Fruta Fresca, la Pa
le dice: “muy bien”; haber Juan donde estan ubicados los puestos,
el Ao2 dice: cerca a la plaza, la Pa les dice muy bien y pregunta
¢ qué nos pide encontrar el problema?, los Aos responden en coro,
encontrar en que cuadra estan los puestos.

Pa: Piensen en una estrategia de solucion, para ello pregunta: ¢qué
es lo que necesitan organizar de acuerdo al problema?, Aos: Los
datos; Pa: ¢ Como podemos resolver esta situacion?, ;qué material
didactico pueden usar?

Alg. Aos: podemos usar una operacion.

Alg. Aos dicen, lo tengo en mente, esta facil podemos empezar
profesora.

Pa: Claro que si, cualquier duda me consultan, usen lo que crean
conveniente para la solucion.

Se observa a los Aos dibujar la recta numérica en sus cuadernos,
Alg. Aos usan saltos para encontrar la secuencia (la recta tiene los
puntos desde la cuadra 70 a la 80)

Pa: invita a un Ao a demostrarlo en la pizarra, el Ao3 levanta la
mano y sale al frente se ubica en la recta en el puesto de Rica Fruta
y dibuja saltos de cuadra en cuadra, al llegar a la tienda de regalos

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
problematica
-Uso de material
educativo

Comprension del
problema
-ldentifican datos

-Identifican la
incégnita

Concebir un plan
-Seleccion de
estrategias
-Organizan los
datos

Ejecucion del plan
-Formas de
solucion
(representacion
Gréfica)
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dice hay 8 cuadras, luego pide encontrar a que distancia esta el
puesto a la tienda de telas, el Ao demuestra que esta a 2 cuadras del
puesto de Rica fruta; Pa: Muy bien. Entonces, ¢qué distancia esta
el puesto de dofia Rosa a la tienda de juegos; Aos: 8 cuadras, Pa:
¢ Qué distancia esta del puesto a la tienda de telas?, Aos: 2 cuadras.
Pa: jMuy bien!, haber revisen todo el proceso para ver si esta bien
Sus respuestas.

Alg. Aos: Si estd bien, porque la tienda de juguetes esta en la
cuadra 70, el puesto de frutas esta en la cuadra 78 y la tienda de
telas en la 80.

Se observa a 3 nifios conversando y no quieren participar.

Pa: Motiva a los estudiantes con una cancién, luego les da una
recta para que ellos encuentren las ubicaciones.

Pa: Muy bien, gracias por participar y estar atentos se acabo la
hora, pueden salir.

Mirar hacia atras

-Explican el
resultado
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Registro etnogréafico N° 08

Sesion de aprendizaje

: Actividad de reflexion

Grado :3%°y4°

Seccion - Unica

Fecha : 11/05/2023

Descripcién Categorizacion

1 | Esjueves 11 de mayo, son las 11:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados y atentos
3 | alinicio de la evaluacion.
4 | La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta: | Actividades de
5 | ¢como estan mis queridos estudiantes? responden bien (en coro), luego | rutina
6 | la docente escribe en la pizarra el titulo de la sesion (resolucién de
7 | problemas matematicos)
8 | Pa: Presenta la situacion problematica en un papelote: En una granja Juan | Situacion
9 | ha observado que hay gallinas y Maria observé que hay patos, ellos lo | problematica
10 | representan las cantidades de la siguiente manera: la cantidad de gallinas | -Uso de
11 | con 4 placas, 5 barras y 7 cubitos, ademas la representacion de los patos | materiales
12 | que es 5 placas, 9 barras y 3 cubitos. Utiliza el TVP y representa las | educativos.
13 | cantidades ¢ Cuéntos animales hay en total en la granja?
14 | Pa: ¢De qué trata el problema?, un Ao dice: trata sobre 593 patos y 457 | Comprensién
15 | gallinas profesora, Aal: Hay que encontrar el total de animales en la del problema
16 | granja, Ao3: Puedo representarlo con el Base 10 maestra para hallar el -ldentifica datos
17 | total.
18 | Pa: Bien alumnos, ;Qué estrategias podemos utilizar para resolver la Concebir un
19 | situacion problematica? Aos: Podemos representar las cantidades con plan.
20 | TVP, tapas, realizar operaciones de suma y resta. ;Han resuelto -Seleccién de
21 | problemas iguales o similares? Alg. Aos: jSiiiil estrategias.
22 | Pa: Nifios ya pueden iniciar a resolver la situacion problematica, para -Busca
23 | ello algunos nifios utilizan TVP otros utilizan las operaciones bésicas. problemas
24 | Pa: Queridos estudiantes, vamos a iniciar, bien el problema trata sobre la | relacionados.
25 | representacion de patos y gallinas y lo que nos pedia el problema es que | Ejecucion del
26 | representemos en el TVP la cantidad de patos y gallinas de forma grafica, | plan
27 | teniendo en cuenta el tablero Aal: Maestra, hay 457 gallinas, Ao2: Si, | -Usa estrategias.
28 | porque en cubitos tenemos 7 que equivale a 7 unidades, 5 barras que seria | -Formas de
29 | un total de 50 gallinas, Pa: Observa a un nifio que esta distraido y le | resolucién
30 | pregunta a que cantidad numérica equivale 4 placas, Ao3: No sé maestra, | (gréficay
31 | Aal: Representa a 400 gallinas, maestra. Pa: Bien, hay que prestar | simbdlica)
32 | atencion a lo que estamos haciendo.
33 | Alg. Aos: Maestra lo puedo representar con el Base 10 Pa: Claro que si.
34 | Ao2: En total de gallinas tenemos 7 unidades, 5 decenas y 4 centenas
35 | haciendo un total de 457 gallinas.
36 | Pa: Cuéntos patos habia, Aal: En las unidades tenemos 3, en decenas 9
37 | y en centenas 5, haciendo un total de 593 patos. Pa: Ahora para encontrar
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el total de animales, que podemos hacer. Alg. Aos: Debemos sumar,
iniciando por las unidades, luego decenas y las centenas, haciendo un
total de 1050, Pa: jBien!

Ao05: Yo sumé convirtiendo la representacion concreta en simbdlica
profesorita, gallinas habia 457 y patos 593, entonces ubiqué unidades con
unidades, decenas con decenas y centenas con centenas, entonces para
sumar primero colocaba el nimero de patos porque es mayor luego las
gallinas porque es menor, 593+457 seria igual a 1050 animales dentro de
la granja.

Pa: ¢Qué hicieron para resolver el problema?, Ao4: Aplicar una
estrategia; Aa5: Sumar las cantidades.

Pa: ¢Qué respuesta obtuvieron?, Aos: mil cincuenta animales.

Pa: ¢Estan seguros?, Aa4: Si, porque los datos que daban en el problema
era 457 y 593 y al sumarlo da ese resultado.

Pa: jMuy bien!

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados.
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4.2.1.2. Reconstruccion de la practica pedagogica

Tabla 3

Reconstruccion de la practica de acuerdo al campo de accion |

Categorias

Subcategorias

Hipotesis
de accion

Actividades de mejora
realizada/Propuesta de
mejora a
Realizar

Comprension del
problema

Concebir un plan

Ejecutar el plan

Expresa con sus
propias palabras

ldentifica datos

Identifica la
incdgnita

Seleccion de
estrategias

Busca problemas
relacionados

Usa estrategias

La aplicacion de
estrategias
metodoldgicas de
Pdlya en las
sesiones de
aprendizaje
permite al
estudiante
desarrollar
habilidades y
capacidades para
resolver cualquier
tipo de problema
matematico.
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Como estrategia metodoldgica
de Polya para mejorar la
comprension del problema se
propuso a los estudiantes usar
la técnica expresa con sus
propias palabras.

Se aplicé la estrategia
metodoldgica de Polya a
traveés de preguntas para que
los estudiantes identifiquen
datos y logren comprender el
problema.

Aplicacion de la estrategia
metodologica de Polya,
comprender el problema para
que identifiquen que es lo que
nos pide encontrar.

Se aplico la lluvia de ideas
como estrategia metodoldgica
de Polya para seleccionar
estrategias apropiadas y
mejorar la resolucién de
problemas matematicos.

Se aplicd la estrategia de
Pélya concebir un plan, para
la busqueda de problemas
relacionados al problema
planteado y los estudiantes
tengan una idea de solucion.
Se aplicé estrategias
metodoldgicas de Polya para
que los estudiantes
aprendieron para emplear
diversas formas de resolucion
de problemas, haciendo uso
de las estrategias planteadas
por los estudiantes.



Formas de
resolucion (concreta
y simbdlica, gréfica)

Mirar hacia atrds Analiza resultados

Explica su respuesta

Formular otros
problemas

Se aplicd la fase ejecutar el
plan, para que los estudiantes
resuelvan los problemas de
forma concreta utilizando
material didactico, simbdlica
a través de las operaciones
béasicas y grafica cuando se ha
utilizado el TVP, y la recta
numérica, para asi obtener una
misma respuesta.

Se aplicd la fase mirar hacia
atras para que analicen los
resultados y durante todo el
proceso que han seguido para
lograr llegar a una respuesta.
Como estrategia metodoldgica
de Polya se ha incidido en
hacer que el estudiante
explique su resolucion para
que favorezca sus habilidades
matematicas.

Se aplicd la estrategia mirar
hacia atras donde promueve el
planteamiento de nuevos
problemas desde sus
conocimientos adquiridos
anteriormente para que
refuercen lo aprendido.

Nota. Datos obtenidos de los registros etnograficos de la practica pedagdgica.

4.2.1.3. Reflexiones de la practica

Durante la primera fase de comprension del problema, se ha incidido con el estudiante

para que exprese con sus propias palabras la situacion problematica, identifique datos y asi

poder identificar cual es la incognita o interrogante que pide encontrar el problema el cual le

ha permitido darse cuenta de lo importante que es seguir estos pasos para comprender el

problema asi puede proponer estrategias de solucién, de tal manera que mejora la

comprension del estudiante en cuanto a situaciones problematicas.

La fase concebir un plan ha ayudado para que el estudiante proponga diversas

estrategias y seleccione la mas pertinente, ademas a recordar problemas relacionados
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para que asi pueda fortalecer su estrategia planteada, ayudando asi al estudiante
fortalecer su busqueda de estrategias y no a mecanizarse por una estrategia planteada.

Ejecutar el plan es la fase donde el estudiante aplico su estrategia, resolviendo asi de
manera concreta, simbolica y en algunas ocasiones de manera gréafica, las situaciones
problematicas, fortaleciendo a cada alumno a seguir diversas estrategias que apoyen a dar
solucion a la incognita, ayudando asi a mejorar en su resolucion de problemas, objetivo de
esta investigacion.

Las actividades durante la fase mirar hacia atras a ayudado al estudiante a
reflexionar y mejorar en cuanto a explicar la solucion obtenida, revisando paso a paso

su resolucion, fortaleciendo asi a crear nuevos problemas y a aplicar nuevas

estrategias.
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4.2.2. Plan de accion 2

4.2.2.1. Descripcion de los registros etnograficos

Registro etnografico N° 09

Sesidn de aprendizaje
Grado y seccion

Fecha

: Representa nimeros de cuatro cifras
. 3°y4° grado “unica”

: 19/05/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion
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Es viernes 19 de mayo, son las 8:02 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en
sus lugares, algunos estan conversando y otros estan en silencio.

La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les
pregunta: ¢cémo estan?

Los estudiantes responden bien (en coro), luego la docente escribe
en la pizarra el titulo de la sesién (Representa nimeros de cuatro
cifras)

Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en
el que se lee: Bertha y Miguel decidieron ahorrar dinero para ir a
disfrutar de la fiesta de sucre, Bertha menciona que ella ahorré 618
soles y Miguel 614 soles. ;(De qué manera podemos agrupar las
cantidades de dinero que ahorraron con el material base 10?

Alg. Aos: Leen en voz alta y comentan de que trata; Aal: Profesora
el problema trata de Bertha y Miguel ellos quieren ahorrar dinero
para ir a la fiesta; Pa: Muy bien, ¢en qué lugar es la fiesta?, Aol: En
Sucre; Pa: ¢(Qué cantidades ahorraron?, Aos: Bertha 618 y Miguel

614 soles.

Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa
menciona que se debe sumar para encontrar el total.

Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan.

Aos: Se organizan en grupos de 4 estudiantes cada uno y pregunta,

Pa: ;Como pueden resolver la situacion?, Ao3: Usando el base diez,
¢Solo se puede hacer con el base diez?, Aa4: No, también podemos
sumas y usar el tablero.

Pa: Les voy a entregar el material a cada grupo para encontrar la
respuesta al problema, eviten jugar, Aos: Entendido profesorita.

Pa: Coloca sobre las mesas cantidades iguales del material base diez.
En un grupo se observa manipular el material base diez.

Pa: ;Qué pueden hacer con el material que tienen?

Aal: Primero hay que representar el nimero 618, Aol: Debemos
iniciar por las unidades, Ao2: Tiene en su mano 8 cubitos y lo ubica
en la mesa, Aa2: Esta con los brazos cruzados y no participa, la

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
problematica
-Uso de material
educativo

Comprensién del
problema
-ldentifican datos

Concebir un
plan
-Selecciona
estrategias

-Indicaciones

Ejecutar el plan
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maestra se acercay le pregunta: ; Qué cantidad estan representando?,
Ao02: La de Bertha (618)

Pa: jMuy bien!

Aol: En el 618 hay solo una decena, entonces pongamos una barra
y la Aal: Ubica en orden 6 placas.

Pa: ¢A cuanto equivale una placa?, Ao2: A una centena; los Aos se
distraen un momento observando a los demés grupos, Aa2: jOigan!,
joigan! representemos la otra cantidad. Pa: Realiza preguntas:
¢Cuantas unidades hay?, ;cuantas decenas? y (cuantas centenas?,
Aal: 4 y ubica los cubitos, Aol: 1y ubica una barray Ao2: 6y
cuenta las placas. Pa: jExcelente!, si ya tienen las cantidades
representadas ¢ qué deberian hacer ahora?, Aos: Agrupar los cubitos,
las barras y placas, Aal: Miren, hay 12 cubitos; Aa2: Si, y hay solo
dos barras naranjas; Aol: Y 12 placas.

Pa: jMuy bien mis nifios! Y entonces, ¢cuénto ahorraron Bertha y
Miguel? Aol: Haber espere, no nos sale.

Pa: En las unidades, ¢cuantos cubitos podemos tener?, Ao2: 9.

Pa: Si tenemos 10 0 més ¢que hariamos?, Aos: Se tiene que canjear,
Aol: si hay 12 cubitos canjeamos 10 por una barra, Aal: En las
centenas también canjeamos las 12 placas, cogemos 10 placas y lo
canjeamos por un cubo; Aol: Profesorita, tenemos 1 cubo, 2 placas,
3 barras y 2 unidades. Pa: Ya pueden responder, ;cuanto ahorraron
Bertha y Miguel?, Aos: Mil doscientos treinta y dos.

Se escucha a un estudiante jyo encontré la respuesta con la sumal,
luego, coge una tiza y escribe en la pizarra las cantidades 614 y
debajo 618 e inicia a sumar de derecha a izquierda, al finalizar
muestra como resultado 1232.

Alg. Aos: jProfesorita yo también lo hice asi!, Pa: jExcelente!

Se observa al grupo 3 representar en un papelote el TVP. Pa: ;Qué
van a representar?, ¢como lo van a representar?, Aol: El 618 y el
614, Ao2: Dibujando plata.

Se observa que en las unidades de la primera cantidad dibujan 4
monedas de 1 sol, de la segunda cantidad una moneda de 5, otra de
2 y una de 1 sol; en el espacio de las decenas dibujan un billete de
10 soles para cada cantidad y, por altimo, dibujan 8 billetes de 100
soles en cada espacio de las centenas. Ao3: jAhora a contar!, Ao4:
Siii...Pa: ¢Por donde deben empezar?, Ao4: Por unidades. Pa:
¢Solo contando hallaran la respuesta?, ¢Cuantos soles hay en
unidades?, Ao2: Debemos contar y cambiar Aol: Hay s/.12,
pasemos s/.10 a las decenas, entonces hay 20 mas 10, Ao3: Seria
/.30, Ao2: 600 mas 600 seria s/.1200, pero tenemos que pasar mil a
la unidad de millar y 200 en centenas.

Los estudiantes dibujan la respuesta en el tablero de valor posicional
empezando de derecha a izquierda, representan 2 monedas de 1 sol,
3 billetes de 10 soles, 2 billetes de 100 y 5 billetes de 200 soles.

Pa: jMuy bien chicos! Y ¢Cuénto ahorro Bertha y Miguel?

Ao0s: 1232 soles (en coro)

-Representacion
concreta

-Representacion
simbdlica

-Representacion
gréfica
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Registro etnografico N° 10

Sesion de aprendizaje

: Comparamos y ordenamos ndmeros

Grado :3%°y4°
Seccion - Unica
Fecha : 19/05/2023
Descripcién Categorizacion
1 | Esviernes 19 de mayo, son las 11 de la mafiana, los estudiantes estan Contexto
2 | atentos al inicio de la actividad.
3 | Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en el que | Situacion
4 | selee: En el deporte, son los mejores Pedro y Jorge compiten en la prueba | problematica
5 | salto largo de las olimpiadas escolares, Jorge realiz6 un salto de 226 cm | -Uso de material
6 | y Pedro registré un salto de 262 cm. ¢Quién obtuvo el primer lugar? educativo
7 | Alg. Aos: Leen en voz alta y comentan de que trata. Comprension
8 | Aal: Profesora, trata de dos nifios y ellos practican un deporte; Pa: ;Qué | del problema
9 | deporte compiten?, Aa2: El salto largo; Pa: Muy bien y ;qué datos nos | -ldentifican
10 | da el problema?, Aol: Que Jorge saltd 226 centimetros y Pedro 262 | datos
11 | centimetros.
12 | Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa: hay
13 | que restar para encontrar el total.
14 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan y pensamos como resolver el | Concebir un
15 | problema, Aos: Se organizan en grupos de 4 estudiantes cada uno y | plan
16 | piensan en una estrategia de solucidn; Pa: ;Qué materiales pueden usar?, | -Selecciona
17 | Aol: el base diez, Aa3: un esquema grafico para comprar. estrategias
18 | Pa: Lesvoy aentregar el material a cada grupo para encontrar la respuesta | Indicaciones
19 | al problema, eviten jugar, Aos: Entendido profesorita.
20 | Pa: Coloca sobre las mesas cantidades iguales del material base diez.
21 | Pa: {Qué pueden hacer con el material que tienen? Ejecutar el
22 | Aal: Primero hay que representar el namero 226, Aol: Debemos iniciar | plan
23 | por las unidades, Ao2: Tiene en su mano 6 cubitos y lo ubica en la mesa, | -Representacion
24 | Aa2: Esta con los brazos cruzados y no participa, la maestra se acercay | concreta
25 | le pregunta: ¢Qué cantidad estan representando?, Ao2: La de Jorge 226
26 | Pa: jMuy bien!
27 | Aol: En el 226 hay dos centenas, Aal: Ubica en orden 2 placas.
28 | Pa: ¢A cuénto equivale una placa?, Ao2: A una centena. Los Aos se
29 | distraen un momento observando a los demas grupos, Aa2: jOigan!,
30 | joigan! representemos la otra cantidad. Pa: Realiza preguntas: ¢ Cuantas
31 | unidades hay?, ;cuantas decenas? Aal: 2 y ubica las barras, Aol
32 | necesitamos 6 cubitos y Ao2: Ya completamos el nimero que salt6 Jorge.
33 | Pa: jExcelente!, si ya tienen las cantidades representadas ¢qué deberian
34 | hacer ahora?, Aos: Representar la cantidad saltada por Pedro.
35 | Pa: jMuy bien mis nifios! Ahora representen entonces, Aol: Necesitamos
36 | 2 cubitos, 6 barras y 2 placas.
37 | Pa: jMuy bien mis nifios! Y entonces, ¢ Quién obtuvo el primer lugar?
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Aol: Primero debemos comparar las cantidades para saber la diferencia,
Ao02: Agrupar los cubitos, las barras y placas, Aal: Miren, hay 6 cubitos
en uno y en el otro dos, entonces Jorge gand, Aal: No, Jorge gana en las
unidades, pero en las decenas tiene mas Pedro, asi qué Pedro fue quien
hizo el salto mas largo, porque en centenas tienen igual, entonces gana
Pedro por tener mayor cantidad de barras.

Pa: Haber Juan ;como llegaste a la respuesta?, el Ao: jyo encontré la
respuesta haciendo las comparaciones de cubitos, barras y placas y
efectivamente quién gané fue Pedro por tener mas barras !, y Jorge saltd
menos altura.

Alg. Aos: jProfesorita yo también lo hice asi!, Pa: jExcelente!

Mirar hacia
atras
-Explicael
resultado
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Registro etnogréafico N° 11

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: 3°y 4° grado “Unica”

1 26/05/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

: Ubicamos nimeros de cuatro cifras en el TVP

Descripcién

Categorizacion

© 00 ~NO Ol &~ WN P

W WWWWWWWNDNNNRNNNNNMNNNRRRRRRRRR PR
~No o0 WONNPFP OOWONOLOO PN OWONPOOOLONO O W DNPEO

Es viernes 26 de mayo, son las 8:30 de la mafana.

Se observa a los nifios consumiendo algunos alimentos.

La Pa ingresa y saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les
pregunta: ;Como estan?, Aos: Responden en coro jbien!, luego la
Pa: Quiero que se porten bien ya vamos a iniciar y escribe en la
pizarra el titulo de la sesién (Ubicamos nameros de 4 cifras en el
TVP)

Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en
el que se lee: ;Quién gand esta vez? Jorge y Valentina jugaron “lanza
al mil” y registraron sus lanzamientos en esta tabla.

(En latabla figura un cuadro de doble entrada donde esta anotado los
lanzamientos, expresado a través de circulos de color blanco, naranja
y verde). (Cuéantos puntos obtuvo Jorge? ;Cuéntos puntos obtuvo
Valentina? ¢Quién gané el juego?

Pa: Indica a un Ao que lea en voz alta y los demas sigan con la
lectura con la vista.

Pa: ¢De que trata la situacion?, la Aa3 levanta la mano y dice de
Jorge y Valentina, el Ao2 dice: jugaron a lanza mil; la Pa sigue
preguntando: ¢En qué registraron sus lanzamientos?, Aos: En una
tabla. Pa: ¢Qué nos pide encontrar el problema?, Aos: Saber quién
gané el juego.

Pa: ;Qué podemos hacer para saber quién gand?, Alg. Aos dicen:
“contar”; Aa4: Utilizar el material base diez y tablero de valor
posicional.

Pa: jMuy bien!, Ahora van a resolver la situacion segin como
ustedes lo entienden, pueden usar lo que creen que sea necesario y
va orientando a los alumnos de acuerdo a sus inquietudes a través
de preguntas: ;COomo representarias la cantidad de Jorge y de
Valentina?, ;qué podemos hacer para ver la cantidad de tiros que
realizd cada uno?, de acuerdo a los colores ;,cdmo lo haremos?

Alg. Aos: Profesora no entiendo cémo hacerlo, la Pa se acerca a
sus lugares y les menciona que el color verde por ejemplo se hace
referencia a las centenas.

Se observa a los nifios representar en el TVP las cantidades, primero
cuentan en el lanzamiento de Jorge que hay 12 bolitas blancas y lo
anotan, 4 bolitas naranjas y lo ubican en las decenas, luego cuentan
4 bolitas verdes y lo ubican en las centenas.

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
problematica
-Uso de material
educativo

Comprensién del
problema
-ldentifican datos

Concebir un
plan
-Selecciona
estrategias

Ejecutar el plan
-Representacion
grafica
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Pa: jMuy bien!, ;cuantas unidades tiene Jorge?, Aal: Tiene 12;
Aa2: A para la respuesta final se tiene que canjear si ya pasa de 10
unidades, cogemos 10 unidades que equivale a una decena y se pasa
a las decenas; Aol los lanzamientos de Jorge seria 452.

Pa: jExcelente chicos!

Aos: Cuentan los lanzamientos de Valentina, anotan 7 unidades, en
las decenas anotan 2 y en centenas hay 11, la Aa4 dice: el 11
debemos canjearlo, cogemos 10 centenas y canjeamos por 1 unidad
de millar. Pa: ;{Cuantos puntos hizo Valentina?, Aos: 1127.

Pa: Podemos responder quién gand; Aos: “Valentina”.

Se observa algunos estudiantes que usaron el base 10, ellos cuentas
las bolitas por cada color y lo remplazan las bolitas blancas por los
cubitos, las bolitas naranjas por las barras y las bolitas verdes por
placas.

Pa: En el lanzamiento de Jorge, ¢cudntas unidades, decenas y
centenas hay?, el Ao8 menciona que hay 4 placas, 5 barras, 2
unidades; un compafiero le dice al leerlo es 452.

Pa: jMuy bien!, ;qué cantidades tuvo Valentina?, el Ao7: un cubo,
una placa, 2 barras y 7 unidades, 6sea obtuvo un puntaje de 1127.
Pa: Muy bien, la mayoria obtuvieron las mismas respuestas; Aos:
Si.

Pa: ¢Quién gano el juego?, Aos: Valentina profesorita.

Pa: ¢Como resolvieron la situacion?, ¢qué hicieron primero?

Aal: Primero comprendimos el problema y luego resolvimos, yo
hice con te tablero.

Pa: ¢Como pudieron resolver la situacion si no habia cantidades
numéricas?, Ao7: Yo ubique de acuerdo a los colores del
lanzamiento que estaban en las tablas de cada uno y luego me fije
cual nimero era mayor y cual menor

Pa: jMuy bien chicos!

-Representacion
concreta

Mirar hacia
atras
-Explicasu
respuesta
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Registro etnogréafico N° 12

Sesion de aprendizaje
Grado
Seccion

Fecha

: Representamos la decena de millar
13%y4°
- Unica

: 26/05/2023

Descripcién

Categorizacion

© 00 ~NO Ol &~ WN P

W WWWWWWWNDNNNRNNNNNMNNNRRRRRRRRR PR
~No o0 WONNPFP OOWONOLOO PN OWONPOOOLONO O W DNPEO

Es viernes 26 de mayo, son las 11:01 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en sus
lugares, algunos estan conversando y otros estan en silencio.

La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta:
¢como estan?

Los Aos responden: bien (en coro), luego la docente escribe en la pizarra
el titulo de la sesion (representamos la decena de millar)

Para motivar a los estudiantes inicio mostrando un TVP, ubicado en
unidades el nimero 9, en decenas también el nimero 9 y en centenas el
namero 9, en unidades de millar 9, ahora se les pregunta a los nifios que
pasaria con este nimero si le sumamos 1 a las unidades, afectara a todos
los nimeros o solo a las unidades, Aos: Seguro afectaria a las unidades
nada mas, Pa: Que les parece si empleamos material concreto para ver
qué sucede, Aos: Siiii. Pa: Procedo a repartir el material en pares,
primero abaco, se les pide que primero representen el nimero 9999,
luego sumen 1 en las unidades, Aos: Si agregamos uno en unidades
tenemos que canjear a una centena porque ya tenemos 10 unidades y
solo puede haber 9, pero si pasamos uno mas a decenas también
canjeariamos por una centena, y a las centenas canjear por una unidad
de millar y resultaria 10 000 y ya estariamos en las decenas de millar,
Aol: Siii me sale lo mismo haciendo el empleo del base 10 profesorita.
Pa: Les presenta el siguiente problema: En el aula de cuarto grado se
les ha entregado seis cartillas con cantidades numéricas, se les ha pedido
que lo representen graficamente 36428, 45729, 24826, 13479, 56236,
68245 ;como lo representaran?

Alg. Aos: Leen en voz alta y mencionan que cémo lo van a representar
las cantidades, parafrasean el problema con sus propias palabras
diciendo: Trata de los alumnos de cuarto grado que tienen que
representar en el tablero las cantidades 36428, 45729, 24826, 13479,
56236, 68245.

Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, Pa: ;Cémo
resolveran esta situacién?, una Aa: Podemos representarlo con el base
10y el &baco.

Pa: Vamos a juntarnos en pares y vamos a representar los nimeros cada
uno en un abaco a ver quién gana, ¢por dénde iniciamos a representar
los nimeros en el &baco? Aos de derecha a izquierda profesorita.

Pa: Les entrego un abaco a cada estudiante.

Contexto

Actividades de
rutina

Recojo de
saberes previos

Representacion
concreta

-Uso de material
base diez
-Abaco

Situacion
problemética
-Uso de material
educativo
Comprensién
del problema
-Expresan con
Sus propias
palabras
Concebir un
plan
-Selecciona
estrategias

Ejecutar el
plan
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Pa: El nimero es 36428, pueden empezar, los nifios empiezan, uno lo
hace bien porque inicia por las unidades, mientras que el Ao2: Inicia de
Izquierda a derecha y se equivoca porque no se lee igual el nimero,
Ao3: Compafierito es al revés, inicia por el otro lado, por las unidades,
luego decenas, y asi, Aa: Vuelve a iniciar y esta vez lo hace de manera
correcta.

Pa: Ahora sin mirar ya al namero que representaron den lectura al
namero.

Se observan nerviosos los estudiantes ya que es su primera experiencia
con nimeros de 5 cifras, asi que la Pa les instruye como se lee el nimero
de izquierda a derecha, al ver los demas nifios dicen, Aos: Esta facil.
Ao: Escribe el nimero en la pizarra que representd en el dbaco.

Pa: Muy bien, lo hiciste bien.

Pa: ;Qué les pareci6?, Aa5: Un poco dificil al principio; Pa: ¢Qué
pasos siguieron para representar las cantidades?, Aos: Anotar las
cantidades en la pizarra, luego ubicar de acuerdo a los colores del
abaco empezando por las unidades.

Pa: ¢Creen que puedan representar otras cantidades?, Aos: Siiii

Pa: Para formalizar el aprendizaje se sintetizan a través de un TVP
para ubicar dichos nimeros.

-Representacion
concreta

Mirar hacia
atras
-Explica su
resultado
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Registro etnografico N° 13

Sesion de aprendizaje

: Resolvemos problemas de conversion de capacidad

Grado :3%°y4°
Seccion - Unica
Fecha : 02/06/2023
Descripcién Categorizacion
1 | Esviernes 02 de junio, se observa a los estudiantes de tercer y cuarto Contexto
2 | grado sentados en sus lugares, dialogando sobre su recreo.
3 | La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta:
4 | ;cémo estan? Actividades de
5 | Los estudiantes responden bien (en coro), luego la docente escribe en la | rutina
6 | pizarra el titulo de la sesidn (resolvemos problemas de conversion de
7 | capacidad)
8 | Pa: {Cuando sus papitos van al mercado a comprar leche, como se | Recojo de
9 | compra, en litros o kilos? Alg. Aos: En kilos profesora, Aol: Noooo | saberes previos
10 | compafieros, se compra en litros todos los productos que son liquidos, yo
11 | he visto que mi mama cuando va a comprar leche lo miden en unas jarritas
12 | que tienen medida.
13 | Pa: ¢La leche lo podré pesar en una balanza? Alg. Aos: No se puede
14 | porgue se derrama, por eso se mide mejor en litros y sus equivalencias.
15 | Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en el que | Situacion
16 | se lee: Richard y Ronal van al mercado “Adolfo Aliaga Apaéstegui” de | problematica
17 | Celendin hacer sus compras. Richard comenta que compré 568 litros de | -Uso de material
18 | leche, 126 litros de aceite y 448 litros de gaseosa. Ronal indica que | educativo
19 | compréd 100 litros de leche y 8000 mililitros de aceite. Al terminar sus
20 | compras, necesitan alquilar un camién para trasladar sus productos. El
21 | duefio del camidn les pregunta cuanto mide la capacidad total de sus
22 | compras. Ayuda a Richard y Ronal a saber la capacidad total de sus
23 | compras.
24 | Pa: ¢De qué trata la situacion con sus propias palabras?, Aol: Richard y | Comprension
25 | Ronal fueron al mercado a comprar, Richard compré 568 litros de leche, | del problema
26 | 126 litros de aceite y 448 litros de gaseosa Y Ronal compr6 100 litros de | -Expresan con
27 | lechey 8 litros de aceite, Al final, el duefio del camio6n les pregunt6 cuanto | sus propias
28 | sumaban todas sus compras. palabras
29 | Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa: hay
30 | que sumar para encontrar el total, pero ¢podré sumar normal los litros con
31 | mililitros?
32 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan. Indicaciones
33 | Aos: Se organizan en grupos de 4 estudiantes cada uno.
34 | Pa: ;{Qué podemos hacer para resolver la situacion?, Aa2: Yo creo que | Concebir un
35 | debemos sumar y convertir los mililitros en litros. plan
36 | Pa: ;Podemos usar algun material?, Aos: Si; Pa: ¢ Conque podemos medir | -Selecciona
37 | los litros?; Aos: Con jarras medidoras estrategias
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Pa: Les voy a mostrar algunos materiales como jarras de diversas
medidas, ustedes van a ver para qué sirve.

En un grupo se observa dialogar sobre como hace su papé para medir el
agua gue necesita para hacer mezcla y asi tarrajear su casa

Pa: ¢Qué pueden hacer con el material que tienen?

Aol: Para poder ayudar a Richard y Ronal debemos sumar las cantidades
de los litros de las compras, si Richard compré 568 litros de leche, lo
podemos representar en la jarra de 1 litro los 568 litros de leche, Ao2:
Claro podemos representar con nuestros recipientes todos esos litros
comprados y para hallar el total debemos sumar el total de litros, Aa3:
Pero compafieros, ;como vamos hacer con los mililitros? Podremos
sumarlos todo.

Pa: ;Qué podemos hacer para sumar los litros con mililitros? Ao4:
Debemaos convertir los mililitros a litros compafieros, solo que no sé cémo
jaja, Pa: Correcto, debemos convertir mililitros a litros, para ello hay que
tener en cuenta que 1000 mililitros hace un litro, Aol entonces 8000
mililitros hacen 8 litros, Pa: jBien!, Ao4: entonces solo sumamos todo
los litros, méas los mililitros que ya convertimos a litros, Ao5 entonces
sumamos 568+126+448+100+8=1250 litros profesorita, si sumamos todo
las compras, Pa: Es correcto, ahora vamos a representar con nuestras
jarritas cantidades mas pequefias para saber las capacidades por ejemplo
¢cuantos mililitros hacen medio litro? ¢ Cuantos mililitros hacen un cuarto
de litro? ¢cuéntos mililitros hacen tres cuartos de litro? ¢cuantos litros y
mililitros hacen litro y medio? Alg. Aos: Si 1000 mililitros hacen un litro,
entonces medio litro es igual a 500 mililitros, un cuarto seria la mitad de
500 que seria 250 mililitros, tres cuartos son 750 mililitros, profesorita,
Ao03: Entonces litro y medio seria un total 1500 mililitros.

Pa: ;Como resolvieron el problema?, Ao6: Primero anote los datos del
problema y luego sumamos los mililitros para convertirlo en litros, para
eso medimos litros en jarras para ver cuantos mililitros equivale a un litro
y asi poder sumar y encontrar la respuesta de 1250 litros en total.

Pa: Bien chicos, hemos aprendido algo muy importante el dia de hoy que
es medir los liquidos para que en casita ustedes puedan ayudar a sus
papitos, muchas gracias por su atencion.

Ejecutar el
plan
-Representacion
concreta
-Representacion
simbdlica

Mirar hacia
atras
-Explica su
respuesta
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Registro etnografico N° 14

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Problemas de multiplicacion
: 3°y4° grado “Gnica”

: 02/06/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion

© 00 ~NO Ol &~ WN P
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~No o0 WONNPFP OOWONOLOO PN OWONPOOOLONO O W DNPEO

Es viernes 2 de junio, son las 9:30 de la mafiana.

Se observa a los nifios en sus respectivos lugares de manera silenciosa.
La Pa ingresa y saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les
pregunta: ;Como estan?, Aos: Responden en coro jbien!

Pa: Presenta una placa del minicomputador de Papy y pregunta,
¢conocen qué material es?, los Aos responden: no en coro, luego
pregunta: ¢ Qué creen que podemos hacer con este material?, un Ao:
Responde podemos sumar, restar, multiplicar y dividir; la Pa le dice
muy bien.

Pa: Enciende el proyector y muestra en diapositivas sobre el
minicomputador, les dice presten atencion porgue vamaos a conocer que
es el minicomputador y como se usa, luego inicia explicandoles que es
un ordenador con sistema decimal, les explica que cada color
representa una cantidad y les indica las reglas (dos fichas en la casilla
blanca hace 1 en la roja; dos fichas en el casillero rojo, hacen 1 en la
rosada; dos fichas en el color rosado hacen 1 en el marr6n y una ficha
en la casilla rojay otra en el marron hacen pasa a la placa de las decenas
al color blanco)

Pa: Pega el papelote con la situacién problemaética en la pizarra, en el
que se lee: los 16 alumnos de 3° y 4° tienen 5 cuadernos cada uno.
¢ Cuantos tendran entre todos los alumnos?

Aos: Leen el problema y la Pa hace preguntas: ;De qué trata el
problema?, los Aos levantan la mano y la Pa indica a Maricruz que
responda, la Aa se queda callada y sus compafieros responden que trata
de los alumnos que tienen cuadernos 5 cada uno; la Pa les dice: ¢qué
nos pide encontrar el problema?, los Aos responden: “saber la cantidad
de cuadernos hay en total”.

Pa: Pide a los estudiantes que se agrupen en pares y les pregunta:
¢cémo pueden resolver la situacion?, el grupo 2 dice: podemos hacerlo
mediante la multiplicacion.

y les reparte el material, ademas les da indicaciones para su uso.

Se observa a los grupos manipular el mini computador, La maestra les
pregunta: ¢Qué datos tenemos?, Aos: 16 y 5; la Pa escribe las
cantidades en la pizarra.

En un grupo los Aos ubican dos placas, en la placa de las unidades
colocan una ficha en la casilla roja y otra en la casilla rosado; en la
placa de las decenas ubican una ficha en el color blanco; luego, Aol:

Contexto

Actividades de
rutina
Explicacion del
uso de material
concreto
-Recursos

Situacién
problemética
-Uso de recursos
educativos
Comprension
del problema
-ldentifican datos
-ldentifica la
incdgnita
Concebir un
plan
-Selecciona
estrategias
Ejecutar el plan
-Representacion
concreta
-Representacion
simbolica
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Como ya ubicamos el nimero 16 que va hacer multiplicado por el 5,
entonces debemos poner la cantidad de fichas del multiplicador en las
casillas del multiplicando.

Pa: Muy bien chicos, luego ;qué mas deben hacer?, Ao2: Debemos
agrupar las cantidades teniendo en cuenta las reglas de este material y
los Aos empiezan a agrupar las fichas, cogen dos de la casilla roja y
pasan una a la rosada; cogen dos de la rosada y ponen una a la casilla
de color marrén; hacen el agrupamiento. Al juntar las cantidades, se
observa gue en la placa de unidades no hay ninguna ficha; en la placa
de decenas hay una ficha en la casilla rosada y durante el agrupamiento
han agregado una placa para las decenas en donde hay una ficha en la
casilla roja.

Aos: Profesora ya terminamos, Pa: jMuy bien!, ;cuanto les salié?;
Aos: 240.

Pa: ¢Qué pueden hacer para saber si esta bien?, Aos: multiplicar.

Se observa a los nifios realizar la operacion de la multiplicacion 16 por
5y les sale 240 la respuesta. Aos: Profesora si nos salid igual, esté bien;
Pa: Muy bien, buen trabajo.

Pa: Se acerca a los grupos que tienen dificultades para orientarlos.

Pa: Felicita a los nifios y los invita a seguir utilizando este material
educativo en sus casas.

Mirar hacia
atras
-Verifica su
respuesta
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Registro etnografico N° 15

Sesion de aprendizaje
Grado
Seccion

Fecha

: Problemas de division
:3°y4°
: Unica

: 09/06/2024

Descripcién

Categorizacion
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Es viernes 9 de junio, se observa a los estudiantes de tercer y cuarto
grado ubicandose en su respectivo lugar para iniciar con nuestras
actividades.

La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta:
¢como estan, luego de disfrutar de su recreo?

Los estudiantes responden bien, otros dicen que estan cansados de tanto
jugar, la docente escribe en la pizarra el titulo de la sesion (Problemas de
division)

Pa: Pega el papelote con la situacion problematica en la pizarra, en el que
se lee: los nifios de tercer y cuarto grado han ganado un campeonato de
fulbito y se hicieron acreedores de un premio de 180 soles y quieren
repartirlo entre: Juan, Angel, Hipdlito, Jhojan, Deyner y Jhon. ¢Cuéanto
dinero le tocara a cada uno, si se quiere repartir en forma equitativa?

Pa: ;De qué trata el problema con sus propias palabras?

Aal: Los nifios de tercer y cuarto grado ganaron un campeonato de fulbito
y recibieron un premio de 180 soles. Quieren dividir el dinero entre Juan,
Angel, Hipélito, Jhojan, Deyner y Jhon.

Se observa a un estudiante intentar resolver la situacion problematica,
pero no tiene éxito.

Pa: ¢ Se podra resolver la situacion con las mini computadoras?, Ao3: Pa:
Nifos, atentos por favor, hoy para resolver las situaciones problematicas
vamos hacer uso de las minicomputadoras.

Pa: ;Qué pueden hacer con el material que tienen?

Aal: Primero hay que representar el nimero 180|, Aol: Debemos iniciar
por las unidades, Aa2: Estd con los brazos cruzados y no participa, la
maestra se acerca y le pregunta: ; Qué cantidad estan representando?, Ao2
los 180 soles ganados en un campeonato de fulbito.

Pa: jMuy bien!

Aol: En 180 hay solo 0 unidades, la Aal en otra minicomputadora en las
decenas coloca una semilla en el espacio marrén ya que este espacio
representa 8 unidades, la Aol: en la tercena minicomputadora que
representa a las centenas, ubica en el espacio en blanco una semilla pues
solo hay 1 centena.

Pa: ¢Entre cuanto vamos a dividir los 180 soles?, Ao2: entre 6 porque
jugaron 6 estudiantes. Los Aos se distraen un momento observando a los
demas grupos, Aa2 jOigan!, joigan! representemos el numero 6 entonces.
Pa: Cuando dividimos en una minicomputadora, solo se representa el

Contexto

Actividades de
rutina

Situacién
problemética
-Uso de material
educativo

Comprension
del problema
-Expresan con
sus propias
palabras

Ejecutar el
plan

-Representacion
concreta
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dividendo y no el divisor, sino que iniciando desde las centenas deben
iniciar a descomponer los nimeros hasta formar grupos de 6 ya que es en
ese nimero que se estd dividiendo al 180 Aal: Inicia a descomponer
desde las centenas, el Aol: Observa cuidadosamente Ao2: Profesora, sale
30.

Pa: jExcelente!, si ya tienen las cantidades representadas ¢qué deberian
hacer ahora?, Aos: Responder a la pregunta del problema Aal: Miren,
nos salié una division exacta ya que no sobré ninguna semilla sola;

Pa: iMuy bien mis nifios! Y entonces, ¢cuanto dinero le toct a cada nifio?
Ao1: 30 soles profesora.

Se escucha a un estudiante jyo encontré la respuesta con una division,
porque yo se multiplicar!, en la pizarra escribe el 180 y lo divide entre 6
y comienza a multiplicar para ver cuél nimero se aproxima al 18 y dice
el tres ahora un nimero multiplicado por 6 que me de 0 pues el cero, en
total sale 30 también.

Alg. Aos: jProfesorita yo también lo hice asi!, Pa: jExcelente!

Pa: ¢Les salié la respuesta?, Algunos alumnos se miran entre ellos y no
dicen nada; Pa: ¢Como pueden saber en qué momento se equivocaron?,
Ao05: Tenemos que revisar nuestra solucion, Pa: Bien, verifiquen si sus
datos son correctos.

Aa3: Profesora, yo creo que agrupe mal las cantidades y por eso no me
salio.

Pa: Serd importante revisar nuestra solucién, Aos: Siii.

Pa: Muy bien, ¢de qué otra manera podemos saber si hemos encontrado
la respuesta?, Ao4: Debemos comprobar con otra estrategia diferente.
Pa: Excelente me alegra que vayan mejorando.

-Representacion
simbdlica

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados
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Registro etnogréafico N° 16

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Actividad de reflexion
: 3°y4° grado “Gnica”

: 09/06/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcién

Categorizacion

~N o ok WwN B

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Es viernes 9 de junio, son las 11 de la mafiana.

Los nifios se encuentran cansados al volver del recreo, algunos estan
tomando agua y otros su gaseosa.

Pa: Escribe en la pizarra el problema en el que se lee: La familia de
Alicia tiene ahorrado s/. 3800 y quieren comprar una vaca que cuesta
s/. 4500. ¢ Cuanto dinero le falta a la familia de Alicia para comprar
la vaca?

Pa: ;De qué trata el problema?, Aol: Que la familia de Alicia quiere
comprar una vaca, Pa: ¢ Cuanto cuesta la vaca?, Aol: 4500 soles; 6:
¢Cuéanto dinero tienen?, Aal: 3800 soles; Pa: ;Qué nos pide
encontrar la situacién?, Aos: en corro jsaber cuanto de dinero le falta
a la familia de Alicia para comprar la vaca.

Pa: Ahora vamos a pensar en una estrategia para resolver la situacion
y pregunta: ;qué podemos hacer para encontrar la respuesta?, Aos:
Debemos restar; Pa: ;Qué mas podemos hacer? Aos: Podemos usar
material base diez

Se observa a los estudiantes resolver la situacion a través de las
operaciones matematicas.

Aol: Resta las cantidades 4500 menos 3800 y el resultado es 700.
Ao02: Resta las cantidades 3800 menos 4500 y su respuesta es 1000.
Pa: ¢El tres menos cuatro se podré restar?, Aos: No; Pa: ¢Por qué?,
Ao4: Porque es menor el tres que el cuatro

Se observa al Aa4: Que dibuja un TVP y ubica las cantidades 4500
y 3800, le sale como resultado 700.

Pa: ¢Qué respuesta les salié?, Aos: Le falta a la familia de Alicia
700 soles y un Ao dice: le falta 1000; Pa: ;Cémo podemos saber si
la respuesta es correcta?, Ao7: Podemos sumar el resultado con el
denominador y si nos da el numerador la respuesta esté bien.

Se observa a los Aos sumar las cantidades y dicen: la respuesta es
700.

Pa: Muy bien y al que le salié mil ¢le sali6 al comprobar?, Ao: No
profesora.

Pa: ¢Qué hicieron para encontrar la respuesta?, Ao3: Primero
sacamos datos, luego restamos las cantidades 4500 y 3800 y nos dio
como respuesta 700 soles.

Contexto

Situacion
problemética
-Uso de recursos
educativos
Comprensién del
problema
-ldentifican datos

Concebir un
plan

-Seleccion de
estrategias
Ejecutar el plan
-Representacion
simbdlica
-Representacion
gréfica

Mirar hacia
atras
-Explica el
resultado
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4.2.2.2. Reconstruccion de la practica pedagogica

Tabla 4

Reconstruccion de la practica de acuerdo al campo de accion 2

Categorias Subcategorias

Hipotesi
sde
accion

Actividades de mejora
realizada/Propuesta de
mejora a
Realizar

Planteamiento de la Uso de recursos
situacion educativos
problemética

Comprension del  Simulacién de la
problema situacion

Representacion
concreta

Ejecucion del plan

Representacion
gréfica

La aplicacion de
material didactico
favorece la
resolucion de
problemas
matematicos en
los estudiantes.

En la aplicacion de material
didactico se usé papelotes,
imagenes y proyector para la
visualizacion de la situacion
problematica.

Uso de la tiendita escolar como
recurso de material didactico
para mejora la comprension de
la situacion problematica.
Aplicacién de material didactico
(base diez, abaco, jarras de
medicion, minicomputadoras y
dados) para ejecutar la fase de
gjecucion del plan 'y mejorar la
resolucion de problemas
mediante la representacion
concreta.

Usar el tablero de valor
posicional y graficos como
material didactico para mejor la
resolucion de problemas durante
la ejecucion de la fase de
ejecucion del plan mediante la
representacion grafica.

Nota. Datos obtenidos de los registros etnograficos de la préctica pedagdgica.

4.2.2.3. Reflexiones de la préactica

El uso de recurso educativos y de material didactico ha demostrado ser

efectivo para mejorar la capacidad de los estudiantes en la resolucion de problemas; al

utilizar material educativo para el planteamiento del problema los estudiantes

comprendian mejor la situacion, puesto que ellos lograban reconocen datos y que es lo

que pedia encontrar el problema; ademas, se ha observado que cuando los estudiantes
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utilizan herramientas como el material base diez, el tablero de valor posicional, el

abaco, las jarras de medicion, el minicomputador y los dados, prestaban mayor

atencion, y lograban dar solucion a las situaciones problematicas con mayor eficacia.

4.2.3. Plan de accion 3

4.2.3.1. Descripcion de los registros etnogréaficos

Registro etnogréafico N° 17

Sesidn de aprendizaje

: Juguemos con los dados

Grado 3%y 4°

Seccion : Unica

Fecha : 15/06/2023

Descripcion Categorizacion

1 | Esjueves 15 de junio, son las 8:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de IV ciclo sentados, algunos estan
3 | conversando y otros estan en silencio.
4 | Ladocente saluda a los estudiantes, les pregunta: ; Como estan? Actividades de rutina
5 | os estudiantes responden muy bien (en coro), luego la docente
6 | escribe en la pizarra el titulo de la sesion (Juguemos con los dados)
7 Pa: pega un papelote donde se observan dos dados, el caso uno se | Situacién
8 | observa un dado con cinco puntos y el caso dos una cara con cuatro | problematica
9 | puntos, ¢Cuantos puntos hay en la cara opuesta a la que ustedes | -Uso de materiales
10 | pueden ver? ;Cuéntas Caras tiene un dado? ;Cuanto suman las | educativos.
11 | caras opuestas de un dado? Comprensién del
12 | Alg. Aos: Observan cuidadosamente los dados para ver cuéntas | problema
13 | caras tiene dicho dado, mencionan al azar algunos nimeros como | -Expresa con sus
14 | 1, 6, Aa2: Una cara muestra cinco puntos y el otro cuatro puntos, | propias palabras.
15 | Aol: Debemos responder cuantas caras tiene el dado y cuénto | -ldentifica datos
16 | suman las caras contrarias.
17 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan. Formas de
18 | Aos: Se organizan en grupos. organizacion
19 | Pa: Les voy a entregar dos dados a cada grupo para encontrar la | -Grupos de trabajo
20 | respuesta a las preguntas, eviten jugar, Aos: Entendido profesorita.
21 | Pa: Bien alumnos, ;Qué estrategias podemos utilizar para Concebir un plan.
22 | resolver la situacion problematica?, Aal: Debemos utilizar los -Intercambio de ideas
23 | dados que nos dio para apoyarse y resolver, Pa: ¢Han utilizado
24 | alguna vez los dados para jugar ludo o cantidades?, Alg. Aos:
25 | jSiiii! Aol: Creo que debemos fijarse en la cantidad de lados y
26 | los puntos para asi saber cuanto es el nimero méaximo al sumar
27 | los lados opuestos.
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Pa: Revisa que todos los grupos cuenten con material.

En un grupo se observa manipular los dados y comienzan a contar,
para ver cuantos lados tiene.

Pa: ¢ Alguien ya sabe cuantos lados tiene un dado?

Aal tiene 5 profesorita, Ao2: Tiene seis compafieros, ademas el
dado es un cubo, Aa2: Esta con los brazos cruzados y no participa,
la maestra se acerca y le pregunta: ¢cuantas caras tiene un dado?,
A02: Seis maestra.

Pa: jMuy bien!

Pa: Ahora todos presten atencion, ya vimos que un dado tiene seis
caras, ahora voy a lanzar el dado y ustedes van a ver ;cuantos
puntos sale en la cara? pero lo que yo quiero que me digan es
(cuantos puntos tiene la cara opuesta a la cual ustedes no pueden
observar?, lanzo el dado y la cara salié con cinco puntos, ¢ Cuantos
puntos tendra la que esta debajo?, Ao2; Cuatro. Los Aos se distraen
un momento observando a los demas grupos, Aa2: Seis profesora,
Pa: Sin adivinar, Aos: Ya sé maestra, yooo, Aal: Miren, si la cara
menor es de uno y la mayor seis, suma un total de siete; Aa2: Si,
entonces el nimero que salga encima, sumamos en nimero debajo
siempre va a sumar 7, ¢verdad maestra?; Aol: Claro, es cierto.
Pa: Entonces siempre deben recordar que los lados opuestos de un
Pa: Correcto nifios, un integrante por grupo explican de cémo se
dieron cuenta cuantos lados tiene un dado y explica el proceso de
gue las sumas de lados del dado suman 7, Ao yo me di cuenta al
sumar el nimero mayor con el menor, profesorita, Pa: Bien, gracias
por su atencion.

Ejecucidn del plan
-trabajo cooperativo

Mirar hacia atras
-Analiza resultados.
-Explica su respuesta
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Registro etnogréafico N° 18

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Sumas y restas con numeros decimales
: 3°y 4° grado “Gnica”

: 15/06/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion

© 00 ~NO Ol &~ WN P
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Es jueves 15 de junio, son las 11 de la mafiana.

Algunos estudiantes estdn sentados en sus lugares, otros estan
ingresando después del recreo.

Pa: Bien chicos tomen sus lugares, siéntese bien que ya vamos a
iniciar. Aos: Ya profe.

Pa: Escribe el titulo de la actividad en la pizarra (Sumas y restas con
numeros decimales)

Pa: Pega el papelote con la situacion problematica 1 en la pizarra, en
el que se lee: Un comerciante vende un pantalén en S/. 150,30 y una
blusa en S/.28,32. ;Cuénto recibid por la venta?

Pa: Pide a los estudiantes leer de manera silenciosa, luego pregunta:
¢De que trata la situacion?, Aos: De un comerciante; Pa: ;Qué hace el
comerciante?, Aol: Vende un pantalon y una blusa; Pa: ¢En cuanto lo
vende?, Aal: El pantalén en 150 soles coma 30 céntimos y la blusa en
28 soles. 32; Pa: ¢ Qué nos pide encontrar?, Aos: El dinero que recibio
por la venta.

Pa: Todos de pie, vamos a realizar una dinamica “el barco se hunde”,
se observa a los nifios muy contentos, al final quedan grupos de 4 de
acuerdo a la dindmica y la Pa les dice, asi como estan van a trabajar en
grupo; Aos: Ya profesora.

Se observa a 2 grupos que tienen dificultades y la maestra se acerca
para orientarlos.

Pa: ¢(Cdémo resolveran esta situacion?, se observa a los estudiantes
dialogar, luego en el grupo 1 levantan la mano y dicen: podemos suman
las cantidades, una Aa del grupo 2 dice: podemos usar monedas de los
libros; la Pa les pregunta: ¢han resuelto alguna vez un problema
similar?, Aos: “Noo, en coro”

Se observa algunos grupos trabajar todos los integrantes, mientras que
otros se dedican a jugar y Pa se acerca y les dice: ;como lo estan
resolviendo?, ;qué pueden hacer primero?, Aol: Sacar datos; Pa: Muy
bien.

En el grupo 3 se visualiza que los alumnos escriben las cantidades
150,30 y 28,32; colocan el signo de més y suman las cantidades. Aos:
Profesora ya esta, Pa: Muy bien, pueden explicarlo como lo hicieron y
se observa a un Ao del grupo salir al frente con su papelote.

Ao: Primero hemos escrito las cantidades para sumar, empezamos de
derecha a izquierda, donde tenemos que 0+2 es 2; 3+3 es 6; 0+8 es 8;

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
problematica

Comprension
del problema
-ldentifican
datos y la
incognita

Formas de
organizacion
-Grupos de
trabajo

Concebir un
plan
-Intercambio de
ideas

Ejecucion del
plan de accion
-Trabajo
cooperativo
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5+2 es 7 y el 1 baja solo porque no hay con quien sumar; la respuesta
es 17862. Pa: Ustedes en su operacidn han ubicado la coma, pero en la
respuesta no, ¢creen que estara bien?; Aos: No profesora; un Ao de otro
grupo dice es 178 soles 62 céntimos.

Pa: jMuy bien!, no olviden que son nimeros decimales.

Pa: Pega el papelote con la situacion problemética 2 en la pizarra, en
el que se lee: Camila compro 4 lapiceros por S/. 9,20. ¢ Cuanto recibira
de vuelto, si paga con S/. 50?

Pa: Pide a los estudiantes leer la situacidn, luego pregunta: ;De qué
trata la situacion?, Aos: De Camila que compra lapiceros; Pa: ;Qué
nos pide encontrar?, Aos: Saber el vuelto que recibi6 por la compra.
Se observa al grupo 4 escribir las cantidades en una hoja, primero
multiplican 4 x 9,20; ese resultado lo restan al 50, de esta manera 50 -
36,80. Aol: Hay que ubicar los enteros a la misma direccion, pero el
50 no tiene decimales.

Pa: Cuando restamos numeros decimales con enteros ubicamos los
enteros con enteros y si uno no tiene decimales le agregamos una coma
y completamos con ceros segun la cantidad de decimales de la otra
cantidad; se resta como una operacién normal luego se ubica la coma a
la misma direccion.

Aos: Aya profesorita.

Los Aos restan esas cantidades, al 50 le agregan una coma y dos ceros
para restarlo 36,80 y les sale 13, 20.

Pa: jMuy bien!

Pa: ¢qué hicieron para resolver las situaciones?, grupo 2 mencionan
que en la primera sumaron las cantidades y en la segunda restaron, pero
se equivocaron porgue no sabian bien porque eran decimales.

Pa: Ahora, ¢ya aprendieron?

Aos: Siiii.

Situacion
problematica

Comprension
del problema
-Reconocen
datos
Ejecucion del
plan

-Trabajo
cooperativo

Mirar hacia
atras
-Explican su
respuesta
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Registro etnogréafico N° 19

Sesion de aprendizaje

: Resolvemos problemas con nimeros decimales

Grado :3%°y4°

Seccion - Unica

Fecha : 23/06/2023

Descripcion Categorizacion
1 | Esviernes 23 de junio, son las 8:02 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en
3 | sus lugares, algunos estan conversando y otros estan en silencio.
4 | La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa.
5 | Pa: Pega dos objetos con sus respectivos precios, el primero es una | Situacion
6 | sartény su precio es de 43,50 y una olla que tiene el precio de 55, | problematica
7 | 20 (Como se lee el precio de estos productos? ;Coémo se escribe | -Uso de recursos
8 | el precio de estos productos? ;De qué manera los ubicamos en el | educativos
9 | tablero de valor posicional?
10 | Alg. Aos: Leen en voz altay comentan de que trata de objetos con | Comprension
11 | sus precios. del problema
12 | Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno y | -Expresa con sus
13 | menciona en voz alta el precio de la sartén y la olla, Pa: ;son | propias palabras.
14 | nmeros naturales?, una Aa: Son niimeros decimales profesorita | -ldentifica datos
15 | Aa3: Debemos utilizar el TVP para conocer mejor como se ubican
16 | nimeros decimales y asi poder leerlos, asi poder responder a las
17 | preguntas. Formas de
18 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan. organizacion
19 | Aos: Se organizan en grupos de 9 estudiantes cada uno, formando Grupos de
20 | asi 2 grupos. Pa: trabajen en conjunto porque al finalizar la .
. ) . trabajo
21 | actividad deberan exponer la actividad.
22 | Pa: Bien alumnos, ;Qué estrategias podemos utilizar para resolver la Concebir un
23 | situacion problematica? Aos: Podemos representar en el TVP, realizar olan.
24 | operaciones de sumay resta. ¢Han resuelto problemas iguales o _Seleccion de
o5 similares? Alg. Aos: iSiiii! Aol: Creo que,, Si debe[nos ubicar de estrategias.
2 manericorrecta los dgtc_)s: Juan responde sf compafiero. Intercambio de
97 Pa: Nifios ya leeden_ |_n|C|ar a resolver la sﬂugglon problematl_ca, para | oo
28 eI,Io. algunos nifios utilizan el tablero, otros utilizan las operaciones Ejecucién del
bésicas.
29 En un grupo se observa dialogar de como se ubican y como se llaman plan .
30 | 10s nameros decimales. "Usa ee?.trateglas.
31 | Pa: Haber nifios, ¢ Alguien tiene idea de como se lee un nimero decimal? -Trabajo'
¢ e cooperativo

32 | Aal: Se lee de derecha a izquierda profesora, Ao2: No, se lee de
33 | izquierda a derecha, porque primero debemos mencionar la parte entera
34 | luego la parte decimal, Aal: Tienes razon compafiero, me confundi,
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Ao03: Pero si la parte entera de un namero son las unidades, decenas,
centenas, ¢como se llaman los decimales?

Pa: La maestra vuelve a preguntar si alguien sabe como se leen los
nameros decimales, Aa4: No sabemos profesorita.

Pa: Presenta un TVP donde esta conformado por unidades, decenas,
centenas, después de las unidades hay una coma “,” que representa a los
decimales, y luego de ello se observa en el primer espacio, tenemos los
décimos, luego los centésimos, milésimos y diez milésimos.

Aal: Entonces el primer nimero del problema se lee cuarenta y tres
coma cincuenta décimos centésimos. Ao2: Yo creo que en el caso de
los decimales solo se menciona la cantidad y el nombre del Gltimo
nimero, cuarenta y tres coma cincuenta centésimos, Aa4: ;La coma
también se lee? Pa: La coma solo se utiliza para referenciar que de ahi
en adelante son ndmeros decimales, ademas los nimeros antes de la
coma es la parte entera, luego de la coma el nimero se menciona normal
tal cual esta y solo se menciona el nombre del nimero Gltimo ubicado a
la derecha.

Ao03: Entonces se lee cuarenta y tres enteros cincuenta centésimos.

Pa: Correcto, muy bien, ¢Alguien sigue con dudas? Ao05: Esta
comprendido maestra, Aal: Maestra, voy a leer el precio de la olla, Pa:
Muy bien, Aal: Cincuentay cinco enteros veinte centésimos, Pa: jBien!
A continuacion, les brindaré mas ejemplos para que todos participen y
expongan, 22, 942, alguien que lo represente el en TVP y salga a leer el
problema con su papelote, Ao3: Yo maestra, pega su papelote y se
observa que colocdé de manera correcta los datos y procede a leer,
veintidds enteros novecientos cuarenta y dos milésimos, Pa: jBien!

Se escucha a un estudiante decir que ya ubicd las cantidades en el TVP
y también escribié como se leen dichos ndmeros.

luego, coge una tiza y escribe en la pizarra los precios de los productos
iniciando de derecha a izquierda los nimeros enteros y de izquierda a
derecha los decimales.

Alg. Aos: jProfesorita yo también lo hice asi!, Pa: jExcelente!

Pa: Se pide a los estudiantes que observen desde el inicio, desde
comprender el problema, bldsqueda de estrategias, como han utilizado
sus estrategias y les ha servido para resolver la situacion problematica,
Ao: Profesora, ya sé como se representa los numeros decimales en el
TVP y también como leerlos y ubicarlos, plantear nuevos problemas y
utilizar la misma estrategia.

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados.
-Explica su
respuesta
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Registro etnografico N° 20

Sesion de aprendizaje

tenemos en el aula

Grado y seccidn

Fecha

: 3°y 4° grado “Gnica”

: 23/06/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

: Realizamos un inventario de los materiales que

Descripcion

Categorizacion
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Es viernes 23 de junio, son las 11 de la mafiana.

Se observa a algunos estudiantes que estan conversando, mientras la
maestra espera que ingresen todos para iniciar.

Pa: Ahora vamos a empezar la actividad, ¢estan listos?; Aos: Si
profesora, luego escribe el titulo en la pizarra (Realizamos un
inventario de los materiales que tenemos en el aula.

Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en el
gue se lee: Queremos conocer los materiales educativos existentes en el
aula, para entregarlos completos y en buen estado al final del afio. ;Qué
haremos para saber qué materiales hay en el aula?, ;cuantos hay de cada
uno y cémo son?

Aos: En coro leen el problema, Pa: Realiza preguntas de comprensién
¢de qué trata la situacion?, Aos: Sobre los materiales que queremos
conocer y saber la cantidad; ;qué es un inventario?, Ao: Algo que se
inventa; Pa: Es una lista detallada de lo que hay.

Pa: Se van agrupar de 4 estudiantes y van realizar su inventar para ello
van a completar la siguiente ficha.

Alg. Aos: No queremos hacer con ellos. Pa: Realiza una dindmica del
no dejar caer el globo y les dice que para lograr algo se debe trabajar en
equipo.

Se observa a los grupos de trabajo coordinan y se reparten roles para
realizar la actividad, a un grupo le toca sobre el material base 10, al
segundo grupo el espacio de biblioteca, al tercer grupo los papelotes y al
cuarto los Utiles de aseo.

Se observa a los estudiantes contar los materiales y anotar en su
inventario.

El grupo 1 del material base 10 anota 168 cubitos; 80 barra; 13 placas y
3 cubos. Pa: ;Podremos ubicar estas cantidades en el TVP?, Aos: Si
profesora.

Aos: Representan el TVP y ubican las cantidades empezando por las
unidades, al final suman para saber cuéntas piezas hay en total.

Ao: Profesora hay 264 que pertenecen al material base 10.

Se observa a los demaés grupos hacer el mismo proceso.

Pa: Muy bien, ya saben cdmo hacer un inventario, Aos: Siiii.

Contexto

Actividades de
rutina

Situacion
problematica
-Uso de recursos
educativos

Comprensién
del problema
-ldentifican datos

Indicaciones de
trabajo
Motivacion

Concebir un
plan

-Formas de
organizacién
Ejecucion del
plan

-Trabajo
cooperativo

92




Registro etnogréafico N° 21

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Cantidades que aumentan o se igualan
: 3°y 4° grado “Gnica”

: 28/06/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion
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Es miércoles 28 de junio, es las 8 de la mafiana.

Se observa a los estudiantes que estan sacando sus cuadernos de sus
mochilas.

Pa: Saluda de manera afectuosa y da la bienvenida a los estudiantes les
pregunta: ;Como estan?, Aos: Buenos dias profesora, estamos bien (en
Ccoro).

Pa: Escribe el titulo en la pizarra y se lee: Cantidades que aumentan o
se igualan.

Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en el
que se lee: Un dia Analia sembr6 640 zanahorias y su amigo Jhojan
sembr6 1420 zanahorias. Al dia siguiente Analia penso, quisiera tener
la misma cantidad que mi amigo. ;Qué cantidad le falta sembrar a
Analia para tener la misma cantidad que Jhojan?

Aos: Leen en voz alta la situacién, luego la Pa: vuelve a leer usando
un tono adecuado.

Pa: Vamos a ver si comprendieron el problema; ;De qué trata?, Aol:
De dos amigos que han sembrado zanahorias; Pa: ;Cuéntas zanahorias
sembraron?, Ao2: Analia sembrd 640 y Jhojan 1420; Pa: ;Qué pide
encontrar la situacion?, Aos: Saber cuél es la cantidad que le falta a
Analia para tener las misma gue su amigo.

Pa: Ahora van a resolver la situacién mediante dos estrategias de
solucidn, ustedes eligen las mas pertinentes, para ello se van agrupar
todas las mujeres a un lado y los varones al otro lado.

Pa: En grupos de trabajo dialoguen que pueden hacer para llegar a la
respuesta.

Se observa a los estudiantes hablando los unos con los otros.

El grupo de varones se dirige a los materiales concretos y toman el base
diez, luego representan la cantidad 1420 con el base 10 y debajo la
cantidad de 640. Pa: ;Ahora qué pueden hacer para saber la cantidad
que falta?, Aos: Completar con material base 10, Pa: ;Cémo sabréan
desde donde completaron?, Aos: Cierto, tenemos que sefialar desde
donde y ponen una cinta roja para después ir agregando hasta igualar
las cantidades. Se observa que en cada fila hay 14 placas y dos barras.
Se observa al grupo de las mujeres graficar el TVP ubican la primera
cantidad (OU, 2D, 4C Y 1 UM) debajo la segunda cantidad (OU, 4D Y
6C). Aal: Profesora es suma diga; Pa: ¢(Si sumamos nos dara la
respuesta que pide la situacion?, Aa2: “No00.”

Contexto

Actividades de
rutina

Situacién
probleméatica
-Uso de
recursos
educativos
Comprension
del problema
-ldentifican
datos
-ldentifican la
incégnita

Concebir un
plan
-Intercambio de
ideas

Ejecutar el
plan
-Trabajo
cooperativo
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Aa3: Es resta porque la respuesta que salga sera la cantidad que falta
para igualar a la otra; Aa4: Entonces restemos, 0 - 0 =0; 2 - 4 no se
puede hay que prestar 1, entonces seria 12 - 4 = 8; el 4 presto queda 3
menos 6 no se puede, préstamos para que sea 13 - 6 =7 y la unidad de
millar presto ya queda en cero.

Pa: Muy bien nifias y nifios, ¢qué respuesta obtuvieron?

Aos: 780.

Pa: Observa que algunos nifios estan distraidos y les pregunta: ;Como
resolvio su grupo?, Aos se quedan callados. Pa: ¢Como lo resolverian
ustedes?, Aos: Con la resta; Pa: Haber lo pueden hacer.

Los Aos ubican la cantidad mayor arriba y la menor debajo y empiezan
0-0=0; 2 - 4 prestamos uno de la centena y nos da 8; 3 - 6 no se puede
prestamos de la unidad de millar y nos 7.

Como resultado se observa 780.

Pa: ¢Qué cantidad le falta a Analia para igualar a Jhojan?, Aos: 780;
Pa: (Qué podemos hacer para saber si estd bien?, Ao5: Sumar la
respuesta con el nimero menor para asi igualar la cantidad.

Los Aos escriben en su cuaderno 780 + 640 y le da 1420.

Aos: Si nos sali6 profesora.

Pa: Excelente, buen trabajo chicos.

Pa: es todo por hoy.

Mirar hacia
atras
-Verifica su
respuesta
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Registro etnogréafico N° 22

Sesion de aprendizaje

: Sumas de fracciones homogéneas

Grado :3%°y4°

Seccion - Unica

Fecha : 28/06/2023

Descripcién Categorizacion

1 | Es miércoles 28 de junio, son las 11:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en sus
3 | lugares, algunos estan conversando y otros estan en silencio.
4 | La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta: | Actividades de
5 | ¢cémo estan? rutina
6 | Los estudiantes responden bien (en coro), luego la docente escribe en la
7 | pizarrael titulo de la sesion (suma de fracciones homogéneas)
8 Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en el | Situacién
9 | que se lee: En el cumpleafios de Ana se dividié una tarta en 12 partes | problematica
10 | iguales. Ana se comi6 1/12 de tarta, Luisa se comio 2/12 de tarta, Pedro | -Uso de recursos
11 | se comi6 3/12 de tarta y Carlos se comié 4/12 de tarta. ;Qué fraccion de | educativos
12 | tarta se comieron entre los cuatro amigos? ¢qué fraccion de tarta quedd?
13 | Alg. Aos: Leen en voz alta y comentan: trata de que Ana estuvo de | Comprension
14 | cumpleafios y debid repartir su torta en 12 porciones. del problema
15 | Pa: ¢Cuéntas personas comieron?, Aos: Cuatro; Pa: ;Quién comié mas?, | -ldentifican
16 | Aos: Carlos; Pa: ;Qué pide encontrar el problema?, Aol: Saber que tanto | datos
17 | se comieron y lo que sobro.
18 | ¢coémo podemos resolver este problema?
19 | Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa: hay
20 | que sumar para encontrar el total.
21 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan. Indicaciones
22 | Aos: Se organizan en grupos de 4 estudiantes cada uno. - Formas de
23 | Pa: Eviten jugar, Aos: Entendido profesorita. organizacion
24 | Pa: Pensamos como resolver la situacion y monitorea cada grupo, | Concebir un
25 | preguntando: ¢cémo pueden solucionar la situacién?, Aal: Yo creo que | plan
26 | debemos dibujar una torta y sumar las porciones que comieron; Aol: Yo | -Intercambio de
27 | pienso debemos hacer la suma de fracciones. ideas
28 | Por grupos se les entrega un circulo para que vayan representando el | Ejecucion del
29 | problemay asi puedan comprender mejor y resolver. plan
30 | Pa: ¢ Todos los grupos de trabajo cuentan con material para representar la | -Trabajo
31 | situacién problematica? Alg. Aos: jSiii! cooperativo
32 | En uno de los grupos se observa trabajar en conjunto, Aol: Yo dividiré
33 | latarta en las 12 partes, porque asi dice el problema, Aa2: Yo pintaré
34 | con colores para representar la parte que se comieron Ana, Luisa, Pedro
35 | y Carlos. Ao3: Yo sumaré la parte de tarta que se comieron los amigos,
36 | Aa4: Yo restaré la parte comida menos la parte total en la que fue
37 | dividida la tarta para saber el total de tarta sobrante.
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Pa: Tienen que compartir sus ideas y opiniones siempre respetando la de
los demas para que asi todos logren su objetivo.

En otro grupo se observa a un solo integrante hacer la actividad mientras
los demas estan distraidos, Pa: Haber este grupo, tienen que trabajar
todos, solo asi pueden aprender, Aa5: Siii profesorita, asi vamos a
trabajar.

Pa: Si alguien tiene dudas, por favor, pregunte. Aal: Profesora ya
representamos todo el problema, pero no sabemos cdmo se suman las
fracciones, sera en x o lineal, Pa: Atencion nifios, uno de los grupos esta
preguntando que tienen dificultades porque ain no saben cdmo se suman
las fracciones, ¢alguien sabe? Aa6 se suman los numeradores y también
los denominadores, Ao7 no compafierita, son fracciones homogéneas por
lo tanto solo se suma los humeradores y se copia el denominador porque
ese numero representa las partes en las que fue cortada la tarta y eso no
va a cambiar. Pa: jMuy bien mis estimados estudiantes!, asi es, cuando
una fraccion es homogénea, es decir, tiene igual denominador, entonces
solo se sumaré los numeradores y se coloca el mismo denominador, Aal:
Haya maestra que facil entonces.

Pa: Ahora comprueben sus resultados

Alg. Aos ya tenemos la respuesta profesora. Pa: jMuy bien!, representa
en la pizarra el problema y la solucion.

Presenta su torta de carton dividido en doce partes iguales y representada
de colores las cantidades que todos comieron y procede a sumar 1/12 +
2/12 + 3/12 + 4/12 suma los denominadores y escribe 10/12 y dice que en
total los amigos comieron diez doceavos (10/12), y sobr6 2/12 que se lee
dos doceavos de tarta.

Pa: jMuy bien!, pero esa respuesta ¢ quedara ahi?, Alg. Aos dicen: noooo,
podemos simplificar profesora, sacamos mitades, quedaria un total de 1/6
que se lee un sexto.

Pa: Cuando son fracciones homogéneas se copia el denominador comdn
y se resta los denominadores.

Mirar hacia
atras
-Explica su
respuesta
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Registro etnogréafico N° 23

Sesion de aprendizaje

- Restas de fracciones homogéneas

Grado :3%°y4°

Seccion - Unica

Fecha : 07/07/2023

Descripcién Categorizacion

1 | Esviernes 7 de julio, son las 11:00 de la mafiana. Contexto
2 | Se observa a los estudiantes de tercer y cuarto grado sentados en sus
3 | lugares, algunos estan conversando y otros estan en silencio.
4 | La docente saluda a los estudiantes de manera afectuosa, les pregunta: | Actividades de
5 | ¢cémo estan? rutina
6 | Los estudiantes responden bien (en coro), luego la docente escribe en la
7 | pizarrael titulo de la sesion (resta de fracciones homogéneas)
8 Pa: Pega el papelote con la situacién problematica en la pizarra, en el | Situacién
9 | que se lee: Jhuliana tiene 5/6 de una barra de chocolate, se encuentra con | problematica
10 | su amiga Carolay y le invita 2/6 de una barra de chocolate. ;cuanto de | -Uso de recursos
11 | chocolate le queda a Jhuliana? educativos
12 | Alg. Aos: Leen en voz alta y comentan que trata sobre Jhuliana y su barra | Comprension
13 | de chocolate que la dividido y ha invitado a sus amigos una parte, ;cémo | del problema
14 | podemos resolver este problema? Alg, Aos: debemos dibujar la barra de | -Expresa con
15 | chocolate profesora sus propias
16 | Se observa a un Ao anotar las cantidades en su cuaderno, una Aa hay que | palabras
17 | restar para encontrar la respuesta al problema.
18 | Pa: Ahora de manera ordenada se agrupan. Formas de
19 | Aos: Se organizan en grupos de trabajo. organizacion
20 | Pa: Eviten jugar, Aos: Entendido profesorita. -Grupos de
21 | Pa: Monitorea cada grupo a ver de qué manera resuelven la situacion | trabajo
22 | problemética.
23 | Pa: Que estrategias pueden ayudarnos a dar respuesta a nuestra Concebir un
24 | situacion problematica, Aol: Yo voy a dibujar la barra de chocolate, plan.
25 | Aa3: Yo restaré porque seguro es igual a las sumas solo que esta vez es | -Seleccién de
26 | quitar, dialogan en grupo y deciden uno de ellos representar y restar la estrategias.
27 | parte comida de la tarta, intercambiando ideas. -Intercambio de
28 | Por grupos se les entrega un dibujo de una barra de chocolate dividida en | ideas
29 | 6 partes para que vayan representando el problema y asi puedan | Ejecucion del
30 | comprender mejor y resolver. plan
31 | Pa: ¢ Todos los grupos de trabajo cuentan con material para representar la | -Usa estrategias.
32 | situacién problematica? Alg. Aos: jSiiii! -Trabajo
33 | En uno de los grupos se observa trabajar en conjunto, Aol: Yo dividiré | cooperativo
34 | el chocolate en 6 partes, porque asi dice el problema, Aa2: Yo pintaré con
35 | colores para representar la parte que Jhuliana invita a Carolay, Ao3: Yo
36 | restare la parte de chocolate que le quedara a Jhuliana.
37
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Pa: Tienen que compartir sus ideas y opiniones siempre respetando la de
los demas para que asi todos logren su objetivo.

En otro grupo se observa a un solo integrante hacer la actividad mientras
los demas estan distraidos, Pa: Haber este grupo, tienen que trabajar
todos, solo asi pueden aprender, Aa5: Siii profesorita, asi vamos a
trabajar.

Aal: Profesora ya representamos todo el problema, las restas en
fracciones homogéneas ¢son iguales que las sumas de fracciones
homogéneas? Pa: Atencidn nifios, uno de los grupos esta preguntando si
la resta de fracciones homogéneas es igual a la suma de fracciones
homogéneas, ¢alguien sabe? Aa6: Se restan los numeradores y el
numerador comin se copia igual, Pa: jMuy bien mis estimados
estudiantes!, asi es, cuando una fraccion es homogénea, es decir, tiene
igual denominador, entonces solo se restara los numeradores y se coloca
el mismo denominador, Aal: Haya maestra que facil entonces.

Alg. Aos: Ya tenemos la respuesta profesora. Pa: jMuy bien!, representa
en la pizarra el problema y la solucion.

Presenta su barra de chocolate dividido en seis partes iguales y
representada de colores las cantidades que Jhuliana invit6 a Carolay y
procede a restar 5/6 - 2/6, seria un total de 3/6.

Pa: Recuerden siempre que las fracciones homogéneas tienen igual
denominador y en el caso de las restas solo se restara los numeradores, lo
demas no varia.

Pa: Se pide a los estudiantes que observen desde el inicio, paso a paso su
resolucién, desde comprender el problema, concebir un plan, como han
utilizado sus estrategias y les ha servido para resolver la situacion
problematica, Ao: Profesora, ya sé cOmo se representa los problemas con
decimales, como se resta, ademas plantear nuevos problemas y utilizar la
misma estrategia, para asi poder seguir aprendiendo.

Mirar hacia
atras
-Analiza
resultados.
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Registro etnografico N° 24

Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn

Fecha

: Actividad de reflexion
: 3°y 4° grado “Gnica”

: 07/07/2023

Lapso de tiempo observado : 60min

Descripcion

Categorizacion
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Es viernes 7 de julio, son las 11 de la mafana.

Los Aos se encuentran sentados y en silencio.

Pa: Ahora vamos a realizar una actividad para ver si han puesto
atencién y les pregunta: ¢Estan listos?, Aos: Si, en coro.

Pa: Van a trabajar en grupo y les reparte papelitos con un nimero a
cada estudiante, luego menciona gque todos los que tienen igual nimero
se agrupan.

Se observa 4 grupos de 4 integrantes cada uno, la Pa le da a cada grupo
una hoja impresa con los problemas para que resuelvan.

El problema 1 se lee: Un agricultor siembra maiz los 2/5 de su terreno
y 3/7 de terreno siembra soya. ¢En total qué fraccion del terreno
sembro?

Pa: ¢De qué trata la situacion?, Aol: De un agricultor; Ao2: Dice que
ha sembrado maiz y soya; Pa: ;Qué mas nos dice?, Aal: Nos da
cantidades en fracciones; Pa: ;Qué nos pide encontrar?, Aos: La
fraccién que se sembré en total.

Se observa a los grupos dialogar sobre la situacion problemaética, Aal:
tenemos estos datos 2/5y 3/7, pero como podemos hacerlo no entiendo,
Aa2: Creo que debemos hacerlo como el problema de la torta.

n el grupo 1 los Aos representan el terreno en un cuadrado y trazan las
partes fraccionarias, Aol debemos sumar las facciones para saber el
total, Ao2: Ubiquemos 2/5 + 3/7, Aal: Realiza el procedimiento para
sacar el MCM de 5y 7 el cual le sale 35; se ve que una Aa no interactla
con sus comparieros la Pa: le pregunta: ¢ Después de sacar el MCM que
se hace?, Aa: No sé, Aos: Profesora si ve, es no nos ayuda; Pa: A ver
si ya tienen el MCM que sigue, Aos debemos dividirel 35 conel 5y
multiplicarlo por el 2 y luego el 35 entre el 7 y multiplicarlo con el 3,
la operacion les queda 14 + 15 sobre 35; Aol sumay le queda 29/35.
Se observa que copian el procedimiento en la hoja de problemas y
escriben la respuesta: El agricultor sembr6 29/35 de soya y maiz de su
terreno.

Se observa al mismo grupo resolver el problema, pero con la pregunta
diferente la cual se lee: ¢(Qué fraccion del terreno le queda aun sin
sembrar?; Aos se miran los unos a los otros y luego inician a escribir la
operacién 1 - 29/35, Aol: Al 1 debemos ponerle denominador uno para
restar y escribe 1/1 - 29/35, ahora el MCM es 35, Ao2: Sale asi 35 - 29
/35 porque 35 entre 1 es 35 por 1 es el mismo ndmero y 35 entre 35 es

Contexto

Actividades de
rutina
Indicaciones

- Formas de
organizacioén

Situacion
problemética

Compresion
del problema
-Reconocen
datos
Concebir un
plan
-Intercambian
ideas
Ejecucidn del
plan

-Trabajo
cooperativo
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1 por 29 es 29, ahora resten ustedes; Aa: Al restar 35- 29 sale que el
terreno que no estd sembrado es 6/35. Pa: Monitorea a todos los

grupos.

Pa: Ahora, podrian explicar cdmo lo hicieron; Aol: Yo profesora, mire | Mirar hacia
primero hicimos un terreno, luego ubicamos las cantidades y luego | atras

sumamos, Pa: jMuy bien!

4.2.3.2. Reconstruccion de la practica pedagogica

Tabla s

Reconstruccion de la practica de acuerdo al campo de accion 3

Categorias Subcategorias Hipotesis Actividades de mejora
de accién realizada/Propuesta de
mejora a
Realizar
Formas de Se promovio el trabajo en

Concebir un plan organizacion

Intercambio de Promover el

ideas trabajo en equipo
en las sesiones de
aprendizaje
favorece la
resolucién de
problemas

Ejecucion del plan  Trabajo

cooperativo

equipo mediante las formas
de organizacién, incluyendo
dinamicas grupales para
motivando a los estudiantes e
interactlen de manera
favorable en la resolucion de
problemas matematicos.

En la fase concebir un plan se
promovio el trabajo en equipo
para intercambiar ideas con la
finalidad que los estudiantes
busquen una estrategia de
solucion y lograr una mejora
en la resolucion de problemas
matematicos.

Se promovio el trabajo en
equipo formando a los
estudiantes en grupos para
que resuelvan los problemas
matematicos y logren dar
solucion a través del trabajo
cooperativo con el objetivo de
mejorar la comprension y
resolucion de los problemas.

Nota. Datos obtenidos de los registros etnograficos de la préactica pedagogica.
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4.2.3.3. Reflexiones de la practica

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se promovio el trabajo en
equipo, en el cual se observd que esta estrategia puede ser eficaz en la resolucion de
problemas matematicos, ya que permitié que los alumnos interactuaran entre ellos,
mejorando asi sus formas de organizacion a través de indicaciones y dindmicas
integradoras para los estudiantes del IV ciclo; las fases en las que los estudiantes
interactuaron en equipo fue: concebir un plan, en el que intercambiaron ideas y en la
ejecucion del plan demostraron trabajo cooperativo, lo cual les ayudo a llegar a la
solucion correcta de la situaciones problematicas del area de matematica.

Sin embargo, también se observd que algunos estudiantes aprovecharon la
oportunidad para dialogar sobre asuntos personales, no se apoyaron mutuamente, se
distrajeron continuamente y mostraron poco avance en la resolucion de problemas; a
pesar de esto, la experiencia reveld que, con estrategias y monitoreo adecuados, el
trabajo en equipo tiene el potencial de mejorar significativamente la resolucion de
problemas, fomentando la colaboracion y el intercambio de ideas entre los

estudiantes.
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4.3.

Triangulacion

Tabla 6

Triangulacién de la informacion de los campos de accién

Plan de
accion

Coincidencias y divergencias

Anélisis e interpretacion

Antecedentes

Teoria / sustento tedrico
relacionado

Conclusion

Estrategias
metodoldgicas
de Pdlya

Las estrategias metodoldgicas de Polya
aplicadas en los alumnos del 1V ciclo de
educacion primaria han resultado ser
efectivas para mejorar la capacidad de los
estudiantes en la resolucion de problemas
matematicos; ya que mediante la
implementacion de los cuatro fases
propuestos por Pdlya (comprender el
problema, concebir un plan, ejecutar el plan
y mirar hacia atras) ha demostrado ser
fundamental en el proceso de resolucién de
problemas, puesto que proporciona a los
estudiantes un marco claro y sistematico
para abordar cualquier tipo de desafio
matematico, ademas, los resultados
obtenidos muestran que los estudiantes no
solo mejoran en la resolucion de problemas
matematicos, sino que también desarrollan

habilidades cognitivas como el pensamiento

critico, la creatividad y la capacidad de
andlisis.

Pinzén Gomez (2019) de la
Universidad Autonoma de
Bucaramanga de Colombia,
concluyo que se logré
fortalecer la competencia
resolucién de problemas
haciendo uso de las
operaciones basicas y los
pasos de Pdlya en los
alumnos de cuarto grado de
educacién primaria.
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Para Meneses Pefialoza
(2019) Las estrategias
didacticas de Polya son
herramientas valiosas para
abordar problemas
matematicos, ya que
promueven el desarrollo de
habilidades matematicas al
facilitar la aplicacién de
operaciones fundamentales.

En la aplicacion de
estrategias
metodologicas de
Pélya se evidencio
que la mayoria de
estudiantes mejoraron
a un nivel bueno el
desarrollo de
habilidades en la
competencia resuelve
problemas de
cantidad.



Uso de
material
didactico

Trabajo en
equipo

Con el desarrollo de las actividades se
evidencié que el uso de material didactico
ha ayudado a los estudiantes a mejorar sus
capacidades para resolver problemas
matematicos; al observar los resultados de
nuestra investigacion, nos permite
reconocer que el material didactico facilita
el proceso de solucidn, ademas, los
estudiantes al explorar, manipular y operar
cantidades utilizando materiales educativos,
no solo fortalecen su comprension, sino que
también desarrollan habilidades préacticas
que les permiten abordar los problemas con
mayor confianza y eficacia.

Promover el trabajo en equipo
probablemente sea una estrategia para
mejorar la resolucion de problemas
matematicos, puesto que algunos
estudiantes comparten opiniones y se
reparten roles para encontrar la solucion a
los problemas planteados, asi mismo, hay
estudiantes que al estar en grupo olvidan su
objetivo y se distraen en situaciones
particulares

Traverso Cornejo (2019) de
la Universidad Nacional San
Agustin de Arequipa, en una
de sus conclusiones planted
gue el uso adecuado de
material concreto en cada
sesion de aprendizaje facilit6
gue los nifios y nifas
pudieran abordar problemas
matematicos, logrando
resultados positivos.

Cordoba et al. (2022) de la
Universidad de Cartagena de
Colombia, en el que
concluyeron que la
implementacion de
actividades gamificadas
utilizando recursos digitales,
junto con el trabajo en
equipo, lleva a que los
estudiantes desarrollen
estrategias para abordar
problemas matematicos y se
sientan continuamente
motivados para mejorar sus
habilidades.

Chancusig et al. (2017) afirma
gue los recursos didacticos
promueven el razonamiento de
los estudiantes, ya que seran
actores de su propio
aprendizaje y seran
vivenciadores de lo que ocurre,
mientras construyen sus
propios conocimientos
concretos.

Iglesias et al. (2017) el
aprendizaje cooperativo en la
ensefianza de las matematicas
parece tener el potencial de
mejorar el rendimiento de los
estudiantes que lo
experimentan. Ademas, esta
metodologia parece contribuir
a evitar que los estudiantes
perciban la clase de
matematicas de manera
negativa, reduciendo
sentimientos de aburrimiento,
mal comportamiento y
dificultad.

Con el uso de
material didactico la
mayoria de
estudiantes mejoraron
aun nivel satisfactorio
sus capacidades para
resolver problemas
matematicos, puesto
que al apoyarse de las
distintas formas como
fueron ensefiados han
fortalecido de manera
positiva su resolucion.

Al trabajar en equipo
los estudiantes
mejoraron de manera
regular sus
habilidades de
resolucion de
problemas
matematicos; puesto
que, al momento de
trabajar en grupo
algunos estudiantes
contribuian de forma
significativa y otros
no.

Nota. Se muestra la informacion triangulada de los tres campos de accion.

103



4.4. Reflexidn critica de los resultados de cada plan de accion

La aplicacién de las estrategias metodoldgicas propuestas por Polya ha sido de
gran utilidad para abordar la resolucién de los problemas matematicos, las tres
primeras fases, que implican la comprension del problema, concebir un plan 'y
ejecutar el plan, resultaron ser especialmente efectivos en nuestra experiencia, estas
fases permitieron a los estudiantes desarrollar una comprension sélida del problemay
generar estrategias viables para su resolucion; sin embargo, la cuarta fase, que implica
la revision y la reflexion, y planteamiento de nuevos problemas, demostro ser menos
efectivo en algunos casos, ya que algunos estudiantes tenian dificultades para evaluar
la validez de sus soluciones o para identificar errores en su razonamiento, incluso aun
asi se observaba que presentaban dificultades para plantearse nuevos problemas, por
ello esta observacion sugiere proporcionar una mayor orientacion y apoyo en esta
etapa del proceso.

Durante esta investigacion, se observé que el uso de material didactico como
base diez, las mini computadoras, el abaco, el tablero de valor posicional, la recta
numérica, los recursos de la tiendita escolar y los recursos educativos como los
papelotes, el proyector e imagenes permitieron la manipulacién y visualizacion de
cantidades para mejorar de manera notoria el desarrollo de las habilidades en la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes del 1V ciclo , en sintesis
utilizar material didactico ha sido efectivo porque proporcionaron a los estudiantes
una representacion de los conceptos matematicos, lo que les ayudd a entender mejor
la estructura de los problemas y a desarrollar estrategias para su solucion, ademas,
logro fomentar el aprendizaje activo y colaborativo, ya que los estudiantes trabajaban
juntos para explorar y resolver problemas, teniendo la oportunidad de discutir ideas,

compartir estrategias y aprender unos de otros.
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Promover el trabajo en equipo ha generado diversos resultados, por un lado, en
algunos grupos de trabajo se observo una mejora significativa en cuanto al
intercambio de ideas y el trabajo en equipo ya que mejora la capacidad para abordar
la resolucién de los problemas matematicos gracias a la dinamica grupal; la diversidad
de ideas y habilidades ha contribuido en gran medida a la resoluciéon efectiva de
problemas y al logro de objetivos compartidos, sin embargo, en otros grupos de
trabajo se evidencié momentos en los que la falta de comunicacion claray la
coordinacion deficiente resultaron en malentendidos y retrasos en la ejecucion de
tareas, ademas, la falta de compromiso de algunos miembros del equipo y la desigual
distribucion de responsabilidades llevaron a concluir que el trabajo en equipo necesita
ser mas tratada para que asi todos se apoyen y sea valiosa esta manera de trabajar en
conjunto.

4.5. Propuesta de hipbtesis emergentes

La implementacion de la estrategia metodoldgica las fases de Polya, esta
relacionada con la capacidad de los estudiantes para comprender y abordar problemas
matematicos de manera efectiva, 10 que a su vez se convierte en oportunidades de
mejora en la ensefianza aprendizaje de los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion
Educativa 82438 Pallac.

El uso de material didactico y diversos recursos educativos dentro del aula esta
relacionado con un aumento en la participacion activa de los estudiantes, una mayor
comprension de los conceptos ensefiados y un mejor desempefio en la resolucion de
problemas matematicos en los estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa
82438 Pallac.

Promover el trabajo en equipo permite la comunicacion abierta y la confianza

mutua entre los miembros del equipo, esto se asocia a una mejora en la resolucién de
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problemas y la toma de decisiones, lo que podria influir positivamente en los

resultados obtenidos.
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Conclusiones

- En cuanto a la aplicacion de estrategias metodoldgicas de Polya se
evidencid que la mayoria de estudiantes mejoraron a un nivel bueno el desarrollo de
habilidades de resolucién de problemas matematicos.

- El empleo de material didactico result6 ser eficaz, este permitié que los
estudiantes logren un nivel satisfactorio, evidenciandose que la mayoria pudieron
comprender y vivenciar mejor los problemas matematicos, lo cual facilito el
desarrollo de habilidades matematicas y su pensamiento Idgico.

- El trabajo en equipo se desarrollé de manera regular porque los estudiantes
no cumplian a cabalidad sus funciones, en ocasiones no lograban el objetivo como
equipo de trabajo.

- Finalmente, en esta investigacion se observéd una mejora significativa en la
capacidad de resolver problemas matematicos en los participantes de dicha
investigacion; esto se logré mediante el uso de la estrategia metodologica fases de
Pdlyay el empleo de material didactico, por otro lado, se recomienda promover y
reforzar el trabajo en equipo como un medio adicional para fortalecer estas

habilidades, subrayando su importancia en el desarrollo integral de los estudiantes.
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Recomendaciones

- Recomendamos en primer lugar a nuestra EESPP “AMM” promover mas el
tipo de investigacién accion, para que asi los futuros egresados puedan aprender la
importancia de la reflexion de su practica pedagdgica y siempre estén en constante
innovacion.

- Al docente donde se aplico esta investigacion recomendamos que dé enfasis
a seguir aplicando las diversas estrategias utilizas por el grupo investigador pues se
evidencio una gran mejora al resolver situaciones problematicas haciendo uso de las
estrategias metodoldgicas los pasos de Polya, el manejo de material didactico y el
trabajo en equipo.

- A'los docentes de practica e investigacion de nuestra casa superior de
estudios, ensefar el proceso de investigacion accion y elaborar un modelos para que
sirva como guia a los futuros investigadores que se planteen el reto de hacer una

investigacion accion.
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ﬁ B PERU

GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
EESP PUBLICO “ARISTIDES MERINO MERINO” - CELENDIN

Resolucion Licenciamiento - RM N° 265-2020-MINEDU

“Hwo de la Unidad, la Pag y el Desamnollo”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL N° 081 — 2023 — DRE — CAJ — |ESPP.
“ARISTIDES MERINO MERINO” /DG

Celendin, 14 de abril del 2023.

Es politica Educativa de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica “Aristides
Merino Merino” la promociéon permanente de la cultura investigativa en la comunidad educativa
para la mejora continua de los procesos académicos.

Asi mismo, realizar diferentes procesos de gestidon formalizada mediante resolucion, con la
finalidad de garantizar el desarrollo de las implicancias que puedan tener, permitiendo determinar
responsabilidadesy no afectar a los intereses personales e institucionales, para lo cual debe brindar
las diferentes facilidades que el caso requiera de acuerdo a la normatividad vigente. Dentro de este
contexto administrativo es importante considerar todos los fundamentos necesarios que
garanticen el desarrollo de los procesos amparados por dichas resoluciones.

VISTO:

El expediente N° 612 — 2023, que solicita aprobacion de Proyecto de Investigacion; el Informe
N° 02 — 2022 — EESPP. “AMM” — C/JUI de la Unidad de Investigacion con opinion favorable para su
aprobacion, y;

CONSIDERANDO:

° Constitucidn Politica del Peru.

° Ley General de Educacion N° 28044.

° Ley N° 30512, Ley de Institutos y Escuelas de Educacion Superior y de la carrera Publica de
sus Docentes y su Reglamento aprobado por DS. N°010 — 2017 — MINEDU.

° Ley N° 28740 — Ley del Sistema Nacional de Evaluacidn, Acreditacion y Certificacion de la

Calidad Educativa.

RM. N° 118 — 2018 — MINEDU.

RM. N° 265 — 2020, Otorga Licenciamiento a la Escuela de Educacién Superior Pedagodgica
Publica “Aristides Merino Merino”.

° Resolucién Ministerial N° 441 — 2019 — MINEDU que Aprueba los Lineamientos Académicos
Generales para las Escuelas de Educacion Superior Pedagdgica publicas y privadas.
Resolucion de Revalidacion N° 186 — 2016MINEDU/VMGP — DIGEDD/DIFOID.

RSG. N° 075 - 2017 — MINEDU

° RD. N° 165 — 21 — 010 — ED — Aprobar los disefios Curriculares Basicos Nacionales para las
Carreras Profesionales Pedagogicas.

° DS. N° 039 — 85 — ED, Reglamento especial para docentes de Educacién Superior.

° Reglamento Institucional 2023 de la Escuela de Educacion Superior Pedagégica Publica
Aristides Merino Merino” de Celendin.

° Reglamento de Investigacion y su Protocolo de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica

Publica “Aristides Merino Merino”.

Direccién: Prolongacién Dos de Mayo Cdra. 15
Pégina Web: www iesppamm.edy pe
Central Telefonica: 076-639214
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Resolucidn Licenciamiento - RM N° 265-2020-MINEDU

“Hhto de la Unidad, la Pag 4 el Desarolle”

PEI — EESPP “AMM” — 2023.
° Plan de Trabajo Anual 2023 del IESPP “AMM”.
° Resolucion de Acreditacion N° 120 — 2016 — SINEACE/CDAH-P.

SE RESUELVE: <

ARTICULO 1°: APROBAR el Proyecto de Tesis: MEJORANDO LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA,
CELENDIN 2023.

ARTICULO 2°: RECONOCER como integrantes y responsables del presente trabajo de investigacion,
a los estudiantes del X ciclo del Programa de Estudios de Educacion Primaria:

. CUBAS VILCHEZ, Angelita del Carmen

. ROMAN ALVARADO, Anabel

ARTICULO 3°: RECONOCER Y RESPONSABILIZAR al Mg. Héctor Alfonso Céceres Acosta en el
asesoramiento y orientacion durante la ejecucién del mencionado proyecto.

Registrese, Comuniquese y Archivese

AFAA/Dir.Gral.
NVCl/Sec.Gral
Celendin/2023

Direccién: Prolongacion Dos de Mayo Cdra. 15

Pagina Web: www.iesppamm.edu.pe
Central Telefonica: 076-639214




Reporte de similitud
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NOMBRE DEL TRABAJO AUTOR

Mejorando la resolucion de problemas m Angelita del Carmen Cubas Vilchez
atematicos.docx

RECUENTO DE PALABRAS RECUENTO DE CARACTERES
31613 Words 163336 Characters
RECUENTO DE PAGINAS TAMARNO DEL ARCHIVO

116 Pages 826.5KB

FECHA DE ENTREGA FECHA DEL INFORME

Jul 2, 2024 5:23 PM GMT-5 Jul 2, 2024 5:25 PM GMT-5

® 6% de similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para cada
base de datos.

» 5% Base de datos de Internet » 1% Base de datos de publicaciones
» Base de datos de Crossref « Base de datos de contenido publicado de
Crossref

» 3% Base de datos de trabajos entregados

® Excluir del Reporte de Similitud

 Material bibliografico « Coincidencia baja (menos de 15 palabras)

Resumen



1 | Ministerio
PERU de Educacion

GOIBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
EESP PUBLICO “ARISTIDES MERINO MERINO” — CELENDIN

Resolucion Licenciamiento - RM N°265-2020-MINEDU

“Aio del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y de la conmemoracion de las
heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Acta ordinaria de verificacion de los porcentajes de similitud
En Celendin, siendo las diecisiete horas veinticinco minutos del dia dos de julio del afio dos mil
veinticuatro, reunidos en la oficina de la Jefatura de la Unidad de Investigacion de la Escuela de
Educacion Superior Pedagogica Publica Aristides Merino Merino:
Jefe de Unidad de Investigacion : MSc. Segundo Ramos Diaz Luicho

Estudiantes : BACH. CUBAS ViLCHEZ, Angelita del Carmen
BACH. ROMAN ALVARADO, Anabel

Docente asesor : Mg. Héctor Alfonso, Caceres Acosta

con la finalidad de realizar la verificacion de la integridad académica de la tesis: “MEJORANDO LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA, CELENDIN 2023”; el mismo gue es sometido al andlisis del software Turnitin,
a través del cual se determinara los porcentajes de similitud, para ello, se tendrd en cuenta el literal c)
del Articulo 26 del Reglamento de Investigacion, el cual sefiala que “La Escuela acepta 0% de plagio y
hasta el 30% de similitud en los proyectos de investigacion e informes de trabajos de investigacion y
tesisy, 25% en los articulos cientificos...”.

Luego de haber ingresado el trabajo a la plataforma de Turnitin, el reporte global indica 23 %, luego
de configurar para que el software no encuentre coincidencias en bibliografia y coincidencias
menores a 15 palabras; el reporte final indica 6 %, margen que esta a lo acordado por la escuela.
Paraconstancia, firman los presentes.

s 22285

BACH. CUBAS VILCHEZ, Angelita del BACH. ROMAN ALVARADO, Anabel
Carmen DNI 48923158

DNI 71202682




Tabla de categorizacion
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Campos de accién

Categorias

subcategorias

Estrategias metodoldgicas las fases de

Pélya

Comprension del problema

- Expresa con sus propias palabras

- Identifica datos

- Identifica la incognita

Concebir un plan

- Selecciodn de estrategias

- Busca problemas relacionados

Ejecutar el plan

- Usa estrategias

- Formas de resolucidon (concreta, simbolica y gréafica)

Mirar hacia atras

- Analiza resultados
- Explica su respuesta

- Formula otros problemas

Uso del material didactico

Planteamiento de la situacion problematica

- Uso de recursos educativos

Comprension del problema

- Simulacién de la situacién

- Representacion concreta

Ejecucion del plan

- Representacion gréfica

Trabajo en equipo

Concebir un plan

Ejecucion del plan

- Formas de organizacion

- Intercambio de ideas

- Trabajo cooperativo

Nota: Categorias y subcategorias de los campos de accion.
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Registro etnografico N° 00
Sesion de aprendizaje
Grado y seccidn
Fecha

Lapso de tiempo observado :

Descripcién Categorizacion

Categorias
-Subcategorias
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