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PRESENTACION

Hermano Director General de la Escuela de Educacién Superior Pedagégica Piiblica
“La Salle” de Abancay

Sefiores miembros del jurado

Presentamos a vuestra consideracion el informe de investigacidn que lleva por titulo:
Desarrollo de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad en los nifios y nifias de 4 afios
de la IE inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua, Abancay, 2023.

El estudio consta de cuatro capitulos:

En el capitulo 1, se presenta el planteamiento y descripcién del problema, la
formulacidn del problema, los objetivos de la investigacion y la justificacion general del
estudio.

En el capitulo 2, se fundamenta el marco tedrico, explica las bases tedricas que
sustentan la variable de estudio, en este caso el desarrollo de la competencia Resuelve
problemas de cantidad.

En el capitulo 3, se expone el marco metodoldgico, en el que aborda el tipo y disefio de
investigacion, la definicién de la variable de estudio, la poblacion, muestra y muestreo, la
técnica e instrumentos de recoleccion de datos y el procedimiento de andlisis de la
informacién.

En el capitulo 4, se muestra la descripcion los resultados de la investigacién, se ilustra
la descripcidn de los resultados por cada dimension y resultados general de la variable de

investigacidn, cada uno de ellas con tablas con sus respectivas descripciones e

interpretaciones.




Por tltimo, se observa las conclusiones, sugerencias del estudio, referencias

bibliograficas y los anexos.




RESUMEN

El trabajo de investigacion es titulado: Desarrollo de la Competencia Resuelve
Problemas de Cantidad en los nifios y nifias de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas
Puyucahua, Abancay. El objetivo de dicha investigacién fue determinar el nivel de desarrollo
de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad.

La investigacion es de tipo cuantitativo descriptivo. La investigacion se realizé con
una muestra de 18 estudiantes seleccionados a través del muestreo no probabilistico. Se
empled como instrumento de recoleccion de datos la técnica de observacion y como
instrumento la ficha de observacién que consta de 9 items, como método de andlisis de datos
se recurri6 a la estadistica descriptiva.

Con esta investigacion se llego a la siguiente conclusidn: La totalidad de los nifios se

encuentran entre los niveles de inicio y proceso en la competencia Resuelve problemas de
cantidad. Significa que, casi la totalidad de estudiantes tienen dificultades para demostrar la
capacidad Traduce cantidades a expresiones numéricas, Comunica su comprension sobre los
niimeros y las operaciones y en la capacidad Usa estrategia y procedimientos de estimacion y
cdlculo. Se concluye que los estudiantes necesitan acompafiamiento significativo para mejorar

en esta competencia y alcanzar los niveles de logro esperados.

Palabras claves: Competencia, resolucion de problemas, cantidad.




TABLA DE CONTENIDO

PRESENTACION ...cocouumieeeitee et ettt sttt ettt
CAPITULO Lttt e e st
1.1. Descripcion del Problema. ..........c.cooo oo e

1.2. Formulacion del Problema ..........ccoc oot e e e

1.2.1. Problema General..........cocioi it ettt et et e et e s e s e e e

1.2.2. Problemas ESPecifiCos .....coooii i e s e e

L3, OB EEIVOS ..t e e e e e e e e e e e e eas e et e e aeeas as e asas e e e an e aeean ennennes

1.3.1. Objetivo GeNeral ........cooi ittt ettt sttt s e s e e e

1.3.2. Objetivo ESPeCifiCO ....cooi ittt ettt e e

1.4, Justificacion General ..o e e e e
CAPITULO 2. e e
EIARCO TEORICO ...ttt e et et e
2.1. Resolucidén de Problemas MatematiCos .......c.ueeveeieeieieeie e e e e e

2.2. Enfoque de Resolucion de Problemas ..........ccooieieiiieiesiieeie e e

2.3.1. COMPELEIICIA. cuveueue et ettt et ettt ea et e s s st et et ee e enneenn

2.3.2. Capacidades. . ....ooe oot e e e e s e aee e e ee e e ee

2.3.3. DESEIMPETIO ... cueueue ettt et ettt e et e s s et s e et e e e enn

2.4. Capacidades de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad .....................
2.4.1. Traduce Cantidades a Expresiones NUMETICAS. .......ccceevvevieeeieeieneneieceeeeeeens

2.4.2. Comunica su Comprension Sobre los Nimeros y las Operaciones...............

12
12
12
15
15
16
16
16
16
17
19
19
19
20
21
22
22
23
23

23




2.4.3. Usa estrategias y Procedimientos de Estimacién y Célculo. ..........cccceoe..e. 24
2.5. Procesos y Conceptos a Tener en Cuenta para Desarrollar las Competencias

IMALEIMATICAS ... ..o e e e e e e e e e e e eae e aee e e s anan e aean e anean e annen snsennes 20
2.5.1. Proceso de Clasificacion. ........cooeiieieceiieseiee e s ee e e e 2
2.5.2.Proceso de SeriaCion. ........coco oo it eee ettt e et e e e e e e e 20
2.5.3.El Principio de Correspondencia ............ceeeeeeieeeeecesee e e e ee e e e ene 29
2.5.4. Principio del COMLEO0. ....ooi it ittt et et e e e e e e e e e 20
2.5.5.La Funcion SimbOlica. ......coce i ittt e e se e e 20

2.6. Procesos Didicticos para la Resolucion de Problemas ........ccccoveviiiiiiiiiiiieine. 26
2.6.1 Familiarizacion con el Problema. ..........ccoooiieiiiiiiiieiecieie e 20
2.6.2. Biisqueda y Ejecucion de Estrategias. .........cocoooeeeeoieeieeeene e 27
2.6.3. Socializa sus RepreSentaciones. .........cooeeeeveeeieriereeseiesee e ieeie e eee e s se e seeseene e 21
2.6.4.Reflexion y Formalizacion..........ocoooieioiieniieeiecie et see e 27
2.6.5. Planteamiento de otros Problemas. .........c.coveieieieieneneieeie e 27

CAPITULO 3.t et 28
MARCO METODOLOGICO.......coccucenrieerrieisceeseeseeeeiceee s 28

3.1. Tipo y Disefio de INVestigacion ..........coeoe et iueeeeieie it e e e e e e s 28

2 Definicion de la Variable............ooo i s 29
3.2.1. Definiciéon Conceptual de la Variable............coooeviieieninienicieseciece e 29

3 Poblacion, Muestra ¥y MUESIIO ........oue i ittt e e ee e eee e senennes D
3.3 1. POBIACION «.eeee e e e e e ae e e e e e nee D
332  MIUESITA 1. e et ettt e et et et s et s en e eneen e eneenn 3]
333  MIUESITEO e et et ettt et et e et e et s ee et ene e e eneen e ene e 32

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos..........oeeeveveeieeeiececeeieeeeveenene. 32

3.4.1.Escalas de Valoracion de la COMPEtencia .....c..coeveeeeveieeeeveieececece e e e eee 33




10

3.4.2 Escala de Valoracion de la Dimension Traduce Cantidades a Expresiones

INUIMETICAS ..ot e et e e et ae e e e e e emeas s s s s ae e sen enen eemmns s s ana e sanenensnsns snannnnn 3

3.4.3 Escala de Valoracién de la Dimension Comunica su Comprension sobre los

Nimeros y las Operaciones de Calculo .......cocoeeieeiieiieieciiece e e 34

3.4.4 Escala de Valoracion de la Dimension Usa Estrategias y Procedimientos de

Estimacion ¥ CAlCULO ...oooui ittt s sttt e eee 3D

3.5 Procedimientos de Andlisis de Datos ........ccoooieeiieieniieie et e 3
CAPITULO 4ottt et et et ennenes 3T
4.1. Resultados por DImensiones ........cccooereiiereietieeeiee ettt eee e ee e e see e e sae e ene e 31

2
4.1.1. Descripcion de Resultados de la Capacidad Traduce Cantidades a

EXpresiones NUMIETICAS. ....c.ueue it ittt et eae e ees e ee e e sae e e sne e enne e 31
4.1.2. Descripcién de los Resultados de la Capacidad Comunica su Comprension

sobre los NUmeros y 1as OPeraciones. .........coocueeeveereeveieeeececeeeecee e e e e e e eeeeeees 38

4.1.3. Descripcidn de los Resultados de la Capacidad Usa Estrategias y

Procedimiento de Estimacion y Calculo. .........cccoveoveviioiieiiiciiecceccecec e . 39
4.2  Resultado General ........ ..o e e ae s 3O

4.2.1. Descripcién de Resultados de la Competencia Resuelve Problemas de

CaANtidAd. ....oevee e st e et e e et n e en e 3O
ANEXO 01: Matriz de CONSISENCIA ..........cueeee et e e een e mae e 2
ANEXO 02: Matriz de operacionalizacion de variables .........ccooueveeinieieniesenecieenn 2
ANEXO 03: Matriz de instrumento de recojo de datos..........ooeooeeeecer e 3
ANEXO 04: Instrumento de recojo de datos ........cceeeerieeeeeieeeeneieeie e eee e see e eeees 4
ANEXO 05: Fichas de validacion ... ..o e e 2

ANEXO: 06 Imdgenes de recojo de informacion............coceeveeeceieeieseieeiesee s 2




11

;
INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Operacionalizacion de la Variable: Resuelve Problemas de Cantidad .......... 30
Tabla 2 Poblacion estudiantil de la IE inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua de
TaADIA 3 MUCSIFA ..o e e e e e e ee e e e e s D2
Tabla 4 Valoracion de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad.................. 33
Tabla 5 Escala de Valoracion de la Dimension Traduce Cantidades a Expresiones
INUIETICAS .o e e e e e e e e en e O
Tabla 6 Escala de Valoracion de la Dimension Comunica su Comprension sobre los
Niimeros y las Operaciones de Calculo ..o 34
Tabla 7 Escala de Valoracion de la Dimension Usa Estrategias y Procedimientos de
EStimacion ¥ CAlCtl .............coooeoieiiiiieiieiie ettt ettt et e ee e e ees 3D
Tabla 8 Nivel de logro e la capacidad Traduce Cantidades a Expresiones
INUIETICAS « ..o e e e e e e e camen e ene e e 3
Tabla 9 Nivel de logro de la Capacidad Comunica su Comprension sobre los Niineros
V1S OPFACIONES. ..ottt ettt e ettt et e e eee e e sne e e ene e 3O
Tabla 10 Nivel de logro de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de
ESHMACION Y CACULO . ..ottt ettt et e e e ee e e ee ee e 39
Tabla 11 Descripcion del Resultado de la Competencia Resuelve Problemas de

CARTIAA. ...t erae e e e e eenen s anmn s s sensn s snnnn snnnnnns DO




12

.
CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.Descripcion del Problema

La capacidad de resolver problemas de cantidad en el entorno social es cada vez mds
necesaria; a diario se puede observar los efectos negativos de la carencia de esta competencia,
como: dificultades para resolver situaciones problemadticas, tomar decisiones equivocadas,
estafas en diferentes situaciones de la vida cotidiana (laboral, politico, social, institucional),
todo ello por la falta de conocimiento sobre las operaciones matemdticas y también porque
desconocen y dificultan en entender términos numéricos y matemdticos esto hace que las
personas demuestren ausencia de las nociones basicas de las matemadticas a si mismo las
mismas personas no muestran interés por seguir aprendiendo para superarse en los diferentes
dmbitos de la vida.

Segtin el MINEDU (2020), las matematicas estdn integradas en todos los aspectos de
nuestra vida diaria, lo que nos ayuda a descubrir, entender, orientarnos y representar el mundo

que nos rodea. Todos poseemos la capacidad de adquirir competencias matematicas, ya que
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podemos enfrentar problemas y aplicar nuestras habilidades para generar nuevos aprendizajes.

Ademds, se menciona que estas competencias se perfeccionan a través de la préctica en
situaciones reales. Por lo tanto, es crucial comprender cémo se desarrollan estas habilidades
en los nifios y nifias de nivel inicial. Fomentar el aprendizaje de competencias matematicas de
una manera diferente a la que nosotros experimentamos representa un gran reto, lo que
implica cambiar nuestras ideas y enfoques pedagdgicos con el fin de convertir este
conocimiento en una herramienta que prepare a los nifios para reflexionar, tomar decisiones y
resolver desafios en su dia a dia.

Segtin PISA (2018), Pert tiene 60,3% de estudiantes evaluados que se encuentran en el
nivel 1, los estudiantes que se encuentran en este nivel “solo pueden responder a preguntas
vinculadas a contextos conocidos, y en cuya solucion solo necesitan realizar procedimientos
rutinarios en situaciones explicitas™; el 39,7% de estudiantes se encuentran en el nivel 2, los
estudiantes que se encuentran en este nivel “lograron interpretar e identificar situaciones que
requieren una inferencia directa. Ademads, pueden aplicar algoritmos, féormulas, convenciones
bdsicas, realizando razonamientos directos e interpretaciones literales de los resultados
obtenidos. Del mismo modo, el 11.6 % de los estudiantes se sittian en el nivel 3, donde son
capaces de seguir procedimientos detallados, tomar decisiones sobre la secuencia a seguir, y
realizar interpretaciones que facilitan la construccion de un modelo simple o la seleccion de
estrategias para resolver problemas sencillos. Por otro lado, el 4,1 % de los estudiantes
alcanzaron el nivel 4, mostrando, ademas de las habilidades de los niveles anteriores,
eficiencia al trabajar con modelos explicitos en situaciones complejas y concretas. Estos

estudiantes son capaces de seleccionar e integrar diferentes representaciones, conectandolas

con situaciones del mundo real, asi como de razonar en contextos simples, elaborando y
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comunicando explicaciones y argumentos basados en sus interpretaciones, razonamientos y
acciones. El 0,8% de los estudiantes evaluados alcanzan el nivel 5, el cual requiere la
realizacidn de tareas mds avanzadas, como desarrollar y manejar modelos para situaciones
problemiticas complejas, seleccionando e integrando diversas representaciones adecuadas.
Ademis, estos estudiantes son capaces de comparar y elegir estrategias para resolver
problemas complejos relacionados con dichos modelos. Utilizan de manera estratégica
alrededor de 80 abilidades de pensamiento y razonamiento bien desarrolladas, y son capaces
de comunicar de manera efectiva sus interpretaciones y razonamientos. El nivel 6, el mas alto
de la evaluacién, es alcanzado por solo el 0,1% de los estudiantes.

Segiin la ECE (2019), El Ministerio de Educacién (MINEDU), a través de la Oficina
de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), lleva a cabo las evaluaciones
nacionales de logros de aprendizaje para determinar en qué medida los estudiantes de las
instituciones educativas, tanto publicas como privadas, del Peri alcanzan los aprendizajes
previstos segtin el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), en el area de
matematica los estudiantes de segundo de primaria obtuvieron los siguientes resultados; A
nivel nacional, el 51,1% de los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, el 31,9% en
proceso y el ,0% en el nivel satisfactorio. En la region de Apurimac, el 40,6% se ubica en el
nivel de inicio, el 24,7% en el nivel de proceso, y solo el 24,7% alcanza el nivel satisfactorio.
El nivel de inicio indica que los estudiantes han adquirido solo aprendizajes muy bdsicos en
relacién con lo esperado para el 11 ciclo. El nivel de proceso refleja que los estudiantes han
alcanzado de forma parcial los aprendizajes previstos, aunque todavia enfrentan dificultades.

Finalmente, el nivel satisfactorio sefiala que los estudiantes han logrado los aprendizajes

esperados y estdn preparados para enfrentar los desafios del siguiente ciclo.
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De lo anterior, podemos concluir que, a nivel nacional, mds de la mitad de los
estudiantes presentan un avance limitado en la competencia para resolver problemas de
cantidad. Esto se refleja en las dificultades que enfrentan al usar cuantificadores en
agrupaciones, al emplear términos matematicos, y al realizar representaciones pictdricas,
grificas y simbdlicas, asi como en el conteo y la correspondencia. Por lo tanto, es necesario
proporcionar mds tiempo de apoyo y la intervencion de un especialista o del docente.

Durante la experiencia de las practicas pre-profesionales se observé que muchos de los
nifios de 4 afios de la institucion educativa N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua de  Abancay,
muestran dificultades en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad, se
observé que tanto los nifios como las nifias tienen limitaciones al abordar problemas de
cantidad; al observar y utilizar diferentes materiales concretos no tienen nocién de seleccionar
por forma o por caracteristicas, confunden las cantidades para agrupar, seriar, al ordenar los
juguetes lo hacen de forma desordenada e incluso combinan los juguetes u objetos de otros
sectores, por otra parte, percibimos la ausencia de términos matemdticos, tampoco
comprenden, usan, ni comunican las ideas matemadticas en situaciones cotidianas para resolver
problemas matematicos.

(6]
1.2 Formulacion del Problema

1.2.1. Problema General

;Cudl es el nivel de desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad en
los nifios y nifias de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua, Abancay,

20237
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(6]
1.22. Problemas Especificos

¢Cudl es el nivel de desarrollo de la capacidad Traduce cantidades a expresiones
numéricas en los estudiantes de 4 afos de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua,
Abancay, 20237

¢Cudl es el nivel de desarrollo de la capacidad Comunica su comprension sobre los
niimeros y las operaciones en los estudiantes de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela
Bastidas Puyucahua, Abancay, 20237

;Cudl es el nivel de desarrollo de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo en los estudiantes de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas
Puyucahua, Abancay, 2023?
1.3.0bjetivos

1.3.1. Objetivo Gengral

Determinar el nivel de desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad
en los nifios y nifias de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua, Abancay,
2023

1.3.2. Objetivo Especifico

Identificar el nivel de desarrollo de la capacidad Traduce cantidades a expresiones
numéricas en los nifios y nifias de 4 anos de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua,
Abancay, 2023.

Identificar el nivel de desarrollo de la capacidad Comunica su comprension sobre los

nimeros y las operaciones en los estudiantes de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela

Bastidas Puyucahua, Abancay, 2023.
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Identificar el nivel de desarrollo de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de

estimacidn y cdlculo en los estudiantes de 4 afios de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas
Puyucahua, Abancay, 2023.
1.4. Justificacién General

El Reglamento de Investigacion con Fines de Grado y Titulo (2023), indica que “para
obtener el Grado de Bachiller es un requisito realizar un trabajo de investigacion o proyecto de
innovacion relacionado al programa de estudios” (Art.15°).

Esta investigacion buscé conocer el nivel de desarrollo de la competencia matemdtica
en la resolucion de problemas de cantidad para poder intervenir de manera relevante en el
aprendizaje de los nifios y nifias. Las matemadticas son esenciales no solo para su éxito
académico, sino también para su crecimiento personal y social. A través de las matematicas,
los nifios adquieren herramientas fundamentales para pensar de manera légica, resolver
problemas y comprender su entorno, preparandolos para enfrentar los retos de la vida con
confianza y creatividad. Ademads, las matemadticas les permiten explorar, formular preguntas y
buscar respuestas.

Esta investigacion tiene un impacto significativo en la mejora del proceso educativo al
generar beneficios positivos para los diferentes participantes. Los directores se benefician al
obtener datos sdlidos que respaldan la toma de decisiones estratégicas y les permiten
identificar desempeiios especificos que requieren mejoras. Por otro lado, los docentes reciben
una evaluacién detallada de las competencias de los estudiantes, lo que les permite adaptar su
enfoque pedagdgico y disefiar intervenciones especificas para mejorar el rendimiento
académico. Finalmente, los nifios se benefician al participar en un entorno educativo adaptado

a sus necesidades individuales, lo que fomenta un desarrollo mds integral y efectivo.




Finalmente, el diagndstico nos ayudo a identificar desempefios por mejorar y fortalezas

referidas a la competencia resuelve problemas de cantidad.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. Resolucién de Problemas Matemaiticos

A diario resolvemos problemas matemadticos en nuestra vida. Asimismo, en la escuela
es esencial que desarrollemos competencias bdsicas relacionadas con la conversion de
cantidades en expresiones numéricas, la capacidad de expresar lo que se entiende acerca de los
niimeros y las operaciones, asi como la aplicacion de estrategias de estimacién y cilculo. De
esta manera, los nifios desarrollan una comprension de las nociones matemadticas al participar
de manera activa en la resolucion de diferentes problemas, ya sean del entorno o creados. Es
importante brindarles posibilidades para que comprendan los conceptos matemdticos que
estdn aprendiendo, permitiéndoles usar sus propias estrategias y decidir como solucionarlos.

Castro (2016), indica que la resolucion de problemas es un “componente critico del
aprendizaje de las matemadticas en los primeros afios de vida. La resolucién de problemas

significativos contribuye a desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior y a

descubrir un repertorio de estrategias que prepararan para resolver nuevos problemas” (p. 33).
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Educar a ciudadanos capaces y empoderados en razonamiento, comunicacién y
resolucion de problemas es educar personas competentes con suficientes habilidades
necesarias para enfrentar la vida.

2.2, Enfoque de Resolucién de Problemas

Segiin el MINEDU (2016), en el documento Guia de Orientaciones la Matemdtica en
el nivel inicial, indica que los estudiantes se enfrentan a situaciones desconocidas donde saben
qué deben hacer, pero no cémo lograrlo, descubriendo diversas estrategias para resolver el
problema. El enfoque de resolucién de problemas les permite desarrollar su pensamiento
matematico al formular situaciones en diferentes contextos y utilizar sus conocimientos
previos para crear nuevos aprendizajes. Asi, la habilidad para resolver problemas matematicos
surge tanto de situaciones cotidianas como de la matemadtica en si, definiéndose un problema
como una situacioén inicial que requiere acciones especificas para alcanzar un objetivo.

La resolucién de problemas fomenta la construccién progresiva del conocimiento
matematico a partir de experiencias concretas, lo que motiva a los estudiantes a buscar
soluciones utilizando diferentes estrategias segiin sus capacidades. Al enfrentarse a estos
problemas, los estudiantes emplean sus experiencias previas para construir nuevos
aprendizajes, lo cual les permite desarrollar habilidades matemdticas de forma activa y
significativa.

2.3. Definiciones Curriculares
Las definiciones curriculares se refieren a los componentes y elementos que

conforman el curriculo educativo, es decir, el conjunto de metas, contenidos, estrategias

pedagdgicas y criterios de evaluacidn que orientan el proceso de ensefianza y aprendizaje
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dentro de un sistema educativo. A continuacién, se mencionan algunas de las definiciones
curriculares mas relevantes:

2.3.1. (Hlpetencia.

Segiin el MINEDU (2016), en el Curriculo Nacional, la competencia es la habilidad de
una persona para combinar diferentes capacidades con el propdsito de lograr un objetivo
determinado en un contexto dado, actuando de manera adecuada y ética.

Diaz y Herndndez (2010) afirma que una competencia "reside precisamente en la
movilizacién de saberes y recursos cognitivos, que ocurre y es pertinente en un contexto o
situacion real y concreta” (p47)

Segin Huerta (2014), la competencia “es el conjunto de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes aplicables en diferentes contextos (p. 86)

Ser competente significa comprender la situacion a enfrentar y evaluar las opciones
disponibles para enfrentarla. En otras palabras, implica identificar las habilidades y
conocimientos que una persona posee o que estdn a su alcance, analizando las combinaciones
mas adecuadas para la situacion y el objetivo planteado y posteriormente tomar una decision
para llevar a cabo la combinacion elegida. Asimismo, las competencias que combinan ciertos
rasgos personales con habilidades socioemocionales los hacen mds efectivos para interactuar
con los demds. Esto requerird que el individuo esté alerta, entre otros, a sesgos personales,
juicios o estados emocionales, pues estos factores tienen un impacto significativo tanto en la

evaluacidn y eleccidn de opciones como en las acciones que se llevan a cabo.




2.32. Capacidades.

Huerta (2014), define a las capacidades como “potencialidades inherentes a la que
puede desarrollar una persona a lo largo de toda su vida. Ellas se cimientan en la interrelacion
de procesos cognitivos, socio-afectivos y motores” (p.159)

Segtin el MINEDU (2016), en el Curriculo Nacional, las capacidades “son recursos
para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos, habilidades y
actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacioén determinada. Estas
capacidades suponen operaciones menores implicadas en las competencias, que son
operaciones mas complejas” (p.30)

De acuerdo a esta perspectiva, las capacidades se refieren a las teorias, conceptos y
procesos que han sido transmitidos por la humanidad en diversas dreas de conocimiento. La
escuela se ocupa de trabajar con conocimientos que estan sélidamente establecidos y probados
tanto a nivel global como en la sociedad a la que pertenecen. De manera similar, los
estudiantes también adquieren y acumulan conocimientos. En consecuencia, el aprendizaje se
concibe como un proceso continuo de vida, que implica la reproduccion automatica de
conocimientos ya adquiridos.

La habilidad se refiere a las aptitudes, conocimientos o destrezas que un individuo
posee para ejecutar una tarea de manera efectiva. Estas habilidades pueden abarcar aspectos
sociales, cognitivos o motores. Por otro lado, la actitud se define como la disposicién o
propension a actuar de acuerdo o en desacuerdo con una situacion especifica. Se trata de
patrones habituales de pensamiento, sentimiento y comportamiento.

2.3.3. Desempeiio.
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Segiin el MINEDU (2016), en el Curriculo Nacional, los desempefios son definiciones
especificas de las acciones que los estudiantes llevan a cabo en funcién de los niveles de
desarrollo de las competencias. Se pueden observar en diversas situaciones o contextos y no
abarcan todos los aspectos posibles.

De acuerdo a lo mencionado los desempeifios ayudan a los profesores a planificar y
evaluar, hay muchos niveles posibles de desempefio por encima o por debajo del estandar para
mayor flexibilidad.

La habilidad para resolver problemas de cantidad varia segiin la edad del nifio o nifia.
En este caso, nos enfocamos en los logros especificos de los nifios de 4 afios. El MINEDU en
el Programa Curricular de Educacidn Inicial (2016), da a conocer 7 desempeiios.

2.4. Capacidades de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad

Segtin el MINEDU (2018), el estudiante desarrolla la competencia "resuelve

problemas de cantidad" al aplicar tres habilidades:

2.4.1. Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas. B
3
En el nivel inicial, esta habilidad consiste en crear vinculos a través de la exploracion

de objetos en su entorno, reconociendo sus caracteristicas en situaciones cotidianas para
formar sus propias ideas matemadticas sobre la apariencia y funcién de los objetos. Este
proceso representa el comienzo del desarrollo de conceptos bdsicos de cantidad, que abarcan
actividades como agrupar, clasificar, sumar o restar, contar, y algunas expresiones

relacionadas con el tiempo y el peso.

2.42. Comunica su Comprension Sobre los Niimeros y las Operaciones.

Esta destreza consiste en entender y transmitir el significado de conceptos matemdticos
mediante actividades fisicas y el manejo de materiales concretos asociados con la idea de

cantidad. Incluyen acciones para seleccionar, agregar y quitar, incluye también términos de




tiempo y peso. Estas manifestaciones se fortalecen cuando el nifio o la nifia explora y

experimenta las conexiones entre los objetos.

2.4.3. Usa estrategias y Procedimientos de Estimacion y Cdlculo.

Esta habilidad implica seleccionar, combinar o desarrollar diferentes estrategias para
abordar problemas diarios relacionados con la cantidad. Una de las técnicas mas frecuentes es
el conteo, que contribuye a mejorar la comprension de la cantidad. Establecer
correspondencias también resulta ser una estrategia valiosa para identificar si hay una mayor,
menor o igual cantidad de objetos.

2.5. Procesos y Conceptos a Tener en Cuenta para Desarrollar las Competencias
Matematicas

Para que los estudiantes puedan cultivar la habilidad de resolver problemas
relacionados con la cantidad y las tres destrezas que esta conlleva, es necesario que
comprendan el concepto de cantidad, y por lo tanto, el de nimero. Para ello, se fomenta el

desarrollo de las siguientes nociones matematicas basicas:

2.5.1. Proceso de Clasificacién.

La clasificacién consiste en ordenar, organizar o situar objetos, utilizando un criterio
en comtin como forma, tamaiio, color segiin una determinada directiva.

Segtin Castro (2016), la clasificacién “es la organizacién de un conjunto dado en
subconjuntos que cumplen algtin criterio. Esta organizacién se puede realizar de varias
formas, atendiendo al nimero de criterios que se utilizan o a las cualidades de los

subconjuntos que se obtienen” (p.80).




2.5.2. Proceso de Seriacion.

Segiin el MINEDU (2020), la seriacién implica establecer relaciones entre elementos
que varian en algiin aspecto y organizar esas diferencias de manera ascendente o descendente
segtin lo indicado. son capaces de reconocer la posicién de un objeto especifico dentro de una
secuencia u orden numérico.

Asi mismo Castro (2016), menciona que la seriacidn “constituye una cierta manera de
ordenar objetos siguiendo un criterio” (p.82)

2.5.3. El Principio de Correspondencia.

Segtin Rencoret (1994), la correspondencia implica establecer una relacion o vinculo
que conecta diferentes elementos. Esto significa que un elemento de un conjunto se empareja
con un elemento de otro conjunto.

Del mismo modo Castro (2016), menciona que “en la accion de emparejar dos
colecciones se establece una correspondencia de manera que a cada elemento de una de ellas
se le asocia uno y solo uno de la otra coleccion” (p.155)

Asi como indican los autores la correspondencia nos permite hacer relaciones entre
dos conjuntos, es decir emparejar los elementos de dos conjuntos nos permite comprobar que
dos conjuntos poseen la misma cantidad de elementos.

2.5.4. Principio del Conteo.

Segiin el MINEDU (2020), “cuando las nifias y los nifios empiezan a contar, suelen
imitar y repetir de memoria los nimeros. Asi, cuentan de manera espontanea al inicio y van

descubriendo que el conteo los ayuda” (p.33)




2.5.5. La Funcién Simbdlica.
Segtin el MINEDU (2020) la funcion simbolica es la “capacidad de representar

mentalmente los objetos y sus vivencias evocando en su mente objetos que no estin
presentes” (p.17)

Los nifios necesitan explorar y manipular objetos de manera reflexiva, siendo
conscientes de las consecuencias de sus acciones. Al observar partes de un objeto real, pueden
construir representaciones mentales; por ejemplo, al ver una huella de perro, comprenden que
un perro pasé por alli. La funcién simbdlica les permite crear y reconocer simbolos simples,
facilitando la asimilacién de conceptos mds complejos en educacién primaria. La
representacion es un proceso clave para desarrollar competencias matematicas, ya que ayuda a
los nifios a comunicar y argumentar sus conocimientos. Ademads, ofrece un registro de su
pensamiento, permitiendo a los docentes formular preguntas que fomenten la reflexion sobre
sus procesos y resultados.

2.6. Procesos Didéicticos para la Resolucién de Problemas

Los procesos didacticos, son acciones y procedimientos integrados que deben de
seguir los docentes dentro de una sesion de aprendizaje en este caso en el desarrollo de una
sesion del drea de matemadtica, estos procesos diddcticos para su ejecucion se valen de un sin
fin de estrategias, metodologias de acuerdo al enfoque y competencia que se va a desarrollar.
En respuesta al enfoque de resolucion de problemas se planted los siguientes procesos
didacticos por el Ministerio de Educacién del Peru:

2.6.1 Familiarizacion con el Problema.

Para que los estudiantes se familiaricen con la situacion y el problema, deben analizar

la situacion e identificar las matemadticas involucradas.




(9]
2.6.2. Biisqueda y Ejecucion de Estrategias.

Significa que el estudiante debe explorar, investigar, sugerir, crear o elegir las
estrategias que considere pertinentes. Asimismo, se impulsa la implementacion de estas
tdcticas para abordar el problema, basdndose en sus saberes previos e identificando nuevos
conceptos, métodos y terminologia. Ademads, se alienta la reflexion sobre el proceso escogido

para que el estudiante reconozca sus progresos y supere los obstdculos.

2.6.3. Socializa sus Representaciones.

Enfatiza las representaciones que realizé para ir consolidando el aprendizaje esperado
(vocabulario matemdtico, ideas matemadticas, procedimientos matematicos, etc.) permitiendo
que los estudiantes intercambien experiencias y confronten los procesos seguidos, las
estrategias que utilizaron, los desafios que enfrentaron, las dudas que atn tienen, etc.

2.6 4. Reflexion y Formalizacion.

Requiere que los estudiantes consoliden y relacionen las ideas y métodos matematicos,
comprendiendo su relevancia y aplicabilidad, y ofreciendo una solucidn al problema a basada
en la reflexion de todo lo que han hecho.

2.6.5. Planteamiento de otros Problemas.

Es necesario que los estudiantes utilicen sus habilidades y destrezas matematicas en
diferentes contextos que han sido planteados o que han sido planteados por ellos mismos.

Aqui se transfieren los conocimientos matematicos.




CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO
3.1. Tipo y Diseiio de Investigacion

La investigacién se enmarca dentro de la tipologia de investigacion cuantitativa
descriptiva.

Para Herndndez et, al (2014), el enfoque cuantitativo “representa un conjunto de
procesos, es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos brincar o
eludir pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego, podemos redefinir alguna fase™. (p4)

Es cuantitativo porque se recopild informacion sobre la realidad objetiva. El propdsito
es comprender el fenémeno y los acontecimientos que lo acompaifian mediante sus
manifestaciones. Para captar esta realidad, es fundamental documentar y examinar estas

acciones.




Para Herndndez et al, (2014), en su libro Metodologia de la Investigacién menciona
que: Los estudios descriptivos buscan identificar las caracteristicas, propiedades y perfiles de
individuos, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier fendmeno que se esté
analizando. En otras palabras, su propdsito no es analizar cémo se relacionan las variables o
conceptos en cuestion, sino simplemente medir o recopilar informacién de manera conjunta o
por separado.

Para Herndndez et, al (2014), mencionan que la investigacién no experimental es “la
que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios en los
que no hacemos variar en forma intencional las variables independientes para ver su efecto
sobre otras variables™ (p.152)

Este estudio adopté un disefio de investigacion cuantitativo de tipo no experimental ya
que permitié recopilar y analizar datos numéricos sin alterar la variable de estudio. Esto
facilité obtener una visidn objetiva y precisa de los fendmenos en su contexto natural. Al no
intervenir directamente en el entorno, se evitd cualquier influencia que pudiera modificar los
resultados, lo que permitié una evaluacion mds auténtica de la variable analizada.

3.2 Definicién de la Variable

3.2.1. Definicion Conceptual de la Variable

Variable: Resuelve problemas de cantidad

Segtin el MINEDU (2020), esta competencia “Promueve el desarrollo de 3
capacidades que permitirdn que las nifias y los nifios lleguen a desarrollar la competencia
resuelve problemas de cantidad™ (p.31)

La resolucién de retos o desafios que deben de ser de acuerdo al interés de los nifios

para el desarrollo de la competencia. Inicia explorando los objetos de su entorno, donde van
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descubriendo caracteristicas perceptuales como forma, tamafio, peso, entre otros y establecen
conexiones que les permiten clasificar, organizar, comparar, secuenciar, agregar, quitar y
contar.

También pretende fomentar que los estudiantes compartan sus experiencias al
comunicar sus estrategias, métodos y resultados empleando su propio vocabulario y diversos
formatos de presentacion.

Tabla 1
Operacionalizacion de la Variable: Resuelve Problemas de Cantidad

Variable Dimensiones Indicador
Dice o procura cuantificar empleando
cuantificadores o nimeros al realizar agrupaciones
al resolver situaciones problemadticas
Dice o procura ordenar cantidades o cosas
Traduce cantidades empleando términos como primero, segundo y

a expresiones tiltimo objeto al resolver situaciones problematicas
numéricas.
Dice o procura decir la cantidad de los objetos al
Resuelve agregar o quitar empleando términos como mucho,
problemas pocos etc. al resolver situaciones problemadticas
de cantidad Menciona el criterio que utilizé para
agrupar objetos al resolver situaciones
Comunica su problematicas.
comprension sobre  Menciona el criterio que utilizé para ordenar objetos
los niimeros y las al resolver situaciones problematicas.
operaciones. Representa de forma pictdrica, grafica y simbdlica
al agregar o quitar al resolver situaciones
problematicas
Entiende el problema, traza un plan y pone en
Usa estrategias y marcha el plan al resolver situaciones
procedimientos de  problemadticas.
estimacion y Utiliza el conteo hasta 5 al resolver problemas de
calculo. cantidad.

Realiza correspondencia uno a uno para comparar
cantidades al resolver situaciones problemadticas.
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3.3 Poblacién, Muestra y Muestro

3.3.1. Poblacién

La poblacién de estudio refiere al conjunto total de individuos que poseen alguna
caracteristica comiin, susceptibles de observacién.
Herndndez, et al (2014), mencionan que la poblacién de estudio es el “conjunto de
todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (p.174).
La poblacién accesible estd compuesta por 114 estudiantes de IE inicial. N° 208

Micaela Bastidas Puyucahua de Abancay conforme presentamos en el siguiente cuadro.

Tabla 2
Poblacion estudiantil de la IE inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua de Abancay.
Aula/Seccion Edad N° de nifios(as)
matriculados

Los respetuosos 3 aflos 20
Las mariposas 3 aflos 20
Las abejitas trabajadoras 4 afios 18
Los conejitos ingeniosos 4 afios 14
Los colibris del Ampay 5 aflos 21
Arcoiris 5 afios 21

3.3.2. Muestra

Herndndez, et al (2014), mencionan que la muestra es “el sub grupo de la poblacion,
un sub conjunto del elemento que pertenecen a ese conjunto definido en sus caracteristicas al

que llamamos poblacion” (p.175)
Segtin los autores se entiende que la muestra es un grupo especifico de la poblacién,

por lo tanto, en el presente estudio la muestra estd conformado por 18 nifios y nifias de cuatro
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afos de la IE Inicial N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua, Abancay, conforme presentamos en
el siguiente cuadro.

Tabla 3
Muestra

Seccion 4 afnos N° de mujeres N° de varones Total

Las abejitas 09 09 18
trabajadoras 4
afos

3.3.3. Muestreo

Herndndez, et al (2014), sostienen que el muestreo “es el acto de seleccionar un
subconjunto de un conjunto mayor, universo o poblacion de interés para recolectar datos a fin
de responder a un planteamiento de un problema de investigacion” (p.567)

Se ha empleado el muestreo no probabilistico porque se ha seleccionado a los
participantes basdndose en criterios especificos relacionados con las necesidades y objetivos
de la investigacidn. Esto significa que los investigadores eligen a los participantes de manera
intencional y deliberada para asegurarse de que se ajusten a los requisitos del estudio.

Herndndez, et al (2014), indican que el muestreo no probabilistico “supone un
procedimiento de seleccidn orientado por las caracteristicas de la investigacién, mas que por
un criterio estadistico de generalizacion” (p.189)

3.4, Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

La observacidén se empled como método y la ficha de observacién se utilizé como
herramienta para recopilar datos en esta investigacion.

Herndndez, et al. (2014), afirman que la observacion es “un método de recoleccion de

datos que consiste en el registro sistemadtico, valido y confiable de comportamientos y

situaciones observables, a través de un conjunto de categorias y subcategorias” (p.252)
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La observacidn es fundamental para realizar algunos trabajos porque es la estrategia
mds acertada para recoger datos o informacion confiable y mds precisa, en este caso sirvié
como un medio para recabar informacién y medir el nivel en el que se encuentran los nifios y
nifias respecto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad de las nifias y
nifios de la IE Inicial N® 208 Micaela Bastidas Puyucahua, Abancay.

La ficha de observacién facilita la organizacién de los datos mds relevantes obtenidos
durante la investigacion.

Este instrumento de recoleccién de datos, se utilizé para medir el nivel de desarrollo de
la competencia Resuelve Problemas de Cantidad.

La ficha de observacion tiene tres dimensiones: Traduce cantidades a expresiones
numéricas, Comunica su comprension de niimeros y operaciones y Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo. Cada dimensién consta de 3 items haciendo un total
de 9 items, cada uno con un cuadro de escalas numéricas. En estas escalas se aprecia el rango
por nimeros (1, 2,3),a las cuales se les asigna una equivalencia de juicios (inicio, proceso y

logrado).

4.1. Escalas de Valoracion de la Competencia

Tabla 4
Valoracion de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad

Nivel Escala Descripcion
1

Inicio 1-9 Cuando el estudiante muestra un progreso minimo para
entender el problema, para agrupar, ordenar, agregar o
quitar, carece de vocabulario para mencionar el criterio
que utilizo para resolver una situacién problematica.




Proceso 10-18

Logrado 19-27

Cuando el estudiante estd proximo o cerca al nivel
esperado respecto a la competencia resuelve problemas de
cantidad, es decir muestra un poco de dificultad para para
entender el problema, para agrupar, ordenar, agregar o
quitar, menciona algunos vocabularios matematicos para
mencionar el criterio que utilizo para resolver una
situacion problemidtica. Lo cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para lograrlo

Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto
a la competencia resuelve problemas de cantidad,
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas
propuestas y en el tiempo programado. Es decir, es capaz
de agrupar, ordenar, agregar o quitar, utilizar términos
matematicos para mencionar el criterio que utilizo para
resoaer una situacién problematica.

3.4.2 Escala de Valoracion de la Dimension Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas

Tabla 5
Escala de Valoracion de la Dimension Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas
Valoracién Escala Descripcion
Inicio 1-3 % cuando el nifio muestra un progreso minimo en

EBtablecer relaciones a partir de la exploracion para
agrupar, ordenar, agregar o quitar, contar y no emplea
términos como muchos, pocos al resolver una situacién
problematica.

Proceso 4-6 Se olggerva cuando el estudiante tiene cierto grado de difjgltad
para establecer relaciones a partir de la exploracién para agrupar
ordenar, agregar o quitar, contar y emplea algunos términos
como muchos, pocos al resolver una situacidn problematica. El
estudiante necesita de un acompafiamiento un tiempo prudente.

Logrado 7-9 Es cuando el nifio explora, agrupa, ordena y menciona la

cantidad al agregar o quitar objetos al enfrentarse a una
situacién problematica.

3.4.3 Escala de Valoracion de la Dimension Comunica su Comprension sobre los Niimeros

¥ las Operaciones de Cdlculo

Tabla 6

Escala de Valoracion de la Dimension Comunica su Comprension sobre los Niimeros y las

Operaciones de Cdlculo

Valoracion Escala

Descripcién
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Inicio 1-3 Se dice que el nifio estd en inicio cuando carece de términos
matemdticos para mencionar el criterio que utilizo para
agrupar, ordenar y tiene dificultad para representar de forma
pictdrica, grifica y simbdlica al agregar o quitar objetos.

Proceso 4-6 Es cuando el nifio o niiia tiene cierto grado de dificultad
para expresar el criterio que utilizo para agrupar, ordenar
objetos y representa con pobreza para comunicar la
resolucidn de una situacién problemadtica. Necesita
motivacién, acompafiamiento y orientacion.

Logrado 7-9 Se considera logrado cuando el nifio representa sus ideas
y vivencias personales sin dificultad alguna, lo hace por
iniciativa propia sin ayuda del adulto.

3.44 Escala de Valoracion de la Dimension Usa Estrategias y Procedimientos de

Estimacion y Cdlculo

Tabla 7
Escala de Valoracion de la Dimension Usa Estrategias y Procedimientos de Estimacion y
Cdlculo

Valoracion Escala Descripcion

Inicio 1-3 Se considera que el nifio estd en inicio cuando muestra un
progreso minimo para entender, trazar y poner marcha el
plan al enfrentarse a una situacion problemdtica referidos
a la comparacién de cantidades y el conteo.

Proceso 4-6 Se considera en procesofgando el nifio aun presenta
ciertas dificultades para seleccionar, combinar o crear una
variedad de estrategias, para resolver una situacién
problemitica de su contexto relacionados con la cantidad
y conteo. Requiere un tiempo razonable para ser
orientado.

Logrado 7-9 Se muestra cuando el nifio es capaz de seleccionar,
combinar o crear una variedad de estrategias, para
resolver una situacion problemdtica de su contexto

relacionados con la cantidad y conteo.
3.5 Procedimientos de Anilisis de Datos

Los hallazgos del estudio se presentaron en una tabla de frecuencias utilizando

estadistica descriptiva.
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Segtin Herndndez et al. (2014), la estadistica descriptiva “se refiere a describir los datos,
los valores o las puntuaciones obtenidas para la variable” (p.282)

La frecuencia absoluta (fi). Se utiliz6 en el diagndstico de investigacidn para determinar
cudntos estudiantes se encuentran dentro de un nivel especifico.

La frecuencia relativa por porcentaje (f%). Se utilizé en el diagndstico de investigacion

para presentar la cantidad en porcentajes de estudiantes dentro de un nivel.
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CAPITULO 4
RESULTADOS
4.1. Resultados por Dimensiones
En esta seccion, se realiza la descripcion de los resultados por dimensiones o

capacidades de la variable de estudio.
B
4.1.1. Descripcion de Resultados de la Capacidad Traduce Cantidades a Expresiones
Numéricas.

Tabla 8
Nivel de logro de la capacidad Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas.

Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas

Valoracién Puntaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 1-3 5 28%
Proceso 4-6 13 72%




Logrado 7-9 0 0%
Total 18 100 %

En la tabla 8 se observa que el 28% de los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio

y el 72% de los estudiantes se encuentran en el nivel proceso en el desarrollo de la capacidad
Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas. Significa que, todos los nifios tienen dificultad
para realizar o realizan con ciertas dificultades las siguientes actividades como explorar,
agrupar, ordenar, agregar o quitar, contar y emplear algunos términos como muchos, pocos al
resolver una situacién problemdtica; quiere decir, los nifios evidencian con frecuencia
dificultades y requieren acompaiiamiento durante un tiempo razonable para lograr alcanzar los
desempeifios esperados.

4.1.2. Descripcién de los Resultados de la Capacidad Comunica su Comprension sobre los

Niimeros y las Operaciones.

Tabla 9

Nivel de logro de la Capacidad Comunica su Comprension sobre los Niimeros y las

Operaciones.
Comunica su Comprension sobre los Niimeros y las Operaciones

Valoracién Puntaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 1-3 11 61%

Proceso 4-6 7 39%
Logrado 7-9 0 0%

Total 18 100 %

En la tabla 9, se observa que el 61 % de los estudiantes se encuentran en el nivel de
inicio y el 39% de los nifios se encuentran en el nivel de proceso en el desarrollo de la capacidad
Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones. Significa que, todos los

estudiantes del aula 4 afios tienen dificultades para realizar o realizan con ciertas dificultades

las siguientes actividades como utilizar términos matematicos para mencionar el criterio que
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utilizé para agrupar y ordenar, al mismo tiempo no es capaz de representar de forma pictdrica,
grifica y simbdlica al agregar o quitar objetos, para que puedan resolver una situacion
problemitica de forma independiente; vale decir, que necesitan motivacién, acompaiiamiento y
orientacion de la docente para alcanzar el desempeiio esperado.

4.1.3. Descripcién de los Resultados de la Capacidad Usa Estrategias y Procedimiento de

Estimacion y Calculo.
Tabla 10
Nivel de logro de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimacion y cdlculo.
Usa Estrategias y Procedimientos de Estimacion y Cdlculo
Valoracién Puntaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 1-3 2 11%
Proceso 4-6 16 89%
Logrado 7-9 0 0%
Total 18 100%

En la tabla 10 se observa que el 11 % de los estudiantes se encuentran en el nivel de
inicio y el 89 % de los estudiantes se encuentran en el nivel de proceso en demostrar de la
capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimacion y cdlculo. Significa que, todos los
estudiantes entre nifios y nifias tienen dificultades para proponer o propone con ciertas
dificultades al seleccionar, combinar o crear una variedad de estrategias al enfrentarse ante una
situacioén problemdtica de su contexto, relacionados con la cantidad y conteo; vale decir, que
los estudiantes requieren acompafiamiento para poder llegar a la meta.

4.2. Resultado General

4.2.1. Descripcion de Resultados de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad.




Tabla 11
Descripcion del Resultado de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad.

Resuelve Problemas de Cantidad

Valoracién Puntaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 1-9 2 11%
Proceso 10-18 16 89%
Logrado 19-27 0 0%
Total 18 100 %
0 ]

En la tabla 11 se observa que, el 11 % de los estudiantes se encuentran en el nivel de
inicio y el 89 % de los nifios y nifias se encuentras en el nivel de proceso en el desarrollo de la

competencia Resuelve problemas de cantidad. Significa que, la totalidad de estudiantes tienen
dificultades para demostrar la capacidad Traduce cantidades a expresiones numéricas, de la
misma manera en la capacidad Comunica su comprensién sobre los niimeros y las operaciones

y en la capacidad Usa estrategia y procedimientos de estimacion y cdlculo, lo que implica que

les cuesta resolver problemas cantidad, necesitando acompaiiamiento de un adulto significativo

con la finalidad de orientarles para que puedan alcanzar el nivel logrado.
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CONCLUSIONES
Primera: Los datos evidencian que, la totalidad de los nifios se sitian entre los niveles de

inicio y proceso en el desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad. Es decir

que los mencionados estudiantes tienen dificultades para demostrar la capacidad Traduce
cantidades a expresiones numéricas; de la misma forma, en la capacidad Comunica su
comprension sobre los niimeros y las operaciones y en la capacidad Usa estrategia y
procedimientos de estimacion y cdlculo, Esto implica que los estudiantes enfrentan
dificultades para resolver problemas de cantidad y requieren el apoyo de un adulto
significativo con la finalidad de orientarles para que puedan alcanzar el nivel de logro
esperado.

Segunda: Existe suficiente evidencia estadistica para afirmar que la totalidad de estudiantes
estdn ubicados entre los niveles de inicio y proceso en la capacidad Traduce Cantidades a
expresiones numéricas. significa que, tienen dificultad o un cierto grado de dificultad para
establecer conexiones a través de la exploracién para clasificar, organizar, afiadir o eliminar,
contar y emplea algunos términos como muchos, pocos al resolver una situacién problematica,
lo que sugiere que estdn en camino de alcanzar los aprendizajes previstos; quiere decir que,

requieren acompafiamiento durante un tiempo razonable para que puedan para que puedan

alcanzar en nivel logrado.
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Tercera: Los datos confirman que la totalidad de nifios de la muestra estdn ubicados entre los
niveles de inicio y proceso en la capacidad Comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones. Lo cual manifiesta que, los estudiantes tienen dificultades o evidencian con
frecuencia dificultades para, mencionar el criterio que utilizo al realizar diferentes actividades
matemadticas como agrupar, ordenar objetos y al agregar o quitar objetos, en otras palabras,
esto implica que los nifios requieren mds tiempo de apoyo y supervision por parte del docente.
Cuarta: Los datos estadisticos muestran que todos los estudiantes se encuentran en el
nivel de inicio y proceso en el desarrollo de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de
Estimacidon y Calculo. Significa que los nifios tienen dificultades para proponer, escoger,
integrar o crear diversas estrategias al enfrentarse ante una situacidn problematica de su

contexto, relacionados con la cantidad y conteo. Vale decir, que los estudiantes requieren

acompaiiamiento para poder llegar a la meta.
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RECOMENDACIONES

1. Ala UGEL de Abancay se recomienda implementar un programa de capacitacién
continua y especifica dirigido a docentes de nivel inicial y primaria, enfocado en
metodologias y estrategias diddcticas innovadoras para la ensefianza de la
resolucidn de problemas de cantidad. Este programa debe incluir talleres pricticos,
sesiones de modelado de clases, y la creacion de materiales educativos adaptados a
las necesidades de los estudiantes.

2. A ladirectora recomendamos desarrollar e implementar un plan de mejora
continua que se centre en fortalecer la capacidad de los estudiantes basados en el
enfoque de resolucion de problemas, implica que los nifios deben de enfrentarse a
una situacién de la que no saben de antemano la solucién, descubriendo la forma
de solucionar el problema en esa situacion usando diversas estrategias y, en ese
sentido, reconocen un desafio al que deben dar una respuesta. Este plan debe
incluir la capacitacion de los docentes, la creacion de un entorno de aprendizaje
enriquecido y la promocion de practicas pedagdgicas efectivas.

3. Ala profesora incorporar estrategias diddcticas activas y contextualizadas que
fomenten la participacion activa de los estudiantes en la resolucién de problemas
de cantidad. Estas estrategias pueden incluir el uso de juegos matemdticos,
problemas de la vida real y actividades practicas que permitan a los estudiantes
aplicar los conceptos matemdticos de manera significativa.

4. A los padres de familia se les recomienda integrar actividades matematicas en la

vida diaria de la familia. Estas actividades pueden ser tanto educativas y
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entretenidas, estos ayudardn a los nifios a aplicar y reforzar lo que aprenden en la

escuela de manera practica y significativa.
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ANEXO 02: Matriz de operacionalizacién de variables

VARIABLE DIMENSION

CRITERIO

Traduce cantidades a expresiones
numeéricas.

Resuelve

problemas de

cantidad

Comunica su comprensién sobre
los mimeros y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos
de estimacién y célculo.

Dice o  procura cuantificar  empleando
cuantificadores o nimeros al realizar agrupaciones
al resolver situaciones problematicas

Dice o procura ordenar cantidades o cosas
empleando términos como primero, segundo,
ultimo objeto al resolver situaciones problemdticas

Dice o procura decir la cantidad de los objetos al
agregar o quitar empleando términos como muchos,
pocos etc. al resolver situaciones problematicas
Menciona el criterio que utilizé para agrupar
objetos al resolver situaciones problematicas.

Menciona el criterio que utilizé para ordenar objetos
al resolver situaciones problematicas

Representa de forma pictérica, grifica y simbdlica
al agregar o quitar al resolver situaciones
problemiticas

Entiende el problema, traza un plan y pone en
marcha el plan al resolver situaciones
problemiticas.

Utiliza el conteo hasta 5 al resolver problemas de
cantidad.

Realiza correspondencia uno a uno para comparar
cantidades al resolver situaciones problemadticas.




ANEXO 03: Matriz de instrumento de recojo de datos

Variable Dimensiones Indicadores Peso N° | Escalade
Yo de | valoracién
items
Traduce Dice o procura cuantificar 3 1-3
cantidades  a | empleando cuantificadores o
expresiones niimeros al realizar
numéricas. agrupaciones al resolver
(situacién problematica 1)
Dice o procura ordenar
cantidades o cosas empleando
términos primero, segundo,
ultimo objeto al resolver
(situacion problematica 1)
Dice o procura decir la cantidad | 33.3.%
de los objetos al agregar o quitar
empleando términos como
muchos, pocos etc. al resolver
Resuelve (situacién problematica 1)
problemas de Comunica su | Menciona el criterio que utilizé 3 1-3
cantidad comprensién para agrupar objetos al resolver
sobre los | situaciones problematicas.
nimeros y las | (situacién problemadtica 1)
operaciones. Menciona el criterio que utilizé
célculo. para ordenar objetos al resolver
(situacién problematica 1) 33.3.%
Representa de forma pictdrica,
grifica y simbdlica al agregar o
quitar al resolver (situacion
problemdtica 1)
Usa estrategias | Entiende el problema, traza un 3 1-3
y plan y pone en marcha el plan al
procedimientos | resolver (situacién problemadtica
de estimaciony | 1)
cilculo. Utiliza el conteo hasta 5 al
resolver problemas de cantidad | 33.3.%

(situacién problematica 1)

Realiza correspondencia uno a
uno para comparar cantidades al
resolver (situacién problematica

Ly




ANEXO 04: Instrumento de recojo de datos
FICHA DE OBSERVACION DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
I.DATOS GENERALES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

Nombre de la IEI Micaela Bastidas Puyucahua N° 208

Av. Jr. Calle. Urb. CALLE CORONEL GONZALES S/N

II. DATOS DEL NINO O NINA:

Apellidos y nombres
del nifio (a)

Nombre del aula Abejitas trabajadoras Edad

4 afios

HI.DATOS DE LAS OBSERVADORAS

Apellidos y nombres: Fernandina Chdvez Casanga
Scharmily Pinares Gutierrez

IV. ITEMS DE LA COMPETENCIA RESUELVE
PROBLEMAS DE CANTIDAD
4.1. Traduce cantidades a expresiones numeéricas.
N° Items 123 Observacion
Dice o procura cuantificar empleando cuantificadores o
1 nimeros al realizar agrupaciones al resolver (situacién

problematica 1)

Dice o procura ordenar cantidades o cosas empleando
2 | términos como primero, segundo, ultimo objeto al resolver
(situacién problemitica 1)

Dice o procura decir la cantidad de los objetos al agregar o
3 quitar empleando términos como muchos, pocos, etc. al
resolver (situacién problemitica 1)

4.2. Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
N° Items 1 {23 Observacion
Menciona el criterio que utilizé para agrupar objetos
1 al resolver situaciones problemaiticas. (situacién

problematica 1)

Menciona el criterio que utilizd para ordenar objetos al
resolver (situacién problematica 1)

Representa de forma pictérica, griafica y simbélica al agregar
0 quitar al resolver (situacién problemitica 1)

4.3.  Usa estrategias y procedimientos de estimacion y cilculo.

N® Items 11213 Observacidn

Entiende el problema, traza un plan y pone en marcha el
plan al resolver (situacién problemitica 1)

Utiliza el conteo hasta 5 al resolver problemas de cantidad
(situacién problemadtica 1)

Realiza correspondencia uno a uno para comparar cantidades
al resolver (situacién problematica 1)

V. NIVEL DE LOGRO




INICIO (1)

PROCESO (2)

LOGRADO (3)

Cuando el estudiante muestra un progreso
minimo en la competencia resuelve
problemas de cantidad de acuerdo al nivel

esperado. Evidencia con frecuencia
dificultades en el desarrollo de las tareas, por
lo que necesita mayor tiempo de

acompafiamiento e intervencion del docente.

Cuando el estudiante estia prdéximo o
cerca al nivel esperado respecto a la
competencia resuelve problemas de
cantidad, para lo cual requiere
acompaiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.

Cuando el estudiante evidencia el nivel
esperado respecito a la competencia
resuelve problemas de cantidad,
demostrando manejo satisfactorio en
todas las tareas propuesias y en el
tiempo programado.




ACTIVIDAD N° 01

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. LE.l N° 208 Micaela Bastidas Puyucahua
1.2. Aula Abejitas trabajadoras | Edad | 4 afios N° de 23
nifio(a)s
Observadora Fernandina Chavez Casanga
Scharmily Pinares Gutierrez il .
1.5. Lugar CALLE CORONEL [I_:acha I 18-09-23 Duracién 15-30 minutos
GONZALES S/N

Il. PLANIFICACION:

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | AYUDANDO A LOS AMIGOS MONOS

PROPOSITO: recoger el diagnostico

PROCESOS PEDAGOGICOS | PROCESO LOGICO DE CONSTRUCCION MATERIALES

RECURSOS

:h;ICIOIAsgmgLaa A e Saludos a los nifios y nifias - 4
reparacion de material, ’ . iluetas de

organizacion de los nifios y del NS oradirarios el papacio las figuras

espacio) Recordamos normas y acuerdos para geométricas

DESARROLLO
(se presenta situacion
problematica)

trabajar

e Nos movemos al ritmo de la cancion: pez,
pez palma y la cabeza

e Situacion problematica:

Escuchan un cuento: Habia una vez en una ciudad
bella unos nifios de diferentes edades muy
traviesos, estos nifios eran las figuras geométricas,
a ellos les gustaba jugar mucho en el bosque, una
mafiana salieron todos los nifios de su casa a jugar
en el bosque, toda la tarde se pasaron jugando
hasta que uno de ellos se dio cuenta que ya estaba
oscureciendo y dijo éCémo podremos volver a
casa? no tenemos linterna todos asustados se
pusieron a llorar.

En casa sus mamitas estaban llorando porque no
sabian donde estaban sus hijos.

¢Quién nos podra ayudar a encontrarlos? ¢Qué
podemos hacer para encontrar a los nifios y
llevarlos a su casa? (traza el plan)

Salir a buscar al patio a los nifios.

Pone en marcha el plan




CIERRE
(Comunicacion o verbalizacion
de la actividad)

En 3 grupos de 7 Salen a buscar a los nifios ¢Qué
encontraron? ¢Todos los nifios vivirdn en una
misma casa? Juntan a los niflos de acuerdo a sus
caracteristicas y mencionan el criterio que
utilizaron para juntarlos (Agrupacién)

Observan 4 casas ¢ Estas casas nos podra ayudar a
saber cudl es la casa de «cada nifio?
(correspondencia) identifican que nifios son
hermanitos.

Para que puedan entrar a casa sin empujarse
éCAmo deben de ingresar a casa? Mencionan el
criterio que utilizaron para que los nifios entren a
su casa (Orden y criterio)

éCuantos nifios viven en cada casa? éQué
podemos hacer para saber cuantos nifios hay en
cada casa? Realizan el conteo (conteo) vy
Proponen estrategias para realizar el conteo.

Descubrimos cantidades

Cantidad de nifios @B cantidad de[]

& » [
@ - o]

Durante la actividad se realiza preguntas ¢Dénde
hay mas nifios? ¢Qué pasaria si agregamos 2
nifios mas a la familia cuadrada?

Para finalizar representan en un dibujo la
cantidad de nifios que viven en cada casa

e Durante toda la actividad se registra la
ficha de observacion del de desarrollo de
la competencia resuelve problemas de
cantidad la pre-prueba
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ANEXO 06: Imégenes de recojo de informacion

Imégen N° 01: Niiios observando y reconociendo las caracteristicas de las diferentes figuras

geométricas.

Imégen N° 02: Nifia comparando la puerta de la casa de cartén con la figura geométrica.




Imégen N° 04: Niiios colocando las figuras geométricas en las casitas de cartén y contando

la cantidad de figuras (cuadrado, triangulo, rectangulo y circulo).




Imdgen N° 06: Socializan como resolvieron el problema




INF-TI-FINAL-75613335

INFORME DE ORIGINALIDAD

23« 24»  10% 18«

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

hdl.handle.net

Fuente de Internet

.

4y

repositorio.uladech.edu.pe

Fuente de Internet

o

2%

repositorio.unamba.edu.pe

Fuente de Internet

e

2%

Submitted to Universidad Catdlica de Santa
Maria

Trabajo del estudiante

-~

2%

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

e

(K

Submitted to Universidad Catolica de Truijillo

Trabajo del estudiante

(K

repositorio.unsa.edu.pe

Fuente de Internet

B B

(K

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

(K

repositorio.unap.edu.pe

Fuente de Internet



(K

—_
o

Submitted to unia

Trabajo del estudiante

(K

—
—

apirepositorio.unh.edu.pe

Fuente de Internet

(K

—_
N

Submitted to uncedu

Trabajo del estudiante

(K

RN
w

repositorio.unife.edu.pe

Fuente de Internet

(K

repositorio.unheval.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %
repositorio.monterrico.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %
tesis.ucsm.edu.pe

Fuente de Internet p <1 %

Submitted to Universidad Nacional de Truijillo <1
Trabajo del estudiante %
repositorio.unp.edu.pe

Fuenpte de Internet p p <1 %
Submitted to Universidad Catolica Los

19 <l %

Angeles de Chimbote

Trabajo del estudiante

B
o

Submitted to Jacksonville University

Trabajo del estudiante



<1%

Submitted to Universidad Tecnologica del <1 0%
Peru
Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad San Ignacio de <1 o
Loyola
Trabajo del estudiante
es.scribd.com

Fuente de Internet <1 %

Submitted to Escuela de Educacion Superior <1

: . . . %

Pedagogica Publica Jose Jimenez Borja
Trabajo del estudiante
Submitted to unajma

Trabajo del estudiante J <1 %
docplayer.es

Fuenteejelzlternet <1 %
repositorio.uct.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %
repositorio.umch.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %
tesis.pucp.edu.pe

Fuente depInterEet p <1 %
repositorio.unh.edu.pe

Fuenpte de Internet p <1 %




repositorio.unsaac.edu.pe <1 o

Fuente de Internet

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 17 words

Excluir bibliografia Activo



