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RESUMEN

En un contexto educativo peruano en e cua es evidente la multiculturalidad y que, por lo
tanto, nos urge una educacion basada en € didogo intercultural, nuestra investigacion de
metodologia cualitativa estd orientada a conocer las concepciones surgidas a partir de la
lectura de un corpus de cuentos breves y de como éstas se relacionan con la formacién de
lainterculturalidad en contextos urbanos.

Ademas de desarrollar la competencia literaria de los alumnos, nuestros resultados ponen
de manifiesto que si es posible establecer didlogos interculturales en contextos urbanos a
través de los textos literarios, especialmente de los cuentos breves, tal como queda
demostrado en nuestro estudio de caso con los tres relatos de José Maria Arguedas. Los
participantes han hecho emerger sentimientos de curiosidad, admiracion, respeto y una
serie de valoraciones positivas con respecto a las creencias, costumbres, lengua y las
cosmovisiones de la sociedad andina.

El interés de esta investigacion radica en el &mbito de la ensefianza de la literatura, la cual,
en sociedades multiculturales y donde el fenébmeno migratorio es cada vez mayor, adquiere
nuevas dimensiones y se convierte en un medio de socializacion cuando se trata de
proponer e respeto a los diferentes grupos culturales y de hacer posible una comprension
mutua entre los unos 'y |os otros.

Palabras clave: interculturalidad, grupos de discusion, € cuento breve, construccion de la
interculturalidad.

RESUM

En un context educatiu perua en € qual és evident la multiculturalitat i que, per tant, ens
urgeix una educacio basada en € dialeg intercultural, la nostrainvestigacio de metodologia
qualitativa esta orientada a coneixer les concepcions sorgides a partir de la lectura d'un
corpus de contes breus i de com aguestes es relacionen amb la formacié de la
interculturalitat en contextos urbans.

A més de desenvolupar la competencia literaria dels alumnes, els nostres resultats posen de
manifest que si que és possible establir dialegs interculturals en contextos urbans a través
dels textos literaris, especiament dels contes breus, tal com queda demostrat en € nostre
estudi de cas amb els tres relats de José Maria Arguedas. Els participants han fet emergir
sentiments de curiositat, admiracio, respecte i una serie de valoracions positives respecte a
les creences, costums, llenguai les cosmovisions de la societat andina.

L'interés d'aquesta investigacié rau en I'ambit de I'ensenyament de la literatura, la qual, en
societats multiculturals i on € fenomen migratori és cada vegada més gran, adquireix
noves dimensions i es converteix en un mitja de socialitzacié quan es tracta de proposar €l
respecte als diferents grups culturalsi de fer possible una comprensio mitua entre els unsi
elsaltres.

Paraules clau: interculturalitat, grups de discussio, € conte breu, construccid de la
interculturalitat.



ABSTRAC

In a Peruvian educational context in which multiculturalism is evident and, therefore, an
education based on intercultural dialogue is urgently needed, our qualitative methodology
research is oriented towards understanding the conceptions arising from the reading of a
corpus of short stories and how they relate to the formation of interculturality in urban
contexts.

In addition to developing literary competence of students, our results show that it is
possible to establish intercultural dialogues in urban contexts through literary texts,
especially short stories, as demonstrated in our case study with the three stories by José
Maria Arguedas. The participants have brought out feelings of curiosity, admiration,
respect and a series of positive evaluations regarding the beliefs, customs, language and
worldviews of the Andean society.

The interest of this research lies in the field of literature teaching, which, in multicultural
societies and where the migratory phenomenon is growing, acquires new dimensions and
becomes a means of socialization when it comes to proposing respect to the different
cultural groups and to make possible a mutual understanding between one and the other.

Key words: interculturality, discussion groups, the short story, construction of
interculturality.

1.- JUSTIFICACION DE INTERES

La sociedad peruana, inmersa en diferentes procesos de modernizacion y en la busqueda de
distintos modos de organizarse y entenderse, tiene entre sus caracteristicas la diversidad
cultural y lingtistica. La misma Constitucion Politica, en su articulo 2, inciso 19, indica
que e “Estado reconoce y protege la pluralidad étnica y cultural de la Nacion”. Esta
pluralidad, como consecuencia de un proceso migratorio de contextos rurales a urbanos,
también se ve reflgjada en los colegios de las ciudades, centros donde se educan alumnos
que provienen de lugares predominantemente andinos, cuya lengua materna es el quechua

u otra que no es el espanol.

Sin embargo, este fendmeno no se procesa de manera armoniosa ni se traduce en un
ambiente de respeto; por € contrario, mantiene vigente diferentes formas de
discriminacion tanto racial, social y énica. La primera forma, sobre todo, es constante en
los espacios educativos através de rétulos despectivos y estereotipos negativos contra los
alumnos de origen andino. Maria Jimena Chumbes (2016) afirma que “las escuelas urbanas
son un espacio donde prevalece la discriminacion étnica racial para los estudiantes que

provienen de zonas rurales”. Este hecho “genera que |os estudiantes provenientes de zonas



rurales sean discriminados dentro del proceso educativo a partir de la identificacion de sus
marcas étnicas raciales que transmiten una identidad étnica: lengua y lugar de origen, color
de pidl, vestimenta, forma de hablar, etc.” (Chumbes, 2016). En efecto, este fendmeno

implica unareformulacion de la mirada de la sociedad educativa en su conjunto.

Como peruano, constantemente, también he sido testigo de discriminacién contra personas
de otras procedencias o de otro origen cultural, tanto en los medios de comunicacién, en
lugares publicos y en los centros educativos. Sobre todo en estos ultimos, en mi
experiencia docente, muchas veces he oido etiquetas y apelativos despectivos contra los
estudiantes de origen quechua, aimara, afroperuano o amazoénico, sin comprender que €l
Per( se caracteriza por ser un pais multicultural, multilingle y diverso.

Por otro lado, la “literatura se nos presenta como un medio ideal para acercarnos al otro
(...) nos permite desarrollar empatia, ponernos en € lugar del otro, sentir con el otro”
(Ohiols, 2005), y existen creaciones literarias que introducen a los lectores en € didlogo de
culturas y ponen en contacto “elementos cognitivos y emocionales de diversa procedencia
cultural” (Saiz, 2015). Los textos narrativos, especialmente € cuento o el relato breve,
presenta una importante manera de socializacion y permite e conocimiento mutuo entre
una cultura determinada con €l resto de la sociedad. Este recurso narrativo, ademas de estar
relacionado con e desarrollo cognitivo, creativo y linguistico, promueve e acceso a los

contenidos de cultura, conocimientosy valores (Devoz, I; Puello, P; 2015).

En la literatura peruana, de manera particular, la narrativa andina, actuamente vista con
desdén en los planes de ensefianza, transmite formas de vida y |la memoria colectiva de las
sociedades andinas e indigenas y, a la vez, representarian una alternativa para establecer
los didlogos interculturales en contextos urbanos. En especid, los relatos de José Maria
Arguedas constituyen verdaderos vehiculos de la memoria de la colectividad andina, de las
costumbres, creencias, tradiciones ancestrales, vivencias y una concepcion del mundo que
se transmiten en entornos reducidos, pero no en contextos méas amplios. Ademés, somos
conscientes de que sus cuentos breves no sdlo construirian lectores, sino también
configurarian las identidades y una personalidad cultural.

El presente trabgjo de investigacion, entonces, se fundamenta en la atencion educativa ala

diversidad y tiene como finalidad contribuir a meorar la competencia literaria y €



contacto intercultural entre los aumnos. En este estudio, las lecturas de |os cuentos breves,
especificamente de José Maria Arguedas, se presentan como hechos estéticos e
interculturales porque dichos textos inciden en la subjetividad de los lectores, incorporan
vocablos de la lengua quechua, favorecen el desarrollo socia y afectivo, problematizan la
forma de actuar de los persongjes y crean vinculos “mas alld de las diferencias que se

establecen por la procedencia” (Minedu, 2015).

2.- MARCO CONCEPTUAL

2.1.- Interculturalidad y educacion en €l Peru

Las nuevas formas de relacionarse y €l contacto entre diferentes grupos con caracteristicas
e identidades distintas existen en todas las sociedades. Como sefiala Joaquin Beltran
(2005), “el contacte entre grups humans diversos situats en diferents territoris i la
conviveéncia de grups diferenciats en un mateix espai son tan antics com la humanitat”, ya
que las sociedades “son sempre contingents, flexibles, amb mobilitat i en canvi constant” y

“es construeixen a partir de la diversitat” (Beltran, 2005).

No obstante, a lo largo de la historia peruana, la diversidad cultural y linglistica ha sido
vista como un problema y no como una caracteristica inherente y una posibilidad. Audn
existe esa dificultad para establecer un consenso y, a mismo tiempo, incorporar y
comprender las formas de sentir y de actuar que provienen de horizontes diversos. En
términos de Morin (1999), diriamos que aln no se “concibe una unidad que asegure y
favorezca la diversidad, una diversidad que se inscriba en una unidad”. En un contexto
como este, como bien sefidan Zudfiga y Ansion (1997), la interculturalidad, entendida
como dialogo y respeto, se convierte “en un principio normativo orientador del cambio

social”.

A proposito de la interculturalidad como un principio normativo, de esta manera “se
convierte en principio orientador de la vivencia personal en e plano individua y en
principio rector de los procesos sociales en el plano axioldgico y social” (Zuhiga, M;
Ansion, J.; 1997). Si asumimos los dos aspectos, lo individual y lo socia, la

interculturalidad constituye uno de los desafios més importantes del proyecto educativo



nacional, especialmente en la escuela, un espacio donde se construyen, reproducen y

enriquecen valores, actitudes e identidades.

Por su parte, Walsh (2009) *, sefidla que la interculturalidad es concebida en dos sentidos.
Por un lado, para afrontar la exclusién e impulsar una educacion linglistica y
culturalmente apropiada; por otro, se asume como un derecho étnico y colectivo que forme
parte de las politicas y reformas educativas. Es decir, la interculturalidad supone la
modernizacion, democratizacion y desarrollo de los estados dentro de una politica que

exige inclusion, coexistenciay gestion de ladiversidad (Walsh, 2009).

De acuerdo con o manifestado por Walsh, en sociedades significativamente marcadas por
el conflicto y las relaciones asimétricas de poder entre los miembros de sus diferentes
culturas como es €l caso peruano, lainterculturalidad, como principio rector, cobratodo su
sentido y se torna urgente si se desea relaciones dialdgicas, equitativas y més justas
(Zdhiga, M; Ansion, J.; 1997).

Es por ello que, en e contexto educativo peruano, hace décadas, surgié la Educacion
Intercultural Bilingue, la cual, ya como Educacion Intercultural y Educacion Intercultural
Bilinglie, se proyecta hasta e 2021 y tiene como uno de sus objetivos mejorar €
aprendizaje de los alumnos, jovenes y adultos “pertenecientes a los pueblos originarios”
(Minedu, 2016). Este programa, que incluye interculturalidad y bilinglismo, representa un
gran avance para los sectores cuya lengua materna no es e espafiol y que fueron
histéricamente excluidos. Pero esta Educacion Intercultural no tiene capacidad para ser
aplicada en otros contextos ni para establecer relaciones dinamicas en sociedades que
tienden a homogenizar contenidos, como es e caso de las grandes ciudades. Es un
proyecto para integrar a aguellos que hablan lenguas aborigenes, pero no para abrir un
espacio de didlogo entre los integrantes de diferentes procedencias culturales en ambitos

urbanos.

! Lo dicho forma parte de la ponencia presentada por Katherine Walsh en el Seminario “Interculturalidad y
Educacion Intercultural”, organizado por el Instituto Internacional del Convenio André Bello, La Paz, 9-11
de marzo del 2009.



Al respecto, Jimena Chumbes (2016) sefialaba la necesidad de una Educacion Intercultural
en contextos urbanos, ya que “enfrenta dos desafios respecto a su capacidad para hacer
frente aladiscriminacion étnicaracial y la necesidad de expandir su alcance ala educacién
secundaria y zonas urbanas”. Despues afiade que “la exclusividad de la aplicacion de la
Educacion Intercultural en zonas rurales ha generado una problemética intercultural en

zonas urbanas producto de lamigracién rural - urbana” (Chumbes, 2016)

En efecto, a partir de la inclusion de la competencia “Interactia con expresiones literarias”
en las Rutas de Aprendizgje del 2015, la interculturalidad se convierte en un objetivo
fundamental. Segin esta competencia, € aumno “interactia reflexivamente con
expresiones literarias de diversas tradiciones, de distintas épocas y lugares. Esta
interaccion le permite (...) la recreacion de mundos imaginados. Ademas, ello contribuye a
la construccion de las identidades y del dialogo intercultural” (Minedu, 2015, p.134). El
contacto de los alumnos de contextos urbanos con tradiciones literarias que abordan
tematicas andinas, en este caso, permitira al estudiante “establecer vinculos de forma
dindmica, en un didogo intercultural que le posibilite reconocer el valor de cada tradicion

y las relaciones que se establecen entre ellas” (Minedu, 2015, p.135).

En estamismalinea, e Curriculo Nacional tiene como uno de sus enfoques transversales el
componente intercultural. Segun este documento, la interculturalidad es un “proceso
dindmico y permanente de interaccion e intercambio entre personas de diferentes culturas
(...), asi como en el respeto a la propia identidad y a las diferencias”. A través de este
aprendizaje transversal “se busca posibilitar el encuentro y el dialogo, asi como afirmar
identidades personales o colectivas y enriquecerlas mutuamente” y se plantea “la

pluralidad desde la negociacién y la colaboracion” (Minedu, 2016).

De acuerdo con estos argumentos, se asume que la interculturalidad constituye una
alternativa para abrir espacios de didogo y reconocer la diversidad, sobre todo en
contextos escolares urbanos. La diversidad, como bien sefida Ibéfiez et al. (2012), tiene
que estar presente en todo el género humano vy, por ende, la educacién intercultural es “el
Gnico modo de avanzar hacia una propuesta educativa que brinde € espacio para la
construccion democrética de identidades nacionales inclusivas y de sociedades donde |la
interculturalidad de hecho se transforme también en interculturalidad de derecho”.

Ademas, haria posible “la construccion de una identidad colectiva que fuese, al mismo



tiempo, inclusiva de la diversidad existente y conocedora y respetuosa de la pluralidad de
sus estudiantes” (Ibafiez et al.; 2012).

2.2.- Larecepcion delos cuentos brevesy la formacion dela competencia literaria.
2.2.1.- Aspectosrelevantes sobre el cuento breve

Conviene precisar que, entre el cuento y la novela, las diferencias son minimas. “Suposant
que hi hagi cap diferérencia, podem dir que e conte mes aviat suggereix una historia
escrita en e to de veu de algu que parla. Normalmente el tema de un conte és forca senzill,
perd la manera de narrar-lo pot ser complexai enginyosa. Tot depén del punt de vista que

adopti el narrador” (Sargatal, 2000).

En los cuentos breves elegidos con € fin de construir un didlogo intercultural en las aulas,
a parte de la manera particular de narrar que tiene €l autor, se destacan las caracteristicas
de los cuentos de latradicion oral y las del cuento literario actual. Por un lado, en términos
de Diez Rodriguez (1989), responden a las capacidades y necesidades humanas, y se dirige
a ensefiar un aspecto de la vida socia y hace participar a los lectores en |la esfera del
“patrimonio cultural del pueblo e incorporarlo a la comunidad”. Por otro, como propuso
Julio Cortazar, tienen nociones que son indispensables en todo cuento literario:

significacion, intensidad y tension (Cortézar, 1973) 2

2.2.2.- El enfoque intertextual para la recepcién de los cuentos brevesy la formacion

literaria

Creemos en que e enfoque mas apropiado para abordar |a recepcién de los textos y su
relacion con la educacion literaria de los escolares, es € planteamiento intertextual, puesto
gue en lainteraccion entre €l texto y € lector hay, por un lado, una recreacion constante a
partir de los “referentes retomados de diversas manifestaciones del entorno cultural”

(Mendoza, 2003, p. 24), y laimplicacion y participacion de los lectores, por otro. Es decir,

2 Cortézar (1973) destaca tres elementos que son propios de los buenos cuentos: la significacion, porque va
maés ala de una mera anécdota; la intensidad, la que hace referencia a la eliminacion de todas las ideas o
situaciones intermedias; la tension, la cual permite a autor acercar lentamente a los lectores a todo 1o que
aquél cuenta.



esta interaccion exige establecer un didogo o una transaccion entre los estimulos e indicios
textuales y las expectativas e inferencias de los lectores, entre las competencias que
postulan determinados textos y la competencia del lector (Mendoza, 2011, p. 41).

Por su parte, Umberto Eco (1984) sefial 6 que |os autores escriben pensando en los lectores.
Cada “escritor escribe con la esperanza, ni siquiera demasiado secreta, de que precisamente
su libro logre crear, y en gran nUmero, muchos nuevos representantes de ese lector deseado
y perseguido con tanta meticulosidad artesanal, ese lector que su texto postula e intenta
suscitar” (Eco, 1984, p. 54). Afade, ademés, que todos los textos narrativos llevan

implicito el recuerdo de una cultura o los ecos de laintertextualidad (Eco, 1984).

Teresa Colomer (1995), desde una perspectiva de la teoria literaria, afirmé que en la
interaccion entre e texto y € lector, las ficciones narrativas, como todas las obras de
ficcidn, proveen al lector de elementos metadiscursivos, de instrucciones y le da pistas para
la construccion de una sSituacion comunicativa y para la produccion de un objeto
imaginario. Bajo la perspectiva intertextual y, desde luego, didactico, estas “pistas” las
constituyen el conjunto de los diversos referentes que provienen de conocimientos variados
0, en términos de Mendoza (2003, p.56), del “mosaico de referencias, citas implicitas y

alusiones a diferentes producciones artisticas”.

En lamismalinea, Cerrillo (2005), Machado (2008), Ramos Sabaté (2007) y Arizpe (2010)
nos recuerdan que, por un lado, los escritores acuden a la intertextualidad, incluso cuando
no estan conscientes de €la; y, por otro, los lectores se sienten, aunque sea de manera
involuntaria, poseedores de los conocimientos y referentes para una répida comprension o

unainterpretacion en mejores condiciones.

En nuestro caso concreto, para que la recepcion de estos textos alcancen su meta, es
preciso destacar también que “el fendmeno intertextual se expande entre todo tipo de
manifestaciones culturales, especialmente a través de la expresion y la comunicacion
mediante cddigos artisticos y linglisticos diversos” (Mendoza, 2003). En este conjunto de
codigos estarian las referencias historicas, geogréficas, audiovisuales, plasticas, etc. que
faciliten concretar € horizonte de expectativas de los lectores. Solo asi, mas que

memorizar toponimos, sucesos y personges, nuestros lectores identificaran los vinculos
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intertextuales y apreciaran las expresiones culturales particulares presentes en |os textos

leidos paraintegrarlas a su apreciacion y valoracion personales.

En los tres cuentos sel eccionados para nuestro estudio, |0s rasgos basicos se relacionan con
referentes culturales, historicos, sociales, geogréaficos, politicos, etc. En “Warma kuyay”
(amor de nifio), € autor transforma en palabras €l tema de un amor no correspondido y del
primer amor, presente en diferentes obras candnicas; “La agonia de Rasu Niti”,
construccién literaria que hace referencia a la “Danza de las tijeras”, una danza tipica de
algunas regiones andinas, en cuya historia, desde € inicio hasta € final, predomina lo
magico y lo religioso, rasgos que son propios del folclore y de la cultura popular; y “El
suefio del pongo”, otra de las peculiares formas de intertextualidad cuyo origen esta en la
tradicion oral y aborda el tema de la humillacién y el abuso contra los mas pobres, tema

también inserto en muchas historias.

En suma, estas ficciones literarias, como todas las obras de ficcion, han sido elaboradas
para que los lectores, durante la interpretacion (hermenéutica) de las claves intertextuales,
activen sus saberes y asimilen los referentes y contenidos multiculturales e
interdiscliplinarios para facilitar de esta manera las interconexiones y la construccion de
sentido. Ademas, € lector modelo que habia sofiado €l autor, quien estuvo inmerso en una
sociedad multicultural, es un lector que se sumerja en lo magico y mitico de la
cosmovision andina y de un Pert profundo, conozca las injusticias, la marginacion y las
desigualdades que persisten hasta ahora, y que, por lo tanto, demanda un vinculo

intercultural.

2.3.- Los cuentos breves para construir lainterculturalidad en €l Pert

Hay un cierto consenso en & hecho de que la recepcion, interpretacion y valoracion de un
texto literario culturalmente diverso “contribuye a reducir los prejuicios sociales y fomenta
la comunicacion intercultural” (Saiz, 2015). En efecto, uno de los retos mas importantes
del siglo XXI y laidea fundamental de la interculturalidad en las aulas es conocer a través
de los textos literarios otras costumbres y culturas y, de esta manera, convertir las
escuelas_y por supuesto a una sociedad  en espacios de dialogo, cooperacion, toleranciay

convivencia.
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Mario Vargas Llosa (2002) sefialaba laimportancia de los textos literarios en la formacién
de lainterculturalidad ya que, aparte de ser recursos irreemplazables para la formacién de
los ciudadanos, nos ensefia mejor a ver “en las diferencias énicas y culturales, la riqueza
del patrimonio humano y a valorarlas como manifestacion de su multiple creatividad”
(Vargas Llosa, 2002). Eso significa que los relatos de teméticas andinas, como creaciones
culturales, también tienen que ser leidos con lafinaidad de promover la interculturalidad
y compartir la diversidad; o dicho de otra manera, con e fin de conocer y aceptar la
existencia de otros grupos con quienes es necesario e inevitable convivir sin prejuicios ni

estereotipos negativos.

Desde la perspectiva de contextos, para gque la interculturalidad se haga efectiva, lvan
Carrasco (2005) distingue dos clases de interculturalidad: la sociocultural y la textua. La
primera hace referencia al respeto “de elementos, habitos y estructuras culturales de las
comunidades humanas en contacto”; mientras que la segunda estd conformada por una
serie de discursos literarios que son aceptados en un proceso de interaccion y reciprocidad
con e fin de dialogar, construir géneros textuales, conformar imaginarios, proponer

experiencias estéticas, etc. (Carrasco, 2005).

En nuestro caso, los discursos literarios de José Maria Arguedas son portadores de un
discurso sincrético. Sus relatos, como sefidla Morales (2014), no sOlo representan un
fendmeno de “mestizaje cultural™®, sino también expresan los modos de reconciliacion y
demandan el conocimiento mutuo entre la colectividad andina con € resto de la sociedad

peruana.

De esta manera, a través de los cuentos breves, en particular con los de José Maria
Arguedas, los dumnos se desenvolveran de acuerdo con los requerimientos curriculares,
segun las cuales, los estudiantes llevan a cabo procesos intertextuales, se vinculan socia y
afectivamente con diversas tradiciones literarias orales 0 escritos, rurales y urbanos,
andinos, costefios y amazonicos, nacionales e internacionales, hasta establecer su propio

canon, de acuerdo con sus gustos, criterios y propositos (Minedu, 2015, p. 144).

% Es necesario reconocer las limitaciones de esta metafora. Juan Ansion, en el libro “Educar en ciudadania
intercultural”, aclara que esta nocion es ambigua. Dicha metéfora, relacionada méas con lo bioldgico, no es
adecuada para nombrar a un fendmeno complejo como es el fendmeno cultural.
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3.- OBJETIVOSY PREGUNTASDE INVESTIGACION

Con este estudio se pretende incorporar los cuentos breves, especificamente los textos de
José Maria Arguedas, para una practica educativa de lectura relacionada con la formacién
de lainterculturalidad en contextos educativos urbanos. En nuestro caso, con un grupo de

estudiantes del nivel secundario de laciudad de Lima, Per.

El objetivo general de investigacion es:

1) Andlizar las concepciones y reacciones gue un grupo de estudiantes peruanos tienen a
partir de la interpretacion de tres cuentos breves de José Maria Arguedas con € fin de
determinar si dichos relatos son creaciones que contribuyen a mejorar la competencia
literariay a construir el didogo intercultural.

De este objetivo general se desprenden |os siguientes obj etivos especificos:

a) Indagar las concepciones y reacciones de los estudiantes peruanos en relacion a los

cuentos breves de José Maria Arguedas.
b) Analizar los aspectos y |as posibilidades que ofrecen los cuentos breves para construir, a
través de una propuesta didactica que incluya tres relatos de José Maria Arguedas, €

didogo_ intercultural en las aulas.

c) Vaorar e impacto que tienen los cuentos breves de José Maria Arguedas en la

reduccion de |os prejuicios socio-linguisticos.

Lapregunta genera se formula de esta manera:

¢Cudles son los beneficios y las dificultades que suponen la recepcion de los cuentos
breves de José Maria Arguedas por parte de un grupo de estudiantes peruanos en € marco

de laeducacion literaria e intercultural ?

De esta pregunta general se pueden desglosar estas preguntas especificas:
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1) ¢Como perciben y vaoran los alumnos las tematicas de los cuentos breves de Jose

Maria Arguedas?

2) ¢Los cuentos breves de José Maria Arguedas suponen un espacio para mejorar la

competencialiterariay la educacion intercultural ?

3) ¢De qué forma los cuentos breves de José Maria Arguedas contribuyen a fomentar €l

didlogo intercultural entre los alumnos?

4) ¢Cudles son las actitudes y motivaciones de los alumnos hacia e quechua después de
haber leido un corpus lector especifico donde la presencia de esta lengua es evidente?

4.- METODOLOGIA

Como “la metodologia es la construccion de un disefio que responda de modo adecuado y
eficaz a los objetivos perseguidos” (lzcara, 2014), en la presente investigacion creemos que
el disefio metodol 6gico mas adecuado es el enfoque cualitativo, cuyos datos buscan captar
las subjetividades, 1o biogréfico y aguello que es irrepetible en € acontecer humano
(Bolivar, 2002; 1zcara, 2014).

En ese sentido, con e enfoque cualitativo se pretende conocer y analizar las opiniones,
motivaciones, |os discursos elaborados por nuestros informantes*y las reacciones a partir
de la lectura de los cuentos breves ya que, de acuerdo con lzcara (2014), esta opcion
metodol 6gica, a través de un proceso indagativo y flexible, se enraiza en la captura de los

discursos y las acciones humanas.

Se desarrollaron en tres etapas. Con € fin de conocer € estado emociond, las
motivaciones, |0s intereses y algunas experiencias relacionadas con la discriminacion y e
conflicto intercultural, se aplicO un cuestionario semiestructurado. Hubo una segunda
seccion en la que los alumnos, através de un grupo de discusion, respondian las preguntas
de un cuestionario dialogado de acuerdo con lainterpretacion de los tres textos literarios de

* |zcara (2014) manifiesta que las personas que participan en los grupos de discusién de una investigacion
cualitativa son descritos como participantes o informantes, ya que son colaboradores activos durante la
entrevista.
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José Maria Arguedas: “El suefio del pongo”, “Warma kuyay” (Amor de nifio) y “La agonia
de Rasu Niti”. Es preciso sefialar que en esta etapa los participantes, durante la entrevista,
explicaron 1o que les sugiere cada relato, los persongjes y los acontecimientos y de qué

manera promueven lainterculturalidad.

Y por ultimo, se pidié a cada integrante de los grupos que escribieran su diario personal.
Este con € fin de encontrar las posibilidades de incorporar este tipo de textos en los
programas de lectura en contextos urbanos, conocer las dificultades que los participantes
han tenido en la recepcidn y las estrategias utilizadas por € docente durante € desarrollo
de las lecturas y de profundizar en las posibilidades que ofrecen para construir € didogo

intercultural.

Procedimiento: se envié una carta ante la directora del Colegio Nacional Augusto B.
Leguia para su respectiva autorizacion. La directora y los profesores del &rea de
Comunicacién se mostraron dispuestos a colaborar con la investigacion. Primero, los
alumnos resolvieron un cuestionario para determinar, por un lado, si alguna vez tuvieron
contacto con lecturas que abordan teméticas andinas y, por otro lado, para conocer
experiencias relacionadas con algunas practicas discriminatorias. Después se entregd a
cada alumno una antologia de cuentos de José Maria Arguedas, de la cua sblo se

seleccionaron tres relatos, de acuerdo con los criterios de Colomer (2005) y Jover (2007).

Redlizada cada sesion de lectura y luego de que hayan desarrollado las respectivas
actividades especificamente destinadas para fomentar la competencialiterariay construir €l
didlogo intercultural, el docente a cargo, quien cumplié € rol de moderador, eligid un
grupo para cada relato, de 5 6 6 participantes cada uno, para que se lleve a cabo la
discusion grupal en un espacio concreto y en una hora especifica, y la cual fue grabada en
audio MP3 para su transcripcion y andlisis posteriores. Y finalmente, se pidié a los
estudiantes que elaboraran sus diarios personales después de cada lectura, ya desde casa, y

enviaran via correo electronico.

4.1.- Participantes e instrumentos

4.1.1.- Sujetos participantes. Seleccionamos € procedimiento de muestreo intencional,

ya que un muestreo aleatorio “no conduce a la seleccién de personas ricas en informacion
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sobre un tema especifico, que presenten una clara disposicion a cooperar con €
investigador” (lzcara, 2014, pp. 45). Prueba de ello, se eligié un aula, conformada por 36
participantes, todos ellos alumnos del 2 afio de secundaria del colegio Nacional Augusto B.
Leguia, del distrito de Puente Piedra, de la ciudad de Lima Fue un grupo mixto,
conformado por 11 alumnosy 25 aumnas, cuyas edades han oscilado entre los 13 y 14
anos. Ademas, con respecto al nivel socioeconémico de los alumnos, fue homogéneo, ya
gue provienen de sectores bajos.

Se €ligio este nivel educativo porque se supuso gue ya deberian de haber tenido contacto
con algun texto de tematica andina o indigena o, en todo caso, ya deberian de tener algunos

referentes culturales, geograficos e historicos sobre las sociedades andinas.

Cuadro N° 1. Composicion y distribucion de los participantes

Etapa escolar Nivel Hombres mujeres Edades

Nivel secundaria | 2 11 25 13y 14 aflos

4.1.2.- Instrumentos de andlisis. considerando la metodologia elegida, para la obtencion
de los datos, hemos utilizado tres instrumentos: un cuestionario semiestructurado, los
grupos de discusion y los diarios.

4.1.2.1.-1° instrumento

Siendo larecogida de informacion una parte crucia de unainvestigacion, nos fue necesario
conocer algunas afirmaciones 0 negaciones sobre |os casos de discriminacion, € contacto
con |los textos de teméticas andinas, sus intereses y sus gustos lectores con € fin de que
nuestros participantes accedan con facilidad a los cuentos breves de José Maria Arguedas.
Por eso, € cuestionario, a través de un formato de respuestas abiertas y cerradas y que fue
administrado al grupo de 36 estudiantes, nos permitié recoger de forma organizada
aspectos relevantes. 1zcara (2014), ademés, sefiala que los cuestionarios, llamados por €l
como encuestas de opinidn, son necesarios en un trabgjo cualitativo, ya que permite al

investigador el acopio de algunos datos valiosos.

El cuestionario, en su primera version, resultdé ser muy cerrado. Por eso se optd por una

segunda, la cual consté de 7 preguntas de respuesta cerrada y 7 de respuesta abierta, las
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que fueron agrupadas en 2 categorias °: discriminacion e interculturalidad y preferencias
lectoras e intereses. ES necesario sefialar también que, para que no haya influencia del
aplicador sobre |as preguntas o sobre € encuestado, solo las preguntas del formato abierto
del cuestionario definitivo fueron esclarecidas por €. El tiempo aproximado que cada
estudiante tomo para responder |as preguntas fue de 8 a 10 minutos y, posteriormente, cada

cuestionario fue escaneado y enviado a correo electrénico del investigador.

Cuadro N 2: Bloguesy preguntas del cuestionario semiestructurado

Preguntas | Bloque I: Discriminacién e interculturalidad | Blogue 1l: Preferencias lectoras e
intereses
14 9 5

4.1.2.2.- 2° instrumento

Para conocer y analizar las reacciones y concepciones de un grupo de estudiantes ante un
fendmeno concreto como es la lectura de |os tres cuentos breves de José Maria Arguedas,
se utilizaron, en términos de lzcara (2014), las entrevistas en grupo o los grupos de
discusion. Los grupos de discusion es una técnica cualitativa que permite, a través de un
proceso dialdgico y de negociacion, la produccion de discursos sociaes (Izacara, 2014).
Prueba de €ello, esta préactica discursiva de la modalidad oral (Calsamiglia, 2008) ® nos
permitio obtener discursos y los diferentes puntos de vista de los informantes y la manera
de como han interpretado dichos textos. Es decir, esta situacion particular se desarroll6 en

un contexto de situacién de enunciacion oral.

Este espacio de enunciacion, determinada por la funcién y las condiciones especificas /,
constituyo la esencia de los discursos y, para generar una dinamica discursiva adecuada, se
conformaron tres grupos. de 6 integrantes el primero y e segundo, mientras que €l tercero
de 5. Claro esta que cada grupo representd a un colectivo social mas amplio y, cada vez
gue participaba uno de ellos, hasido inevitable la presencia del moderador, yaque, S en un

® Laprimeraversion y la version definitiva estdn en el anexo 1

® Calsamiglia y Tusén (2008) sefialan que esta modalidad ocupan “un lugar muy importante en la vida
publica, institucional y religiosa: la politica, lajurisprudencia, los oficios religiosos o la ensefianza formal son
algunos gjemplos de ambitos de la vida social pablica dificiles de imaginar son la palabra dicha” (p. 17)

" Bajtin (1982) manifiesta que los géneros discursivos responden no sélo a una funcién determinada
(cientifica, técnica periodistica, etc), sino también a las condiciones especificas para cada esfera de la
comunicacion discursiva. Bajtin, Estética de la creacion verbal, p. 252.
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acto comunicativo el nimero de informantes crece, “la situacion comunicativa cambia y
usualmente se necesita de una persona que modere” (Calsamigliay Tuson, 2008).

Esta manifestacion oral supuso un cierto grado de preparacion, pues se negocié una serie
de circunstancias®, incluso exigio el uso de un guion escrito o guia del grupo de discusion®.
L as preguntas propuestas en estas guias, se cifio a los objetivos de la investigacion y tomo
en cuenta los aspectos mas importantes de la interaccion conversacional. EI moderador,
quien previamente fue entrenado a través de un video tutorial, tuvo lalibertad de elegir d
informante, limitar la participacion o reformular las preguntas de acuerdo con € guion
elaborado para este fin 0 en funcion al tiempo establecido.

Muchos informantes que dominan la lengua, a veces permanecen calados en algunas
esferas de la comunicacion (Bajtin, 1982). Para evitar esta dificultad, los dumnos, antes de
ser llevados a una sala destinada para ellos y participar en las discusiones, interactuaron y
crearon contextos sociales de acuerdo con una propuesta didactica especificamente

disefiada paralaformacion de lainterculturalidad *°.

Los participantes, para no revelar su identidad, fueron etiquetados con otros nombres ™.
Los criterios de seleccion de cada grupo se basaron principalmente en la voluntad y la
capacidad para hablar sobre €l texto leido y en la disponibilidad temporal. Ademés, cada
lectura fue codificada de acuerdo al orden, con su respectivo participante (Sonia - txt1, por

gemplo).

Cuadro N° 3: El corpus de los cuentos breves

Orden Titulo Cadigo
Primeralectura | “El suefio del pongo” Txt1
Segundalectura | “Warma kuyay” (amor de nifio) Txt 2
Terceralectura | Laagoniade Rasu “Niti Txt 3

8 Calsamiglia (2008) manifiesta que existen practicas discursivas orales que exigen la distribucion del
espacio, la organizacion del tiempo, el orden de turnos, la actuacion del moderador, etc.

® |zcara (2014) sefidla que tanto entre el cuestionario de una encuesta y una guia de un grupo de discusion,
hay diferencias. El primero “proporciona las formulaciones textuales de preguntas y sugiere opciones de
respuestas, la guia abarca Unicamente la tematica a cubrir de acuerdo con unos objetivos informativos”

19| a propuesta didactica se puede ver en el anexo 5.

1| _astranscripciones de |as entrevistas de los grupos de discusion se pueden consultar en el anexo 2.
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Las tres entrevistas en grupo fueron grabadas en audio MP3 y |os simbolos que empleamos
en la transcripcion fueron de acuerdo con las propuestas de Calsamiglia'y Tuson (2008) 2.
Finalmente, para un megor andlisis tematico y dar cumplimiento a nuestros objetivos, 10s
datos recogidos fueron agrupados en cinco categorias y analizadas en forma conjunta, de

acuerdo con cada categoria ®®.

CuadroN° 4: Categorias

ad) Dimensiéon | b) Vaoracion | ¢) Aprendizajes | d) Formacidn de | €) Prejuicios
afectiva literaria que promueven | la sociolinguisticos
interculturalidad

4.1.2.3.- Tercer instrumento: con e propésito de profundizar e incrementar la
comprension de las concepciones que los participantes se han formado en torno a los
textos, conocer las dificultades durante la lectura y de andizar las estrategias en la
recepcion de los textos o en la formacion de la interculturalidad, se aplicd uno de los
instrumentos de acopio de informacion menos intrusivo: € diario *. Al elegir este
instrumento, pensamos que supondria una mayor implicacion de los participantes y un

acceso a registro sistematico de acontecimientos y sensaciones.

El docente a cargo solicitd que todos los participantes escribieran sus diarios, después de
cada lectura, y cuyos temas versaran sobre las dificultades durante la lectura, el sentido de
lo que han leido, las estrategias utilizadas y las posibilidades que ofrecerian los relatos de
teméticas andinas o indigenas. Sin embargo, a pesar de la retroalimentacion y una serie de
indicaciones, solo 16 enviaron sus diarios a correo electronico del docente. Ademas, es
oportuno sefialar una de nuestras limitaciones a respecto: encontramos textos sin
introduccion, escritos poco coherentes, ideas poco abundantes y textos con finales abiertos.

121 asimbologia utilizada en la transcripcion de los audios se adjuntan en e anexo 4

13 |_as categorias estan explicadas en los anexos.

4 Bailey (1990) define al diario como “... un relato en primera persona de la experiencia de aprendizaje o
ensefianza de la lengua, documentado por medio de entradas regulares y sinceras y posteriormente analizado
a través de los patrones recurrentes o de los acontecimientos mas relevantes”. Bailey, Second Language
Teachers Education, Cambridge, Cambridge University Press, pp. 215-226.
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Los 10 participantes han sido designados con seudonimos; mientras que los 6, quienes
también participaron en los grupos de discusion, conservan los mismos, también
seudonimos . El andlisis de los diarios se realizara de acuerdo con los criterios de Bolivar
(2002); es decir, mediante un proceso analitico, los datos serén agrupados e integrados en

categorias. Para€llo, se han considerado cuatro itemes *°.

Cuadro N 5: itemes

Lectura grupa | Dificultades Estrategias Aprendizges
placentera durantelalectura | efectivas durante la | interculturales que
lectura fomentan

5.- PRESENTACION Y ANALISISDE DATOS

Llevaremos a cabo la presentacion y € andlisis de los datos recogidos considerando cada

uno de los instrumentos.

5.1.- Cuestionario

El andlisis de algunas apreciaciones y registros, nos ha permitido hacer agunas
aproximaciones con respecto a las actitudes, motivaciones, intereses, referentes culturales

y gustos personales.

En relacion a la primera categoria, es decir, a la discriminacion e interculturalidad,
podemos destacar |0s siguientes resultados:

v" Con respecto a la pregunta si alguna vez han sido testigos de la discriminacion,
todos, excepto aquellos gque fueron victimas, respondieron que si han visto u oido
casos de discriminacion.

v' En referencia a la pregunta sobre € origen de la discriminacion, casi todos
respondieron, por un lado, € color de piel de las personas, y sus costumbres, por

otro.

1> os diarios personales se adjuntan en el anexo 6
18| os ftemes seran explicados en |os anexos.
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La respuesta que més llama la atencién es con respecto a las précticas
discriminatorias en los colegios: todos respondieron haber sido testigos de ese
fendmeno. Podemos rescatar argumentos como “en primaria miran mal”, “en los
colegios pitucos si discriminan”, “a los alumnos con dejo los tratan mal”, “en
algunos colegios cholean mucho”, “miran feo a los que tienen rasgos de la sierra”,
“el afio pasado a un compafiero le decian mono porque tenia un origen
afroperuano”, etc. En esta misma linea, la mayoria dice que actualmente el espacio
donde la discriminacion es més frecuente, es en los colegios, seguido de la
television y los espacios publicos.

Con respecto a la pregunta sobre € lugar donde se respetaria y compartiria las
diferentes tradiciones, muchos prefieren los espacios publicos, seguido de los
colegios.

La mayoria de los alumnos prefieren conocer otras culturas a traves de la lectura,
seguido de las festividades y de la television. Esta apreciacion supone que |os
alumnos estan interesados en tener contacto con la cultura andina a través de los
textos literarios que abordan tematicas andinas.

Todos los alumnos tienen un conocimiento previo sobre las sociedades andinas e
indigenas en € Perll. La mayoria de ellos sefialaron que “el huayno es de la sierra”,
“en historia el profesor dijo que en la sierra creen en los rios”, “Los indios sufrieron
mucho en el pasado”, “en la sierra comen papas, ollucos, tocosh”, “Macha picchu
fue construido por los de ali hace mucho tiempo”, “en los andes hay poco
oxigeno”, “vi en la noticia que en Puno muchos nifios mueren de frio”, etc. Estas
afirmaciones confirmaron que los alumnos ya tienen nociones o algunos referentes
sobre las sociedades andinas.

En cuanto a la pregunta sobre los medios a través de los cuales han llegado a
conocer algunos aspectos de la cultura andina, los alumnos indican “libros de
geografia”, “enciclopedia”, “clases de historia”, “un documental de TV Peru”,
“leyendas”, “historias de literatura”, etc.

Mas de la mitad de los alumnos estén de acuerdo con que se ensefie la lengua
guechua en los colegios y defienden su posicién afirmando que “el quechua era de
los incas y quiero aprender”, “seria muy lindo hablar quechua y espafiol”, “si

hablamos quechua, no discriminarian”, “es un idioma chevere, me gustaria hablar”,

etc. Pero por otro lado, también la sexta parte de | os evaluados no estan de acuerdo,

21



puesto que “en lugar del quechua, quiero aprender otra lengua extranjera”, “quiero
que haya méas horas de inglés”, “No, porque es dificil”, “ahora no sirve hablar
guechua”, etc. Pese a ello, como la mayoria muestra una actitud positiva hacia la
lengua quechua, contribuiria a reducir algunos prejuicios socio - linglisticos v,
sobre todo, estarian més dispuestos a leer los relatos de Jose Maria Arguedas, ya

gue en dichos relatos estan presentes algunos vocabl os de la lengua quechua.

Con respecto a las motivaciones, preferencias e intereses por los textos de tematicas

andinas e indigenas, se destacan:

v' Las lecturas consideradas por la mayoria de los participantes como mas
interesantes, son de tematicas romanticas, seguidas de terrorificas y de ciencia
ficcion. Este resultado se explica porgue los estudiantes son adolescentes y, por
ende, prefieren o roméantico, o misterioso y lo sentimental.

v" Por otro lado, con respecto alas lecturas que les disgustan més, los alumnos fijaron
su repuesta en la opcion “Otros”, es decir, en la seccién que no es de terror, ni
romantico ni de cienciaficcion. Mientras que la sexta parte, indica que las lecturas
de temdticas indigenas son menos atractivas. Considerar este resultado fue
fundamental, pues después leyeron relatos de teméticas andinas e indigenas.

v' Més de lamitad de |los evaluados ya ha tenido contacto, de alguna u otraforma, con
lecturas de teméticas andinas. El cuento mas mencionado y que lo leyeron en los
primeros afos de su formacidn, es “Paco Yunque” ¥, de César Vallgo. Los demas,
obviamente, nunca han tenido contacto con textos narrativos de teméticas andinas o
indigenas.

v" En cuanto a los tipos de textos que suelen leerse en € area de Comunicacién o en
los planes de lectura, curiosamente, son los textos poéticos. Aunque también,
después de poesia, leen libros dlbumes y best sellers.

v' Con respecto a la pregunta sobre los textos narrativos de tematicas andinas
solicitados en € area de Comunicacion y en los planes de lectura, la mayoria
menciona que no, pues leen libros como “El alquimista” de Coelho; “After”, de
Todd; “La chica invisible”, de Jeans; es decir, libros publicitados y aceptados en €

ambito comercidl.

7 “paco Yunque”, cuento infantil de César Vallejo, tiene como propésito hacer una denuncia social y esta
ambientado en las serranias del Per(.
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5.2.- Grupos de discusion

Los discursos elaborados a partir de la lectura “El suefio del pongo” (txtl), “Warma
kuyay” (amor de nifio) (txt 2) y “La agonia de Rasu Niti” (txt3) de José Maria Arguedas se

presentan a continuacion:

5.2.1.- Dimensién afectiva

Comenzamos precisando que, con respecto a esta dimension, a medida que e moderador
formulaba las preguntas o hacia algunas aclaraciones, los informantes hicieron uso de

modalizadores discursivos muy personalizados como ““me parecié” o “me causo”.

A través de estos modalizadores centrados en e enunciador, nuestros informantes
incidieron en € impacto emocional que generd la lecturay, por ende, se relacionan con la
carga emocional que d texto transmite: colera, reflexion, curiosidad, tristeza e indignacion.
Ademas, como sefialé Baguero, € cuento breve, como género intermedio entre poesia y
novela, sirve para producir un tipo especial de emocion y actla en la sensibilidad de los

lectores con la mismaintensidad de una sola vibracién emociona (Baquero, 1949):

“A mi parecer superemocionante y reflexivo | ¢Reflexivo por qué? (ac) (Conny - txt 1)

“El relato me parecié muy bueno :: pero me causé mucha indignacion” (Constanza- txt 1)

“(...) y me parecio una historia muy | muy linda pero también tristeza y a la vez colera*
(Ana - txt 1)

“Bueno I la historia {ruid} fue algo reflexivo | reflexible (...)” (Sonia - txt 1)

En lamismalinea, es preciso focalizar en un aspecto emociona recurrente surgido en estos
grupos de discusion: la curiosidad. Los informantes manifestaron un comportamiento
inquisitivo no solo con respecto a los temas que abordan los relatos (““A mi me parecid
algo curioso | porque en el final hacen un tributo a toda esa muerte” - Felipa - txt 3), Siho
también en relacion alos ritos, costumbres y a una amplia gama de simbolos y significados

gue son propios de los andes peruanos y que estan insertos en |os textos leidos:
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“ (...) realmente me es curioso su vestimenta que utilizan | porque lleva espejos | y : como
gue nunca he visto eso |11 0 sea sus creencias también me parecen interesantes y curiosas”
(Felipa - txt 3)”

““Sinceramente :: como no he escuchado ninguna de esas melodias Il no sabria :: como

reaccionaria :: pero me da curiosidad / ““ (Lilibeth - txt 2)

“Para mi si :: | porque (??) a mi me da més curiosidad sabes : mas :: saber sobre las
leyendas | creencias que se tienen en la sierra y:: que si se evitaria la discriminacion::”
(Shakira - txt 2)

A proposito de este aspecto emocional, surgen dos hipotesis explicativas: esta curiosidad
innata y natural, frecuente en los adolescentes, no sélo supone € interés por conocer otras
culturas, sino también, desde un punto de vista psicoldgico (Piaget, 1999), se relaciona con
el pensamiento abstracto y abre la posibilidad para la imaginacion, la fantasia y las

predicciones. En nuestro caso, mediaday propiciada por lalectura de |os cuentos breves.

La otra seria que con lo enunciado, nuestros informantes corroboran una de las finalidades
de los cuentos propuesta por Diez Rodriguez (1989): responder las necesidades y las
capacidades humanas tales como €l entretenimiento, la evasion, la fantasia, laimaginacion,

laemocion y la curiosidad hacia otras formas de cultura.

Por ultimo, es necesario sefidlar que en esta dimension también se hacen evidentes aspectos
contextuales: los superlativos positivos y negativos que usan los informantes % por un
lado, los términos como ‘‘superinteresante”, ““superemocionante” y “‘superegoista”,
propios de un lengugje juvenil; y, por otro, € uso reiterativo de “muy”, confirman €
impacto emociona que los cuentos ha provocado en nuestros lectores y, desde luego,

expresan algunas val oraciones positivas sobre €l texto leido.

'8 Para comprender mejor o que hablan los participantes de un grupo, entender e contexto es fundamental,
sobre todo s cada grupo esté integrado por adolescentes. Prueba de ello, Calsamiglia (2008) incide en que
los factores contextual es constituyen aspectos cruciales en el andlisis de los discursos.
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5.2.2.-Valoracion literaria

Otra forma para conocer las concepciones y reacciones de nuestros participantes sobre la
recepcion de los textos literarios, es destacar las expresiones discursivas relacionadas con
las caracteristicas literarias de dichos textos. la estructura, los temas que abordan y los

persongjes de los relatos:

“(...) para mi me valid la pena leerlo (ac) por su gran final / Pero | y también (?) muy
interesante al hablar dell y tocar ese tema tan profundo que | que pasa casi todos los dias

de la discriminacion” (Jhonatan - txt 1)

“(...) me parecio algo curioso | porque en el final hacen un tributo a toda esa muerte”
(Felipa - txt 3)

Con respecto a estas dos primeras expresiones discursivas, nuestros participantes inciden
en un aspecto que Colomer (2010) considera relevante para que una ficcion narrativa sea
valorada: |a reaccion emotiva de los lectores ante los finales de las historias. En la primera
construccién discursiva, € informante, con su particular tono apreciativo, enfatiza en €l
sintagma ““su gran final” porque, gracias la expresion posterior del mismo informante, uno
de los actantes del relato *°, en e desenlace de la historia, “recibi6 su merecido™; mientras
gue en la segunda, con una actitud inquisitiva, por la manera particular de concebir € tema

de lamuerte.

Otro de los elementos que desperté muchas resonancias en |os participantes y que no degjo
indiferente a ningun lector, han sido los temas tratados por los cuentos breves. Con
respecto a tema abordado en la primera lectura, los participantes, con sus propias
creencias, emociones y sus propias visiones del mundo, muestran una postura valorativa.
Por gjemplo, a igua que nuestro informante Jhonatan (tocar ese tema tan profundo que |
que pasa cas todos los dias :: de la discriminacion), los siguientes informantes, con una
voz enunciativa personalizada, no solo consideran relevante e desenlace del texto, sino

también & tema de los tratos injustos inmerso en € relato:

9 Hemos utilizado el término actante, cuyo origen est4 en la semiética, para ampliar e concepto de
persongje. El actante, segiin Greimas, es quien realiza €l acto y puede ser héroe, villano, oponente, ayudante,
etc. En el fragmento analizado, €l rol actancial asumido por uno de los persongjes, es el sujeto. Greimas, La
semidtica del texto. Barcelona, Paidds, 1983.
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“Me pareci6é un relato bueno : con un final agradable /. Il Me caus6 impresion por_la
forma de trato”” (Conny - txt 1)

“ Pues Il al principio | me parecié una historia muy aburrida / (...) hasta que terminé de ::
de leer / y me parecié una historia muy | muy linda (...) porque como € Il cémo lo

maltrataban al hombrecito ::”” (Ana - txt 1)

Sobre este Ultimo, llama la atencién lo dicho por nuestro informante. Al principio, € texto
le causd desagrado y aburrimiento, pero conforme avanzaba con la historia, a medida que
se sumergia en latrama e identificaba |l os temas sobre el maltrato y lainjusticia, terminada

lalectura, 1o juzga muy interesante.

Es conveniente afiadir también que, con respecto a la segunda lectura, los informantes
hacen emerger temas que son propios de los adolescentes. e amor imposible, € amor
romantico o e primer amor. Prueba de ello, nuestros participantes, a través de
modalizadores centrados desde una perspectiva individua “me parecio” o “mi opinién™ y
expresiones discursivas con un importante valor expresivo como “muy bonita porque::
trata de :: un amor :: imposible” (Melissa - txt 2) y “muy hermoso porque se enamora un
nifio” (Nieves - txt 2), confirman e impacto que hatenido e texto cuyo tema versa sobre

una de |as emociones fundamental es que posee e ser humano 2.

Por otro lado, con relacion a los persongjes del primer relato, € patron les provoca
antipatia y repulsion por los abusos que ha perpetrado contra su ayudante. En muchos
casos, la actitud del patron es cuestionada y censurada por los informantes a través de
discursos impersonalizados de naturaleza juridica “él debe recibir sancion” o “ir a la
carcel”; mientras que, el enfasis en el sintagma “con el pongo” o la enunciacién aocutiva
“el pongo era eh: bueno”, constituyen un alegato a favor del pongo como expresion de

solidaridad, tal como sucede con los informantes Constanza y Pedro, respectivamente.

% Colomer (2010) sefida que, actualmente, a pesar de la irrupcion de la magia y la fantasia en muchos
géneros literarios, los temas muy variados, incluso € amor romantico, aln mantienen fascinados a los
adolescentes.
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“Bien 1l el patron es un maltratador :: hacia las personas andinas / que {ruido} tienen
bajos recursos : y eso esta mal / Ellos deberian estar en su lugar 1l para que |l sientan qué
es la discriminacion” (Ana - txt 1)

“El patrén era una persona egoista que Il se creia superior a las demas personas :
Ademas que | por tener plata o | tener billete se creia que @ lo era todo {risas} Lo sabia
todo Il y eso me cae mal” (Constanza - txt 1)

“Porque el Il patrén se creia superior a los :: a los trabajadores y se portaba muy mal ::

(...) En especial con el pongo ::”” (Constanza - txt 1)

““ Bueno : yo :: el patron era muy malo :: y €l pongo era eh : bueno :: {Ruido} El patron
era egoista y é debe recibir sancion Il ir a la carcel y pagar algo de : plata por :
discriminar::” (Pedro - txt 1)

Surge, ahora, un nuevo modalizador discursivo centrado en el enunciador (“comparto”), el
cual indica que nuestro informante esta de acuerdo con las opiniones de los otros
participantes; y, mas adelante, la presencia de la conjuncion causal, seguida de una
enunciacién alocutiva, no sdlo comportan una nueva concepcion contra la actitud de uno
de los personges del texto, sino también una sugerencia para contrarrestar las practicas

discriminatorias, como se hace evidente en € siguiente caso:

“ (...) comparto la opinion de mis compafieras porque si en verdad : que todas las
personas que discriminan :: deberian ponerse en € lugar de las personas:.: de baja

economia” ( Sonia - txt 1)

En la misma linea, con respecto a protagonista principal de la tercera lectura, quien actla
en virtud de lo mégico, es visto por uno de los informantes como héroe (“ya dije el
danzante muere como un héroe” - Antauro - txt 3), puesto que muere ““haciendo lo que
mas le gusta”. Mas adelante, por la enunciacion de otro participante (“su hijay :: su
sefiora seguro |1 las otras personas de | la provincia la reciben como algo natural ya que
(??) era muy normal alli / *“ - Medusa - txt 3), se deduce que los lectores se hacen esta
concepcion porque e ambiente épico que rodea la historia es por la Ultima representacion

que e protagonista ofrece enfrente de su familia, los musicos y su discipulo. Ademés, a
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nuestro juicio, esta creencia surge porgue en los andes peruanos y, por ende, en € relato
leido, no existen figuras individuales, sino conjuntos humanos: € dansak #, incluso en €
momento postrero de su vida, se convierte en un personaje colectivo .

Por ultimo, e comportamiento inquisitivo surgido sobre la cosmovisién andina, tema
presente en los cuentos leidos, también se hace evidente en esta dimensién. Como ya
habiamos esbozado en € apartado anterior, la creencia que se han formado con respecto a
esta temética, es de curiosidad: “Bueno | para mi es algo curioso porque Il tienen una
creencia que a mi |1 me parece que a mi me parece curioso gque | creen en animales que
anuncian la muerte” (Felipa - txt 3). Nuestro informante, més adelante, a través del
superlativo “muy interesantes”, confirma su valoracion positiva. O este otro quien, a
través de un modalizador elocutivo “me interes6”, manifiesta una actitud inquisitiva por
“las creencias que tuvieron Il como del ave que era mal aglero Iy :: todo eso: (Shakira
- txt 2) 2.

5.2.3.- Aprendizajes que promueven

La presencia reiterativa de la voz enunciativa en plural “nos ensefia” en muchos pasajes
discursivos en relacion con los aprendizajes que supone € texto, confirmael eficaz trabgjo
en equipo y la asimilacion colectiva de valores como € respeto y la tolerancia, las cuales
formaran parte de la identidad de todos los aumnos. La enunciacién aocutiva da la
impresién de sinceridad de que todos, después de la lectura, estan incluidos en €l colectivo

escolar:

““Si, porque el cuento nos ensefia Il a respetar a los demas y a todos y seria bueno ayudar :
atodos” (Pedro - txt 1)

1 | dansak es un danzante del baile de |astijeras.

“ Mario Vargas Llosa destaca que en las sociedades andinas se “borran los individuos y los reemplaza un
personaje gregario: los conjuntos humanos”. Mario Vargas Llosa, La utopia arcaica, p. 117.

“ En “Warma kuyay” y “La agonia de Rasu Niti”, se destacan las aves de origen andino: la paca paca y el
kuntur (céndor), respectivamente. En muchas comunidades, es normal que estas aves sean desanimalizadas
porque, en términos de Gilbert Durand (2005), representan iméagenes espirituales. Se deduce que, en los
Andes, estas aves, debido a sus aas, no silo representan imégenes espirituales, sino también son vistos como
mensgjeros de las montafias, es decir, de los dioses. Gilbert Durand, Las estructuras antropologicas de lo
imaginario, p. 138.
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“(...) nos ensefia a no discriminar a las personas por su color de piel o costumbres (p) Y

mi aprendizaje fue valorar a las personas : como son |l tal como son |’ (Constanza - txt 1)

“Nos ensefia a no discriminar a las personas {ruido} ni a otras personas : por su color Il

7

o por su forma de ser : /(Descendente) Nada méas.”’| (Pedro - txt 1)

“Nos ensefia a valorar a las personas : como son |o primero (ac) ser mejores personas sin

distincion alguna: (Conny - txt 1)

En estos cuatro fragmentos, con la voz enunciativa en plura ““nos ensefia”, seguida de
expresiones “a respetar”, “a no discriminar” y “a valorar a las personas”, nuestros
informantes rescatan e contenido moralizante y didéctico de los textos. Algunas veces,
enfatizando en las dos Ultimas y otras, en las expresiones discursivas posteriores, en las que
hacen referencia a un conjunto de valores y actitudes, no sblo refuerzan la idea de que la
lectura del texto supuso una cierta predisposicion para que los estudiantes actlen de forma
coherente ante determinadas situaciones, sino también confirman que los lectores han
comprendido e identificado los problemas de la sociedad peruana actual . Ademés, lo
anterior hace surgir uno de los temas transversal es que impregna la practica educativa en €l
Peri y que, por lo tanto, estd presente como un itinerario de orientacion en las
programaciones curriculares. €l aprendizaje de valores y la formacion ética (Minedu,
2016).

Emerge, por gemplo, como una ensefianza que comportan los textos, una virtud moral que
se traduce en la consideracion especial hacia los harawis %, a charango ?° y a las
tradiciones andinas. El reconocimiento y atencién a estas tradiciones ancestrales e
instrumentos culturales se justifican “porque es parte de nuestra cultura y tradicién”
(Méelissa - txt 2), ““porque es un legado que nos han dejado nuestros antepasados”

(Lilibeth - txt 2) y porque ““todo es muy diferente que aqui | de Lima” (Medusa - txt 3).

# Prats (2016) insiste en que, a través de la lectura, los alumnos participen en los problemas sociales de la
época tales como la migracién, la discriminacion, la violencia de género, etc. Prats, Palou y Fons, Didactica
delalenguay la literatura en educacion primaria, p. 71.

% E| harawi 0 yaravi es una composicion andina que tiene un contenido amoroso.

% E| charango es un instrumento musical andino que es producto de lafusién de la guitarray el kirkincho; es
decir, representa el mestizaje.
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En lamismalinea, lalecturadel cuento, no solo les ha ensefiado a conocer lareaidad dela
sierra, sino también hay participantes que desarrollan identidades colectivas, bien por sus
origenes o bien por sus antepasados. Es decir, laimplicacion persona es ata cuando hacen
referencia a los otros miembros de su familia, cuyo origen esta en la region andina. Por
gemplo, e siguiente informante, seleccioné a uno de los elementos de la situacion, a un
integrante familiar, quien, en este caso, resulta fundamenta para que nuestro informante se

reconozca como tal y muestre una actitud de rechazo frente a la discriminacion:

““Si es importante :: porque una parte {Ruido} de nuestra familia también viene a ser de la

parte andinay ::y creo que no deberiamos (?) asi a discriminar /”’(Sonia - txt 1)

Por ultimo, otro de los aprendizajes que ha comportado la lectura son las *“distintas
maneras de ver la muerte”. La voz enunciativa en plural ““nos ensefia”, presente en casi
toda la entrevista, y, mas adelante, € énfasis en la expresion “muy diferente que aqui’, en
adusion a la forma de como ven la muerte en e lugar donde viven los informantes,
confirman, explicitamente, su conocimiento cabal de que existen diferentes maneras de

interpretar la muerte, sobre todo en las regiones de lasierra:

“nos ensefia que debemos aprender un poco mas de eso y : que todo es muy diferente que
aqui | deLimay:: y: e aprendizaje {Ruido} que promueven en mi seria que:: nos ensefia

que hay distintas maneras de ver la muerte ::”” (Medusa - txt 3)

A nuestro parecer, esta concepcion surge no solo porque e cuento aborda € tema de la
muerte como un acto ritual en las regiones de la sierra, sino también por lairrupcion de la
tension narrativa, una nocion que se instala desde los primeros parrafos del relato con el fin

de atraer alos lectores.

5.2.4.- Formacion dela interculturalidad

A lo largo de la actividad lectora, por parte de nuestros participantes, hubo un
reconocimiento de la igua dignidad de las culturas, € respeto, la tolerancia y un anhelo

por la mutua comprension, condiciones sine qua non para la reconciliacion entre las

culturas, la cohesion socid y e intercambio equitativo. Es decir, a través de los cuentos
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breves, es posible construir lainterculturalidad o € didogo intercultural, tal como veremos

a continuacion.

En esta primera expresion discursiva, por gemplo, e modalizador personalizado centrado
en el informante (me promovid) y, méas adelante, lapresenciadel adjetivo apocopado sobre
el modalizador apreciativo y € énfasis en € sintagma ““la cultura andina’ confirman €l
impacto emocional e intercultural que ha suscitado en nuestro participante. El enunciador,
no solo ha establecido un contacto con algunas peculiaridades de la regiéon andina, sino

también que lalectura ha causado en él un gran aprecio por la misma:

“Me promo | promovio {ruido} una gran apreciacion a la cultura andina / Cuando se

encuentra con algo | alguien mucho mayor de superioridad :: estos se encogen piensan
que son mejor / (?) Pero en realidad después se dan cuenta que ellos son megjores: que Il

gue aquellas personas’” (Jhonatan - txt 1).

También convoca la atencion el siguiente modalizador focalizado desde una perspectiva
individual ““yo pienso” y €l deictico de lugar, € cua hace referencia a la ciudad, seguido
de la construccién “mucha discriminacion”, pone en evidencia € reconocimiento de la
falta de una mutua comprension. Pero méas adelante, |a reiteracion del posesivo nuestras
nuestras, seguida del énfasis en “culturas™, corroboran la idea de que, a través de la

lectura, todos los miembros del colectivo han hecho suyala diversidad cultural.

“Yo pienso que | eh :: aqui :: hay mucha discriminacion (as) sobre nuestras nuestras
culturas de la sierra : selva : costa : y | y creo que es un problema de todos :: y donde
debemos solucionar asi como :: haciendo afiches : marchas : leyendo sobre € maltrato”
(Ana - txtl).

En definitiva, a partir de este discurso podemos determinar dos aspectos relevantes con
respecto a la posicion del enunciador: por un lado, reconoce que aln es inexistente €
entendimiento cultural entre las diferentes regiones del pais como la sierra : selva : costa
y, por otro, propone algunas estrategias para establecer un didogo intercultural entre
distintas culturas. Mas adelante, para que haya un mejor acercamiento, se destaca la
propuesta de la lectura de textos como € relato que e grupo ha leido, cuyo tema fue el

abuso y la crueldad del hacendado contra sus trabajadores indigenas.
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Llama la atencion esta siguiente enunciacion polifénica %’ que recupera algunos aspectos
del discurso socia y religioso. Es preciso sefialar que esta polifonia discursiva surge no
solo porgue parte desde una perspectiva colectiva (“‘amarnos’), sino también porgue insta

por €l respeto aotras culturas, € cual es uno de los compromisos que exige el cuento:

“Eso es lo que deberiamos tener todos los peruanos :: amarnos los unos a los otros::”
(Sonia - txt 1)

Hay otro enunciado polifonico de Conny, “todos merecemos respeto : igualdad de
género::”, quien, llevado por la emocion y enfatizando en la consigna “igualdad de
género”, nuestro informante rescata trazas del discurso contemporaneo cuyo objetivo es
alcanzar la igualdad entre sexos diferentes. A nuestro juicio, por los enunciados que lo
preceden (“‘estaba supermal que traten mal a las personas ya sea por su raza o lugar de
nacimiento”) y por € tema del relato leido, la irrupcion intempestiva del enunciado en el
cual enfatiza, no hace referencia a principio de igualdad y de no discriminacion por razon
de sexo, sino a la tan anhelada igualdad social y étnica para convivir libre de practicas

dafiinas contra personas de otras procedencias u otros grupos étnicos.

Ante la pregunta sobre los otros aprendizajes que ha suscitado la lectura del cuento y
debido a que en éste se aborda el tema de la crueldad del uno contra el otro por razones
econdmicas y étnicas, es preciso traer a colacion uno en el cual € informante pone en
evidencia, sobre todo, la discriminacion econémica que aln persiste en el pais: “Apreciar a
una persona (...) El Pera debe aprender : a valorar a las personas o gentes de baja
economia ::””. Més adelante, la conjuncién causal, seguida de unavoz enunciativa plural en
el pronombre “todos™ y en las formas verbales *““tenemos™ y *““somos”, refuerza la idea de
la necesidad de un intercambio equitativo en € seno de una colectividad: €l pais no esta
formado por unos pocos, sino por todos los sectores sociales y todos |os grupos culturales
gue conviven en €, y que es inevitable la comprension y respeto mutuos. Ademas, la
lectura es concebida por € mismo informante no slo como una posibilidad de encuentro
con otras realidades, sino también constituye una clave parala unidad como nacion:

%" Bajtin (1982) sefiala que “los enunciados no son indiferentes uno a otro ni son autosuficientes, sino que
saben uno del otro y se reflejan mutuamente”. Bajtin, Estética de la creacion verbal, p. 281.
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“porque todos tenemos derecho {ruido} a ayudar a las personas a :: porque todos somos

del mismo pais” (Sonia - txt 1).

En una enunciacion posterior, nuestro informante continta con la evidencia de que la
discriminacion, mas que cultural, es economica. Prueba de ello, a través de un modo
impersonalizado de su discurso y enfatizando en una construccion verbal que hace
referencia a la solidaridad (“aprender a dar’’), manifiesta:

“Muy mal lo que hacen con las personas. Las personas que tienen dinero deberian

aprender a dar un poquito : de lo que tienen a las personas de baja economia (p) Porgue

no todos han tenido esa suerte : detener dinero | (Sonia - txt 1).

Todo enunciado debe ser analizado como respuesta a |os enunciados anteriores, ya que €
nuevo enunciado puede confirmar, refutar, reforzar o completar a los anteriores (Bajtin,
1982). En e siguiente caso encontramos unos modalizadores discursivos focalizados
desde una perspectiva individual, cuyos informantes, comparan las opiniones de |os demas
participantes del grupo con las suyas. Este acto enunciativo confirma una concepcion
colectiva de que no basta con las lecturas de |os textos literarios para establecer un didlogo
intercultural, sino también sugiere una implicacién conjunta de todos los miembros de la

sociedad, asi como de lafamilia u otras instituciones educativas.

“(...) yo también opino como opinan mis comparieros {Ruido} porque en verdad Il no solo
leyendo un cuento o :: ensefiando (?) no bastan sino que para no discriminar a la gente
tiene {Ruido} que salirnos del corazén y aprender : y ensefiar : a nuestros hijos” (Sonia -
txt 1)

“Yo también coincido con la Il opinion de Liz, porque no solamente es necesario leer ::

sino también educar se sobre {Ruido} este tema para poder evitarlo| (Jhonatan - txt 1)

Es preciso destacar la siguiente concepcién en la cual, a través de un modo personalizado
centrado en & enunciador y una posterior valoracidn positiva, nuestro informante considera
alalectura de estos textos como un medio para establecer una empatia con la cosmovision
andina: ““mi opinién sobre este relato es muy positiva | sobre todo : porque utiliza la

cosmovision andina™ (Antauro - txt 3). En el mismo acto enunciativo, la lectura de estos

33



cuentos ha sido concebida como una forma de acercarse a otros contextos, ponerse en €l
lugar de los protagonistas, comprender sus costumbres y puntos de vista. Mas adelante,
incluso, reconoce que la lectura ha sido un espacio en e que se haformado un sentimiento
de “admiracion hacia esa cultura por las palabras | la vestimenta | por los instrumentos
por el tono por todo ha sido interesante” (Antauro - txt 3). Es decir, con respecto a las
tijeras, los disfraces, las visiones y los simbolos que gravitan en torno al danzante y lo
acompafian en su proceso de purificacion 2, gracias alalectura de los cuentos de teméticas

andinas, surge en Antauro ese “sentimiento ante algo extraordinario” (RAE).

En la misma linea, conviene mencionar 1o enunciado por € mismo participante, quien, a
través de una enunciacion alocutiva, seguida de un modo discursivo elocutivo (“pues si
ellos creen | yo no puedo hacer nada I los tengo que respetar | su cosmovision” - Antauro
- txt 3), corroboralo que tanto anhelaba Todorov de |os textos literarios. como medios para
tomar posicion frente a los valores, cosmovisiones y creencias de la sociedad (Todorov,
1991). Ademas, es preciso traer a colacion el pasaje discursivo que completalo anterior, un
discurso polifénico (““Acé en la ciudad nuestra cosmovision es | mueren Il sevan al cieloy
. se encuentran con Jesus |1 alli tranquilos | All4 seguramente creeran que | se va a una
montafia”), € cual rescata trazas del ambito religioso y ha sido elaborado también como
una forma de conciliar lo occidental y lo prehispanico: ““un Dios o algo” y “la

Pachamama y todas esas cosas™.

En esta misma categoria, en relacion con otro pasaje del texto en e que los dioses y los
espiritus de la naturaleza animada se hacen presentes a través de ladanzay € canto #, se
destacan dos aspectos relevantes. El primero es cuando los mitos y los simbolos de las
sociedades andinas son concebidos como misteriosos y despiertan un gran interés en
nuestros informantes (““‘este relato de José Maria Arguedas fue un poco de misterio y de
intriga” - Medusa - txt 3). Sobre este momento de maximatension de latrama narrativa, en

% Durand (2005) afirma que todos los simbolos rituales y 10s actos ceremoniales religiosos son medios para
acanzar e cielo. Pero en esta lectura, los ritos, que han sido muy bien comprendidos por nuestros
participantes, son medios para estar mas cerca de la naturaleza.

# Vargas Llosa (1996), en referencia al ambiente que rodea al personaje de este relato, afirma que “toda la
naturaleza estd animada, todas las cosas son envolturas de espiritus. El alama de la materia se hace visible a
través de personas misteriosamente designadas”. Mario Vargas Llosa, La utopia arcaica, Alfaguara, 1996.



los pequefios instantes de tregua, emerge un discurso impersonalizado con respecto a las
pruebas g ecutadas por € danzak y reconoce y respeta una de | as partes mas importantes de
los usos y costumbres de las comunidades andinas: el rito (“tuvo que hacerlo porquell era
un ritual - Medusa - txt3”). Casi concluida la conversacion, surge una manifestacion clara
de respeto hacia estas culturas (“Es parte de sus creencias que esta ligada a una tradicion
historica Il de sus antepasados™ - Mdody - txt 3), y, méas adelante, reforzada con € uso
reiterativo de adverbios afirmativos (““Si es importante”) y la presencia de formas
adverbiales de continuidad (“‘siempre”), suponen una apuesta por la tolerancia y la

preservacion de sus costumbres:

“Para mi es importante : | si es importante porque {ruido} es parte de sus costumbresy lo

tienen que realizar y :: y :: si es importante” (Felipa - txt 3)

“Siempre es importante mantenerlas vivas Il si yo no lo a :: si td no lo haces | quién lo va

hacer también | si 0 no (?)” (Antauro - txt 3)

“(...) estoy de acuerdo completamente y respeto su cultura | su costumbre I”” (Medusa -
txt 3)

El segundo aspecto esta relacionado con la concepcién que se han formado,
especificamente, sobre la danza de las tijeras *: una danza que tiene su origen en los
“tusug laykas”, pero cuyo marco musical esta provisto por instrumentos musicaes
fordneos como e arpay € violin. Se destaca la expresion discursiva de uno de nuestros
informantes. ““En mi opinion 11 es un ritmo Il que asi debe ser Il porque es costumbre de
los familiares y de los andinos” (Teseo - txt 3). Mas adelante emerge una muestra de
satisfaccion y una consideracion positiva (“las tonadas 11 estoy bien feliz lo que hayan
puesto” - Antauro - txt 3) con respecto a una tradicion largamente practicada en los andes
peruanos. € canto y la musica, como portadores de las fuerzas mégicas de la tierra, son
medios para celebrar el “sumak kawsay” * y, por ende, son indispensables en los sembrios,

en las cosechas e incluso en los sepelios:

% |_adanza de las tijeras es una danza originaria de la sierra peruana y esté relacionada con los sacerdotes y
los brujos. Por su antigiedad y su valor simbdlico, ha sido reconocida por la Unesco como Patrimonio
Cultural Inmaterial de la Humanidad.

31 E] “Sumak Kawsay”, cuyo significado es el “Buen vivir”, es una filosofia de vida presente en muchas
sociedades andinas.
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““las tonadas antiguas de artistas y violinistas Il porque esto I como ya dije antes | le da un
tono méas heroico a la muerte de Rasu Niti entre | como recuerdo estan |1 € rio de sangre
Il al borde del rayo | € canto del gallo | estrella lucero Il entre otros 1l le dan un tono

épico a este cuento” (Antauro - txt 3).

5.2.5.- Prejuicios sociolinguisticos

En nuestra primera observacion, a través de modalizadores discursivos ““creo” y ““digo™
que personalizan los enunciados, |a lengua quechua es concebida por nuestros informantes
como un instrumento fundamental: porque de ““esa manera también entenderiamos mas ::
acerca de la historia del Perd” (Lilibeth - txt 2), por un lado; o ”’porque aprendiendo se
pueden hablar e ir a otros lugares donde se habla el quechua’™ (Nieves - txt 2), por otro. Es
decir, e guechuales ayudaria a conocer afondo algunos pasajes de la historia peruanay, a
la vez, constituiria un medio que les permita mucha movilidad para conocer |as regiones
donde estalengua aln esta vigente:

“Es apropiado porque:: en algunos de estas ciudades del Peru :: eh ::eh : existe todavia e

:: ese tipo de lengua y:: y : debemos de saber algo de otros lugares::”’(Madona - txt 2)

En lamismalinea, en otra situacion de conversacion, perciben y reconocen que alalengua
le falta trascendencia en e plano internacional. También afirman que los ““nombres
guechuas me parece como muy complicado en € texto (...) y complicado de pronunciar
cuando tienen una lectura rapida” (Medusa - txt 3). Deducimos que, por € reiterado uso
de “complicado™, este aspecto se debe a |la morfologia aglutinante del quechua y a los
repertorios amplios de sufijos presentes incluso en los nombres, 1os cuales, como es obvio,

son rasgos radicalmente distintos a lalengua que usan nuestros informantes.

Hay otro aspecto relevante que es necesario destacar. Uno de los informantes, a través de
un discurso aocutivo, reconoce, de manera positiva, la diversidad linguistica en €l Peru:
“el quechua no es la Unica lengua en el Perd Il hay mas | aymara y :: entre otras”
(Antauro - txt 3) y, para que no hayan prejuicios ni actos de discriminacion, apela a otros

elementos tales como “danzas | comidas Il arquitectura y artesania”.
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En € otro apartado, |a lengua quechua es concebida y valorada positivamente sobre todo
por su procedencia, ya que es una lengua cuyo origen estaria en los territorios de lo que
actualmente es @ Pert: ““porque es la lengua original / del Per(” (Teseo - txt 3). O,
haciendo referencia a la tercera parte de poblacion peruana que habla esta lengua
originaria, surgieron expresiones discursivas como ““el quechua es parte de nuestra cultura
y : seria bueno aprenderlo” (Melody - txt 3) y “es apropiado aprender quechua porque es

parte de nuestra cultura” (Melissa - txt 2).

En estos dos ultimos discursos, la enunciacion focalizada desde una perspectiva colectiva
(“nuestra cultura”™) y, mas adelante, la irrupcion de expresiones como ““seria bueno
aprenderlo™ y “es apropiado aprender”, confirman dos aspectos relevantes: por un lado,
los informantes destacan la nocion de un alto grado de pertenencia a las culturas basadas
en las lenguas; y, por otro, surge una consciencia de identidades a partir de una actividad

cultural como eslalectura

5.3.- Diarios

5.3.1.- Lecturagrupal placentera

El aprendizaje colaborativo y la discusion grupal han congtituido un ato grado de
motivacion y de entusiasmo para nuestros informantes. Por gemplo, a través de un
discurso elocutivo y e modalizador personalizado singular ““me gusto™, seguido de formas
verbales plurales “trabajamos” y *“ayudamos”, elaborados desde una perspectiva
colectiva, corroboran €l aprendizaje de otros y con otros:. “Mi opinion es que todos
trabajamos bien en grupo” (Sonia) y “Me gustd como trabajamos y nos ayudamos entre

nuestros grupos (...) porque asi pudimos compartir respuestasy dar opiniones’” (Maria)

Emerge, desde luego, en muchos casos, la enunciacion desde una perspectiva alocutiva
plura, la cual confirma la efectividad de la discusion grupal y, de la misma manera,
corrobora que la lectura supuso la problematizacion grupal de los cuentos breves,
generando espacios de reflexidn en torno a dichos textos: “Compartir nuestras respuestas
y reflexionar en grupo fue ideal para este trabajo” (Medusa - texto 3) y “La manera que

trabajamos fue buena, porgue interactuamos mucho alumnos y docentes™ (Paty - txt 1).
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De este modo, se concluye gque los alumnos hacen referencia a aprendizaje surgido a partir
de una interaccion social y en una situaciéon de intercambio con los otros, considerada
como algo habitual y “un tanto tipica y efectiva” (Melisa - txt 3). Es decir, desde una
perspectiva vigotskiana, se destaca una accion sincrética el andamige, la mediacion

docente, la estimul acion reciproca y la complementacion de roles (Roselli, 2011).

5.3.2.- Dificultades durantela lectura

La presencia de vocablos y toponimos de origen quechua insertos en los relatos ha
constituido una dificultad para los alumnos (“Tuve pequefas dificultades en partes o
parrafos o en algunas palabras que no conocia™ - Adrianna - txt 3). Sin embargo, para
comprender mejor € texto, los informantes consideraron relevantes dos aspectos: por un
lado, la intervencion del docente ha sido fundamental (“el profe nos explico con detalles
para entender mejor el cuento”- Sofia - txt 3); y por otro, uno de los elementos

paratextual es capto la atencion y facilitod la comprension: el glosario.

“Me dificultaron las palabras las palabras que relataba el cuento como por gemplo el
chiririnka” (Sofia - txt 3)

“No tuve ninguna dificultad porque en el texto tenia un glosario en la que explicaban los

significados’ (Conny - txt 3)

Otra de las dificultades que tuvieron fue al inicio de la lectura. Se supone que un posible
motivo, para algunos, haya sido € primer contacto con textos que abordan teméticas
andinas. Pero conforme interactuaban con € texto, volvian alalecturay recibian la ayuda

del docente, interpretaron mejor los textos.

5.3.3.- Estrategias efectivas durante la lectura

El rol mediador del docente ha sido fundamental en la interpretacion y la valoracién de los
textos. Uno de ellos fue la recuperacion de |os conocimientos previos a través de relaciones
intertextuales, cuyos referentes, como se pueden deducir, son conocidos por |os lectores. A
través de un movimiento discursivo que va desde la primera persona singular hasta la

primera persona plural, los participantes elaboraron discursos como:
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“Me gust6 escuchar la masica y el video de las danzas que puso el profesor” (Alejandra)

“Me gusté mucho también cuando el profesor puso la musica (video) de la danza de las

tijeras para poder identificar y conocer el tema sobre aquella danza™ (Adrianna)

“Nos ayudd mucho para comprender que el profesor nos ensefie un video de la danza”
(Maria)

Al respecto, la intervencién docente ha sido decisiva en todas las etapas de la lectura
Desde la entrega de libros (“el libro que nos entregd el profesor a cada uno de los

alumnos” - Medusa - txt 3), hasta la forma de “guiar y resolver dudas”:

“Me gust0 las estrategias que uso el profesor fue guiar y resolver dudas que teniamos, la
manera que me ayudo fue aclarar algunas palabras y dio un pequefio concepto sobre la

injusticia antes de todo ““(Paty - txt 1)

A propésito de este dltimo (“dio un pequefio concepto sobre la injusticia antes de todo™),
el hecho de que e docente haya contribuido en la recuperacion de algunos conocimientos
previos 0 haya establecido una relacion con algunos referentes culturales ya conocidos,
constituyd un aporte fundamental para una mejor comprension de los textos (“Me gusta
porque al empezar € profesor nos ha hecho repasar, contado la historia de un amor no
correspondido y contarle nosotros mismo con nuestras propias palabras lo que
entendimos™ - Conny - txt 2). En la misma linea, algunos participantes manifiestan su
agrado con respecto a otra de las estrategias. cuando € docente, con € fin de establecer un
vinculo intertextual, relaciona los textos literarios con e arte cinematografico: ““Las
estrategias que mas me gustaron fueron cuando e profesor presentd un video, cuando
hicimos grupos y entre nosotros sacabamos nuestras propias opiniones y argumentos™
(Mélisa - txt 3).

Por su parte, los alumnos también cuentan con recursos y estrategias de comprension, asi
como menciona a continuacion Leo, € “‘subrayado™, una estrategia efectiva que
constituyd y supuso una mayor implicacion con la lectura:““Para comprender mas la

lectura utilicé la estrategia del subrayado y después respondi con rapidez” (Leo - txt 3).
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5.3.4.- Aprendizajesinterculturales que fomentan

A pesar de que algunas veces, la lectura supuso desafios, 10s alumnos siempre estuvieron
dispuestos a sumergirse en la lectura, con tal de conocer y comprender otras formas de

vida, cosmovisiones diferentes y costumbres y tradiciones de |as regiones andinas:

“No me parece facil, porque son textos complicados. Pero es necesario porque

lograriamos aprender mas sobre estas culturas (...)”” (Medusa - txt 3)

“Lo Unico que me gustd fue donde realizaban con amor y carifio hacia su pais con la

danza de tijeras, con su vestimenta y tradiciones” (Kathy - txt 1)

Queda confirmada que una de las formas de acercarse y valorar la cultura andina es a

través delalectura:

“Me parece una excelente idea leer porque asi todos tomarian consciencia que este baile

es de nuestra cultura (...) y estemos contentos de lo que nuestro pais tiene” (Sonia - txt 3)

’Gracias a este tipo de historias se genera una curiosidad por esa danza y de esta manera

averiguamos (...) sobre culturasy bailes relacionados con la sierra”(Lilibeth - txt 3)

“Queremos leer mas historias porque nos ayuda a conocer mas sobre las danzas y no

abandonar las costumbres que nuestros ancestros han dejado para seguirlos™ (Sofia-txt 1)

En €l siguiente diario, e alumno no se limita a expresar una valoracion positiva sobre los
textos (“Estos cuentos estan muy bien’), sino también menciona las posibilidades que
ofrecen con respecto a la construccion del didlogo intercultural y de la competencia
literaria basada en el aspecto lingistico: “Asi nos enteramos de la realidad cultural de los
pueblos indigenas y andinos y también para que nos ayude a desarrollar nuestra
imaginacion y aprender nuevas palabras, etc. etc.”” (Paty - txt 1). En la misma linea, con
un discurso de caracter imperativo, otro alumno completa lo anterior, a menara de sintesis,
gue en “En los colegios deben ser gratuitos estas obras para que los alumnos en sus horas

libres se distraigan y saber mas sobre las personas de la sierra” (Susana - txt 1).
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Los cuentos leidos, como ya habiamos visto en las entrevistas grupales, son también
considerados como recursos de formacion moral. Prueba de ello, se destacan lecciones
extraidas de la lectura: “Evitariamos abusos a las personas mas pobres e indigenas,
evitariamos tambien el racismo™ (Paty - txt 1) y “Ayudariamos a valorar esas culturas y
que no las rechacemos por sus idiomas u otras cosas” (Conny - txt 3). Por € uso
reiterativo de la primera persona en plural “Evitariamos™ y ““Ayudariamos™, se deduce que
esta leccion moral, no solo le servira a uno o al otro, sino a toda la colectividad escolar,

puesto que esta concepcion surge a partir de una interaccion y reflexion grupal .

6.- DISCUSION DE RESULTADOS

El propdsito de este trabajo, como respuesta a la diversidad étnica y cultural, es contribuir
en la construccién de la interculturalidad en € Pert a partir de los cuentos breves. Las
concepciones y creencias que los aumnos se han formado sobre los tres relatos de José
Maria Arguedas desvelan gue si es posible establecer un didlogo y un acercamiento entre
diferentes grupos culturales y, de esta manera, evitar las préacticas discriminatorias que aln
se manifiestan en muchos espacios, y con un alto grado en los centros educativos (ver los

resultados del cuestionario).

Los resultados también responden a los requerimientos de los programas curriculares, 1os
cuales estan orientados a la busqueda de una convivencia basada en el acuerdo, tolerancia
y la complementariedad, asi como en €l respeto a las diferencias y a la propia identidad
(Minedu, 2016).

Dicho lo anterior, haremos una consideracion conjunta de los andlisis de los resultados y
gue nos ha permitido organizar las informaciones obtenidas en dos apartados
interrel acionados:

6.1.- Sobrelarecepcion einterpretacion delos cuentos breves

Los estudios literarios concluyen que el acto de leer es un proceso en € que se ponen en
juego, de manera simultanea, aspectos cognitivos y afectivos. El primero hace referencia a
una intensa actividad que enlaza con 6rdenes del pensamiento y en la que estén

involucrados |os conoci mientos previos, las anticipaciones, |as hipotesis y las valoraciones
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(Mendoza, 1998); e segundo, porgue la lectura literaria comporta una implicacion

emociona més all&del mero conocimiento (Obiols, 2005).

Nuestros resultados demuestran que, en cuanto a la conexion entre lo cognitivo y lo
emocional, debido a aprovechamiento de los referentes culturales, audiovisuales,
histéricos y otros conocimientos extraliterarios, por un lado, la actividad | ectora no supuso
ningun desencuentro en la interpretacion de los textos, a pesar del marco sociocultural no
compartido entre los textos leidos y los lectores. Por otro, de acuerdo con los
planteamientos de Baquero (1949), Cortazar (1973) y Rodriguez (1989), las nociones de
intensidad, significaciones y tensiones narrativas, propias de los cuentos breves, son las
generadoras de la emocion estética y, por ende, han actuado en la sensibilidad de nuestros

|ectores.

En efecto, con respecto a este segundo aspecto, las primeras caracteristicas discursivas
observadas es en relacion a impacto emocional que los cuentos breves ha generado en los
lectores. Los resultados, tanto de las entrevistas y de los diarios, corroboran dichos
planteamientos (Ana, Sonia, Felipa, Lilibeth, Shakira, Conny, Constanza). En algunos
casos, incluso, encontramos descripciones emocionalmente fuertes a través del uso de

superlativos como “superemocionante” y “superinteresante”.

También es oportuno, en consonancia con Propp (1971), destacar que nuestros lectores han
incidido, tanto en los finales de los cuentos leidos, como en las diferentes funciones de los
persongjes. Con respecto al primero, nuestros participantes hacen una valoracién positiva
de los desenlaces (Conny, Jhonatan, Ana, Felipa); y, en e segundo caso, identifican las
funciones de los protagonistas y toman posesion de las expectativas sobre la actitud de
cada uno de ellos: cuando € héroe de la historia decide actuar y reaccionar contra los
abusos y las humillaciones (Jhonatan, Pedro), cuando una prohibicion recae sobre €
protagonista de la historia (Melissa, Nieves) o cuando €l protagonista se somete a una
prueba y se enfrenta a la muerte (Medusa, Antauro). De esta manera, nuestro estudio
confirma que los lectores muestran una reaccion emotiva con respecto a los finales de los
textos narrativos (Colomer, 2010) y, a mismo tiempo, reconocen e identifican los

sentimientos y |as emociones de |os protagonistas (Bordons, 2005).
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En relacion con lo anterior, entonces, se confirma que, de acuerdo con la propuesta de
Bordons (2005), nuestros resultados provienen de perspectivas literarias eclécticas: por un
lado, €l aprovechamiento de los conocimientos que han aportado los lectores ha sido
fundamental; y por otro, la utilizacion eficaz de los instrumentos de andisis formal
centrados en la obra literaria ha permitido € conocimiento de lengugjes o sistemas

literarios.

Observamos también gque, como consecuencia de un “pacto narrativo” (Eco, 1996) entre el
autor y los lectores y un buen tratamiento del tema por parte del primero, los participantes
se enfrentan a las problematicas que ayudan a su formacion éica y destacan € mensgje
moral que transmiten los textos leidos, como se observan con Pedro, Constanza, Conny,
Medusa y Sonia. Estos resultados, por un lado, encuentra sustento en las afirmaciones de
Bordons (2005), Colomer (2005) y Jover (2007), quienes sostienen gue la recepcion y
comprension de los textos literarios por parte de los alumnos constituyen una actividad
para la formacién mora y acttan en niveles educativos més profundos. Por otro, cumplen
con las exigencias del curriculo escolar peruano, cuyos aspectos transversales estén

basados en la formacion éticay en una auténtica educacion en valores (Minedu, 2016).

Cerramos este apartado destacando la dimension socializadora que ha tenido la lectura
literaria. Los resultados de nuestro estudio (Sonia, Maria, Paty, Melisa, Medusa, Conny)
coinciden con la afirmacion de Colomer (2005), quien incide en € transito desde la
recepcion individual de los textos literarios hasta la recepcion de dichos textos en € seno
de los grupos sociales que los interpretan y los valoran. Nuestros participantes hacen
referencia, de manera positiva, alainteraccion en una comunidad social, a intercambio de

identidades, a contraste de opinionesy alaformacion de espacios de reflexiones grupal es.

En relacién con este Ultimo, ademas, las investigaciones de Cairney (1992) y Bordons et
al. (2003) ya habian confirmado que e medio més eficaz durante la actividad lectora, es a
través de la puesta en comun de los diferentes puntos de vista sobre los textos. Nuestros
resultados corroboran esta afirmacion, ya que se observé un fuerte sentido de comunidad
dindmica, en colaboracion de otros y con otros, de acuerdo con los requerimientos que
planteaba lalectura.
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6.2.- Sobre la lectura de los cuentos breves como una actividad para construir la

inter cultualidad

Colomer (2010) sostiene que una de las funciones de la literatura es el acceso de los
alumnos a inmenso repertorio de imagenes, simbolos y mitos que nosotros utilizamos
como formas de conocer e mundo y las relaciones con los otros. Por su parte, Jover (2007)
destaca que las lecturas literarias propician un didlogo entre diversas sociedades destinadas
a convivir y forjan nuevos imaginarios en los que todos se reconozcan. En efecto, estudio
como €l nuestro demuestra que, a partir de la lectura de textos literarios, si es posible
conocer otros imaginarios humanos, reforzar una memoria comun y establecer un didlogo

entre diferentes grupos culturales en base ala convivenciay el respeto.

Como hemos visto, lalectura de los cuentos breves de José Maria Arguedas ha provocado
en los lectores diferentes reacciones, pero todas orientadas a establecer vinculos
imprescindibles y empatias con distintas manifestaciones culturales de las regiones
andinas. Estos resultados corroboran la idea de que a través de las ficciones narrativas los
alumnos pueden “descubrir la otredad” (Colomer, 2005) y comprender y respetar otras
culturas y pueblos. Los sentimientos de curiosidad, admiracién y de apreciacion (Felipa,
Lilibeth, Shakira, Jhonatan, Antauro) confirman que los textos literarios, en particular los
cuentos breves, han permitido experiencias e implicaciones emocionales en nuestros

participantes.

En un encuentro cultural, es necesario que los lectores no solo se identifiquen con las
experiencias y los sentimientos que los protagonistas de las historias comunican, sino
también respeten las cosmovisiones que esas historias transmiten (Bordons, 2005). Pues en
nuestro caso, los participantes, a través de la lectura literaria, se ponen en € lugar de los
protagonistas, estimulan las consciencias de la perspectiva de los otros, comprenden las
cosmovisiones y tradiciones e imaginan un mundo distinto a suyo propio, como son los
casos de Melody, Felipa, Antauro, Medusa, Sonia, Conny, Ana, Pedro y Constanza. Y de
esta manera, confirman dos aspectos relevantes del didlogo intercultura: los alumnos
toman consciencia de que las acciones, los valores y las cosmovisiones son relativos y
evolucionan; y, por otro, van mas alla de este aspecto cuando se dan cuenta de las

injusticias, las necesidades, los ritos y los miedos de |os otros.



Ademas, en nuestro estudio, las cosmovisiones de carécter magico y mitico, presente en
todas las cosmovisiones indigenas de América, a entrar en contacto con otras, no se
destruyen, sino que hacen posible un encuentro creativo y son vaoradas de manera
positiva por los lectores (Antauro, Medusa, Melody). Es decir, nuestro estudio corroboralo
afirmado por Cordova (2010): los textos leidos constituyen una esperanza de
reconciliacién de las culturas que, histérica y geogréficamente, viven enfrentadas desde |os

origenes de lanacion.

Todo lo anterior pone en evidencia que, en contextos urbanos donde e proceso migratorio
es notorio o en grupos culturales donde la discriminacién alin persiste, la interculturalidad
supone una nueva vitalidad. Este hecho, sin duda, modifica los tipos de textos que
conforman un corpus literario 0 un canon escolar (Carrasco, 2005), ya que dichos textos,
como es en e caso nuestro, incorporan vocablos de las lenguas aborigenes, transmiten
otros repertorios de simbolos y mitos, presentan otras cosmovisiones y, desde luego,
suponen diferentes modos de interpretacion de acuerdo a contextos distintos. De esta
manera, dentro de la amalgama de criterios, emerge uno nuevo para Seleccionar,
recomendar y sugerir titulos en funcion a sus aportes en la formacion de la
interculturalidad.

Por ultimo, uno de los retos de la interculturaluidad en el Pery, es la valoracion por igua
de todas las culturas, de las lenguas y las variedades linguisticas (Minedu, 2015). Por lo
tanto, en base a que una de las formas para enfrentar la discriminacién y los prejuicios en
contextos urbanos seria sobre los marcos que fomenten la ensefianza de una lengua
originaria (Minedu, 2015), uno de los objetivos de este trabgjo se orientd a conocer, a la
luz de la presencia de algunos vocablos del quechua en los cuentos seleccionados, el
impacto de los textos leidos en la reduccién de los prejuicios sociolinglisticos sobre la

lengua quechua.

En efecto, las expresiones discursivas (Lilibeth, Nieves, Madona, Teseo, Melody, Melisa)
confirman que € aprendizge de la lengua quechua no solo consolidaria identidades y e
respeto a las diferentes culturas, sino también que, como propone €l Consgjo de Europa,
con la ensefianza de diversas lenguas en las instituciones educativas, el desarrollo de la

motivacion, la confianza y las destrezas de los aumnos en el momento de enfrentarse a
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otras experiencias fuera de los centros educativos 0 en otros contextos adquiria una
importancia especia (MCER, 2002).

7.- CONCLUSIONES

Retomando |os objetivos de este estudio y respondiendo las preguntas que nos formulamos

para su realizacion, concluimos que:

1.- El andlisis de datos y la discusion de resultados han hecho surgir la idea de que la
lectura de los cuentos breves, particularmente los relatos de José Maria Arguedas, es un
detonante de los procesos de comprension de larealidad peruanay, alavez, unainstancia

gue se relaciona con la construccion de lainterculturalidad en las aul as.

Por otro lado, una de las dificultades en la recepcion de los dichos textos ha sido la
presencia de algunos vocablos de lalengua quechua, la cua no es conocida por ninguno de

nuestros participantes.

2.- Lalectura de los textos literarios, en nuestro caso los cuentos breves de José Maria
Arguedas, exigen de los lectores un conjunto de habilidades tanto cognitivas como
afectivas para fomentar comportamientos adecuados en un contexto escolar urbano que
permitan el respeto, la tolerancia y e didogo. En relacion con lo cognitivo, los
participantes han tomado consciencia de patrones culturales tanto propios como g enos,
identifican las similitudes y diferencias. Por otra parte, en lo afectivo, através de lalectura,
encontramos respuestas emocionales positivas tales como € interés, la curiosidad, la
admiracion y la apreciacion, las cuales fomentan una motivacion hacia € didogo
intercultural, desarrollan la empatia y ofrecen mayores posibilidades para afrontar con
éxito todas las practicas discriminatorias.

3- Un tema que ha generado una mayor capacidad discursiva en los grupos de discusion ha
sido con respecto al pensamiento mégico y mitico de la cosmovision andina, cuyo sistema
de creencias se fundamenta en la realidad psiquica de una colectividad. Se concluye que
las formas simbdlicas y miticas de las sociedades andinas, contenidas en |os textos leidos,
tienen una fuerza educativa, supuso un acercamiento a las formas particulares de conocer

el mundo, constituyen un medio de contacto y de didlogo con diferentes manifestaciones
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culturales y han sido utilizadas para dar forma a las perspectivas sobre e mundo andino e

indigena.

4.- El andlisis de los resultados también ha puesto en evidencia que lainterpretacion en la
recepcion de los cuentos breves ha tenido una naturaleza eminentemente social. Esta
variable colectiva explica la funcion que tiene la literatura en la formacion de la
interculturalidad. Los comentarios sobre las lecturas de manera participativa, la
cooperacion de otros y con los demés participantes, algunas veces mediado por € docente
y otras veces ayudandose entre ellos, han sido tan importantes como e actuar para
establecer un encuentro intercultural. Ademés, estas interacciones grupales observadas no
solo se convirtieron en importantes factores de sociaizacion, sino también _ como habia
manifestado Piaget (1999) refiriéndose a lo que proporcionan las interacciones
suministro las bases del desarrollo mora de los adolescentes, tal como hemos visto en las
diferentes expresiones discursivas en las que se hace patente que los textos leidos han
constituido medios de transmision de mensajes morales.

5.- La presencia de algunos vocabl os de la lengua quechua en los cuentos leidos suscité un
interés y una motivacion positiva por conocer dicha lengua. Estas actitudes suponen, en €
marco de la revalorizacién de unalengua originaria, una posibilidad para la incorporacion
de esta lengua en contextos escolares urbanos, y, de esta manera, establecer contactos

interculturales de diversa indole.

6.- Finamente, en sociedades actuales donde se han acortado las distancias y en aulas
donde predominan estudiantes que provienen de diferentes culturas, la ensefianza de la
literatura adquiere nuevas dimensiones. En este sentido, nos insta no solo a revisar y
extender € canon con textos literarios que permitan a los aumnos la apertura a otros
imaginarios y patrones culturales, a diferentes realidades y a multiples visiones del mundo,

sino también a disefiar actividades orientadas hacia €l aprendizaje intercultural.
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ANEXOS

ANEXO 1

| Cuestionario sobre interculturalidad v preferencias lectoras

| Apreciado alumnpo, por favor. responde ¢l cuestionano de la forms méas sincera, rapida ¥ sencilla. Algunas
prefuntas basian con ser mircadas con un aspa (X)) o con un diagonal (£ ) sepin W eleccion; ¥, las otras,

|punde‘n ser respondidas con comentanos breves. Tus respucsias CONSUIUITAR uUN ETan aporte para mio|

i investigaeion

| El nempo aproximado para este cusstionario oscila sntre los 8 v 10 manuies.

L. Discriminacion ¢ interculturalidsd
1= JAdpuna vez has sido wesugo de un caso de discromimmacion en lo ciedad”
a) He sido victima b} He visic e He oidu d} Otras

—or (Crees que lo diserininacion en o colegios exise’

i 3 o Cuadl preec que e el origen de la digeriminacion”
|

i »f Color de piel by Lengus o) Costumbres o) Oeros @) MNe he visio ningin caso

| A== iDdnde e parece que 2 discrmimacion 3 recoente”

| of Latelevision b} Colepios <) Espacios piblicos d)Deporte e) OOS oceeciiians

5.« i Cunl crees que es un lugar apropiedo para comperir v respetar radicionss culturales difzrenies?

| B El colegio b) Espacios piblicos ¢} La television d) Cnros

B oA traves de gueé medio o sctividad e pustane conocer otras culturas’!

w0 Lecturs by Festividades ch Televigidn o) Chros

T - fdue conoces sobre las sociedades andinar o indigenes en el Pern™

; #) Sui coztumbres ¥ Hislorins ¢y Consricciones + monumentos  d) Pinturas: ) Chiros

i E- A traves de que medio has lisgado a conocer aspecios de B culiure endina o mdigenn”’

a) Lihros S Museoz &) Televigitn d) Oirox 21 A0n N0 ConnEss

| B (Crees que la lengus quechus deberts ensoiarse en los colegios”

1. Preferencias lectoras ¢ intereses

- pCred remas e agradan mas duranie las lecturas™

¥ Temmor b)) Roménricas: ¢} Ciencia ficcion  d) Indigenas. ) Otros

P11 - p0é temas te disgusian mas duranie las lecturas?
a) Terror  b) Romdnticas’ " @) Ciencia ficeibn  d) Indigenas 40 Otros

Si& N Titulos: BACE ... Yo TS o TG00, L ) B €

12 ; Leiste novelas o cucnios que abordan temmms indigenas v andinas? 51 1 respussia 25 sI. menciona dos tinlos:

ej Poesis b Litwo - album ) Besisellers o) Sagas e} Otros

| 13.- ;Las Jecturas en el curgo de Comunicacion o en los planes de lecture son preferentemente de tipo..."”

temaitica indigena o andina®
B vy No .. 2. o

iMuchas gracias por tu colaboracion!

I4,- (Consideras que en el curso de Comunicacion ¢ en los planes de lectura 3¢ han solicitado alpin libro de
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ANEXO 2

TRANSCRI PCION DE LA ENTREVISTA
“EL SUENO DEL PONGO” - GRUPO 1 (6 alumnos)

M oder ador

Bienvenidos, alumnos. Espero que hayan comprendido bien la historia. Ahora
me responder an cada pregunta, en orden, con confianza. ¢Cuales son sus
opiniones sobre este relato de José Maria Arguedas? ¢Cual ha sido €l impacto
gue hatenido en ustedes? ;Quéles parecié? ;Por qué?

Conny

“Me parecio un relato bueno : con un final agradable / 11 Me caus6 impresién por la
formade trato. A mi parecer superemocionante y reflexivo | ¢Reflexivo por qué? (ac)
Porque va ayudar alas personas a que todos somos iguales y todos merecemos
respeto|”

Constanza

El relato me parecié muy bueno :: pero me causd muchaindignacion /. ¢Por qué? (ac)
Porque el 11 patron se creia superior alos :: alos trabgjadores y se portaba muy mal ::
en : con sus trabajadores. En especia con el pongo ::

Ana

Puesll a | a principio | me parecié unahistoria muy aburrida/ pero después de leer
tuvel unpoco del de:: deinterés: y hastaque terminéde :: deleer / y me parecio
una historiamuy | muy linda pero también tristezay alavez colera porque como € |l
como lo maltrataban al hombrecito ::

Sonia

Bueno | lahistoria{ruido} fue algo reflexivo | reflexible porque nos ensefiaall ano
discriminar ala gente. Todos somosiguales :: y por €l hecho de ser | de otraclase no
es necesario | hacer humillaciones :: alas personas andinas/ :: fue fécil la historia.

Jhonatan

Bueno :: parami mevalié lapenaleerlo (ac) por su gran final / Pero | y también (?)
muy interesante al hablar de Il y tocar ese tematan profundo que | que pasa cas todos
losdias :: de ladiscriminacion /

M oder ador

¢Qué nos ensefia este cuento? ¢Qué aprendizajes promueven en ustedes? ¢Por
quée?

Conny

Nos ensefia avalorar alas personas : como son |0 primero (ac) ser mejores personas
sin distincion alguna : |

Constanza

El (?) pongo nos ensefia a no discriminar alas personas por su color de piel o
costumbres (p) Y mi aprendizaje fue valorar alas personas : como son Il tal como son|

Ana

Yo pienso que | eh :: aqui :: hay mucha discriminacion (as) sobre nuestras nuestras
culturasdelasierra: selva: costa: y | y creo que es un problema de todos :: y donde
debemos solucionar asi como :: haciendo afiches : marchas : leyendo sobre €
maltrato|

Sonia

Bueno, eh :: apreciar aunapersona:: es algo bueno no :: discriminar tampoco nos
hace ni mas ni buenos | El Pert debe aprender : avalorar alas personas o gentes de
baja economia :: porque todos tenemos derecho { ruido} aayudar alas personasa::
porque todos somos del mismo pais |

Pedro

Nos ensefia a no discriminar alas personas { ruido} ni aotras personas : por su color |l
o por su formade ser : / Nadamas ::

Jhonatan

Me promo | promovio {ruido} unagran apreciacion ala cultura andina/ Cuando se
encuentra con ago | alguien mucho mayor de superioridad :: estos se encogen piensan
que son mejor / (?) Pero en realidad después se dan cuenta que ellos son mejores: que
I que aquellas personas |

M oder ador

¢Esimportante para comprender larealidad delasierraolarealidad andina?
¢Por qué? Comenta.

Conny

Si (ac) asi podemos informarnos (ac) como es €l trato : como los maltratan por el
hecho de ser de ese lugar |

Constanza

Si 1l ya, si porque es |l si esimportante / porque que todos somosiguales:: y no
podemos ser diferentes con personas de bajos recursos (?) no con |as personas que
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viene de otras{ ruido} ciudades que : son de diferentes costumbres que hagan eso |

Ana

Eh :: Eh, | todas |as personas somosiguales:: y | tenemos nuestros mismo derechos: a
no el maltrato y :: si porque asi podemos informarnos de como es el maltrato o como::
como nos maltratan por el hecho de ser delasierra/

Sonia

Si esimportante :: porque una parte {ruido} de nuestra familiatambién viene aser de
laparte andinay :: y creo que no deberiamos (?) asi adiscriminar / Eso eslo que
deberiamos tener todos |os peruanos :: amarnos |os unos a los otros::

Pedro

Si esimportante (p) porque nos ensefia :: avalorar alas personas :: y a otra persona
(?) como nosotros y debe ser : como nosotros valoramos |

Jhonatan

Bueno | este es un tema muy importante para poder evitar 1o que dicen muchas
personas aca :: que ladiscriminacion siga |l porque esto es un tema interesante y muy
bueno para saberlo ::

M oder ador

Si todos leyeran historias como ésta, ¢se evitaria la discriminacion contra los mas
pobresy losindigenas? Fundamenten.

Conny

Ah: yo creo que algunosy otras personas :: No todos piensan como uno (ac) Pero si
entenderian de como se deben tratar alas personas con respeto |

Constanza

No : no sdlo basta (?) con una historia (ac) Sino también seria bueno que Il que los
colegios y hogares : que ensefiaran (ruido) todas las personas : somosiguales |

Ana

Si :: claro porque asi todos reflexionaran y entenderian {ruido} sobre € maltrato |

Sonia

Ah Il yo también opino como opinan mis compafieros { ruido} porque en verdad Il no
sblo leyendo un cuento o :: ensefiando (?) no bastan sino que parano discriminar ala
gente tiene { ruido} que salirnos del corazon y aprender : y ensefiar : a nuestros hijos :
de que la discriminacion no nos lleva nada bueno :

Pedro

Eh Il Si, porque € cuento nos ensefia Il arespetar alos demasy atodosy seria bueno
ayudar : atodos |

Jhonatan

Y o también coincido con la Il opinidn de Liz, porque no solamente es necesario leer ::
sino también educarse sobre { ruido} este tema para poder evitarlo |

M oder ador

¢Cual estu actitud frente a la discriminacion que existe, ya sea por la condicion
social o racial de una persona?

Conny

{ruido} estaba supermal que traten mal alas personas ya sea por su raza o lugar de
nacimiento (ac) Todos merecemos respeto : igualdad de género::

Constanza

Aya: que estdmal que {ruido} las personas que :: tienen platay son ricos se crean
superiores a a gunas personas que son de bajos recursos | de las personas | que son
adineradas no tienen (?) dignidad con los pobres.

Ana

{ruido} Todos:: tenemos:. los mismos derechoseh Il y creo quelll gay il y 1lly
deberiamos ayudar a las personas que los necesitan 111 gja

Sonia

{ruido} Muy mal lo que hacen con las personas. Las personas gque tienen dinero
deberian aprender a dar un poquito : de lo que tienen alas personas de bagja economia
(p) Porgue no todos han tenido esa suerte : de tener dinero |

Jhonatan

Yo :: digo que (?) mi actitud : con este tema es de mucho desagrado | porque por la
condicion de la personas : discriminadoras : tienen dinero pero por dentro son muy
malas { ruido}

M oder ador

¢Cual estu opiniodn sobrelasactitudes del patron para con € pongo?

Conny

Y 0 0pino que es una persona super egoista { ruido} maltratador que quiere hacer sentir
al pongo y por €l hecho de tener plata |l quiere humillarlo | y hacerlo sentir mal.

Constanza

El patron era una persona egoistaque Il se creia superior alas demas personas :
Ademas que | por tener platao | tener billete se creiaque él lo eratodo {risas} Lo
sabiatodo Il y eso me cae mal.

Ana

Bien Il € patron es un maltratador :: hacialas personas andinas / que { ruido} tienen
bajos recursos : y eso esta mal / Ellos deberian estar en su lugar Il paraque Il sientan
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qué esladiscriminacion |

Sonia Ah :: yo también (?) comparto la opinién de mis compafieras porque si en verdad : que
todas | as personas que discriminan :: deberian ponerse en el lugar de las personas:: de
baja economia Il hacen sentirlos: mal y que | su emocién se bajen y no puedan
cumplir sus suefios. Eso eslo que | me parece ::

Pedro Bueno : yo :: € patron eramuy malo :: y e pongo eraeh : bueno :: {ruido} El patron
eraegoistay é deberecibir sancion Il ir alacarcel y pagar algo de: plata por :
discriminar ::

Jhonatan Bueno {ruido} esunaactitud muy mala/ por burlarsey discriminar al pongo | Pero a
final (?) recibié su merecido | { risas}

Moderador | ¢Cual estu opinion sobre esa vision andina que consiste en interpretar los
suenos? ¢Es apropiada? Fundamente.

Conny {risas} Bueno Il yo creo que podria ser :: dependiendo de cada uno | de cada lugar de
donde viene |

Constanza {risas} Yo creo que en mi caso Il nuca creo en suefios { risas}

Ana Eh :: Yo creo que Il que esos suefios si sean realidad / eh :: porque ellos tienen una
vision de suefios donde les dicen :: qué pasara mafianalll ¢es una anticipacion? =
considero que es verdad /

Sonia Yo si creo en suefios : porque mis abuelos creen | Eh 11 y los suefios no solamente
estan como arte de magia se cumplan. Es depende de cada uno porquey 11l si quieres:
lo vasalograr :: parami |os suefios : son mis deseos { risas}

Pedro {ruido} parami opinion no creo Il pero misfamiliaresy mis abuelos : creen en esas
COSas : y aveces suefian cosas malas :: tienen suefios malos y dicen que le va pasar
esas cosas | ¢por qué? También eso no existe, no.

Jhonatan Creo que (??) Lamayoria de cuentos son suefios : laverdad /

“WARMA KUYAY” - GRUPO 2 (6 alumnos)

Moderador | Bienvenidos, alumnos. Espero que hayan comprendido bien esta historia de amor.
Ahora me responder an cada pregunta, en orden, con confianza. ¢Cuales son sus
opiniones sobre este cuento de José Maria Arguedas? ¢Cudl ha sido € impacto que
ha tenido en ustedes? ¢Qué les pareci0? ¢Por qUE?

Melissa Me pareci6 : una historia muy bonita porque:: trata de :: un amor :: imposible.

Shakira Bueno ami me parecio que :: 0 sea, |0 que mas me interesd fueron las creencias que
tuvieron |1l como del ave que eramal agiero 11 y :: todo eso:

Lilibeth A mi me parecié muy interesante y entretenidala historia:: porgue nos ensefia: acerca de
otraculturay :: pero también tocael temade Il un amor :: unailusion de nifio:

Nieves Mi opinién es Il que es un relato muy hermoso porgue se enamora un nifio que se
enamorade :: una mujer mayor

Madona Mi opinion es que :: me parecio lindo 1l y:: triste alavez:

Moderador | ¢Qué nos ensefia este cuento? ¢Cudl es el aprendizaje que promueve en ustedes?
¢Por qué?

Melissa Eh :: nos ensefia el cuento ano discriminar alas personas/ Il porque :: creo yo que todos
somosiguaesy : que atodos deberiamos tratar de la misma manera.

Shakira Y 0 opino que :: parami fue un amor sincero:: | yaque:: €l :: e chico amabaaunachica
que eramayor y :: (?7?)

Lilibeth Y 0 opino que :: antes de actuar deberiamos pensar en las consecuencias que trae como ::
I el hecho de que haya maltratado | alos becerritos.

Nieves Nos ensefiala historia de un nifio que :: esta en un enamoramiento y capaz de (?) y
::tambi én nos cuenta una linda historia de enamoramiento |

Madona A mi me pareci6 :: que:: que: Il esunahistoria de amor : sincero que la chicaluché por

ellay :: nadamas::

56




Moderador | ¢Cudalesson tusactitudesfrente al canto dela paca paca, las melodias del charango,
el canto delastorcazasy lasfiestas andinas?

Melissa Mi actitud hubierasido en :: no avergonzarme'y bailar sin importar (ac) lo que digan los
demas::

Shakira No puedo opinar porgue :: nunca he escuchado esas canciones |1 no sé qué (?) actitudes
podriatener:

Lilibeth Sinceramente :: como no he escuchado ninguna de esas melodias |1 no sabria:: como
reaccionaria:: pero me dacuriosidad /

Nives Bueno :: quealli vieron un pgaro mal agliero y :: también erauna:: una: musica
hermosa:: |1 y:: también unamisica atractivay :: las letras que son Unicas /

Madona A mi también me parecié que :: que :: que las personas no se pueden arrochar

(avergonzarse) y que hagan todo lo que ellos quieren |1 a pesar del género :: | que::
tienen (?7?)

Moderador | ¢Cudl estu opinion sobre los huaynos que aparecen al inicio dela historia? ¢Creen
gue hay querespetarlosy valorarlos?

Melissa Y 0 creo que tenemos que si ::este :: tenemos que :: que valorarlo porque es parte de
nuestra culturay tradicion ::

Shakira Yo creo quesi :: | porque es parte de nuestra cultura :: son costumbresdeellosy ::y ::

también nuestras ::

Lilibeth Y o también creo que si :: porque es un legado que nos han dejado nuestros antepasados

Nieves Yo también digo quesi :: se trata de un huayno hermosoy :: y :: si creo que debe
representarlay valorarlos como parte de nosotros:

Madona A mi me parece que es parte de nuestra cultura:: y :: respetarlos estabien 1y ::
considerarlos en nuestra sociedad también:: porque :: podemos escucharlo porque
nacimos en las mismastierras (?)

Moderador | ¢Quéopinan sobrela presencia de algunos vocablos del quechua? ¢Es apropiado?
¢Deberia aprendersey enseflar se esta lengua?

Melissa Yo creo que si :: es apropiado aprender quechua porque es parte de nuestra cultura ::

Shakira En mi opinion :: si :: 11 porque ami me da curiosidad aprender las lenguas ::

Lilibeth Creo que si :: ya que de esa manera también entenderiamos més :: acerca de la historia
del Peru :

Nieves Y o digo que esas pal abras deben ensefiarse :: si : porque aprendiendo se pueden hablar e
ir aotros lugares donde se habla el quechua:

Madona Es apropiado porque:: en algunos de estas ciudades del Pert :: eh ::eh : existe todaviae::
esetipo delenguay:: y : debemos de saber algo de otros lugares::

|sabel Bueno :: ami mea:: no esapropiado |1 y no creo que deberia aprenderse aca ::en los
colegios :: porque seria muy complicado que se ensefie quechuay :: no hayatanta
ventaja como €l inglés:

Moderador | ¢Cudl estu opinion sobre las actitudes de Ernesto, quien, al principio, se burla del
aspecto fisico de Kutu ?

Melissa Mi opinidn (??) sobre la actitud que tuvo Ernesto :: es que : estaba mal porque estaba
burldndose de su actitud fisica:: del Kutu ::

Shakira En mi opinion ::umm:: yo creo que Ernesto no tenia:: Il ali descubrié que Justinano
querianadacon € 111y :: todo eso::

Lilibeth Yo creo que :: su actitud estaba : mal Il porque apesar de estar con colera : debid pensar
.. antes de hablar:: o que dijo:

Nieves Y o creo que estaba muy mal ::no debe burlarse de :: otra persona:: de : su aspecto fisico
::porquele::vamal o:: después: y le puede pasar |lo mismo ::

Madona A mi me parece que esta mal porgue no esta bien. Eh::Eh:

57




Moderador | La palabra *“cholos” se repite como tres veces en el cuento leido. ¢ Es apropiada?
¢Por qué?

Melissa Y 0 creo que no :: porgue cholo es como unadiscriminacion :: 11 pero también otros
entenderian :: porque otros: entendemos en un buen sentido::

Shakira No :: porque :: 0sea:: cadauno :: avecestiene un significado distinto de lapalabra
cholo :

Lilibeth A mi me parece que no :: porque Il siento que ee:: esa palabra es utilizada mas de una
manera despectiva:

Nieves Bueno :: no se debe decir alos paisanos :: cholos :: porque es unadiscriminacion alas
personas de otros lugares :

Madona Y 0 creo que esta bien :: porque :: todos nacimos en tierras andinas y :: también :: este ::
alli también se caracterizan por sus costumbres:: y :: (??)

| sabel No :: Il porque :: (?) porque discriminan alos de lasierrall no creo que sea apropiado::

Moderador | Al final delahistoria, Kutu y Ernesto se separan: € primero sequedaen lasierra,
mientras el segundo seva alaciudad. ¢Crees que deberian reconciliarsey vivir
juntos, en paz?

Melissa Yo creo que si :: deberian reconciliarse porque :: asi vivirian Il enpaz :: y con
tranquilidad::

Shakira Creo que :: 11 si deberian reconciliarse porgue :: 0 sea:: estar algjados no :: no sirve de
nada/

Lilibeth Deberian si : reconciliarse porque :: aellos no les sirve de nada vivir peleando :: y ::con
rencor |11 ademas de que Ernesto esinfeliz viviendo en la ciudad |1 cosa que puede
variar: s es que vuelve a su pueblo ::

Nieves Yo creo que si :: porque viviendo en paz y en armonia se vive mejor:: con las personas
de distintas razas 0 géneros ::

Madona A mi también me parece que (??) reconciliarse :: porgue :: vivir en paz y armonia
también :: nos quita un peso de encimaatodos:: | aErnestoy aKutu ::

Moderador | ¢Estan de acuerdo con que seleyeran mas historias como ésta, de teméticas
andinas, en los colegios? ¢Qué se evitaria?

Melissa Estoy de acuerdo con que leyéramos mas historias :: porque :: asi aprendemos mas de
nuestra culturay ::

Shakira Parami si :: | porque (??) ami me damés curiosidad sabes: més :: saber sobre las
leyendas | creencias que setienen en lasierray:: que si se evitariala discriminacion::

Lilibeth Yo creo que si porgue :: de esamaneranos:: enterariamos mas acerca e | as tradiciones
que existen alla: y se evitariamas que nada la discriminacion ::

Nieves Estoy de acuerdo porque se aah :: evitarian las discriminaciones y €l racismo :

Madona Espero que hayan mas :: mas : historias como Il la de Warmakuyay y:: son sus

costumbresy :: y | sustradicionesy suslugares no conocidos ::

“LA AGONIA DE RASU NITI” - GRUPO 3 (5 alumnos)

M oder ador

Bienvenidos, alumnos. Esper o que hayan comprendido bien el cuento.
Ahora meresponder an estas preguntas, en orden, con confianza.
¢Cuales son sus opiniones sobre esterelato de José Maria Arguedas?
¢Cual hasido @ impacto que ha tenido en ustedes? ¢L es parecio
dificil? Coméntame.

Felipa

A mi me parecio algo curioso | porgque en e final hacen un tributo atoda
esamuerte umm y :: un: unacostumbre quetienen ellos | y también
interesante | ya que tenia palabras que no entendiay y :: | alavez me
parecio curioso su significado.

Melody

Me pareci6 un relato superinteresante / y facil porque el texto tenia { ruido}
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un glosario donde se explicaban los significados de cada una de las
palabras. { Ruido}

Medusa

Mi opinién sobre este relato de José Maria Arguedas fue un poco de
misterio y deintrigay de (?) | porque |1 eracomo un sacrificio de Rasu Niti
Il quizaé no queriamorir ol cosasasi / y y :: tuvo que hacerlo porgue Il
eraun ritual | Me parecio dificil un poco porque teniamos que interpretar
mucho € texto graciasall y pudimos hacerloy y y :: fue dificil Il umm ::

Antauro

Ah: bueno Il ah : misopiniones | mi opinion sobre este relato es muy
positival sobre todo : porgue utilizala cosmovision andinalll este | ofrece
muchainformacién alos lectores | sobre todo del sistemaandino |
utilizando losnombres | ah 11 y & impacto que hatenido en mi esde
admiracion hacia esa cultura por las palabras | lavestimental por los
instrumentos por € tono por todo ha sido interesante (?) en realidad no me
parecio dificil / erafécil de entender todo | sdlo algunas partes no : como lo
gue decia el Wamani era el condor y € condor erael Wamani y que
Wamani estaba dentro del danzak | bueno eso | no més no entendi /

Teseo

Bueno ah | ami megustoy :: cOmo eralo que eh eh sus costumbres y sus
tradiciones y no me parecio dificil / me gust6 porque | cuatro veceslo
leimos Il Gracias |

M oder ador

¢Qué nos ensefia este cuento? ¢Cudl es el aprendizaje que promueve en
ustedes? ¢Por quée?

Felipa

Nos ensefia que nosotros tenemos que disfrutar todos y cada dia de nuestra
vida porque | no se sabe donde | cuando ni como vaallegar : lamuerte : en
: en nuestras vidas.

Melody

La ensefianza que me degj 6 fue disfrutar todos los dias de nuestras vidas
hacialas personas que amasy | la naturaleza.

Medusa

Este cuento me ensefiacomo | como | o interpretan |a muerte en otro lugar
| en otraprovincialll que en otros lugares hay diferentes culturas o 1
formas de ver lamuerte/ y y : | nos ensefia que debemos aprender un poco
mas de eso y : que todo es muy diferente que aqui | deLimay:: y: €
aprendizgje { ruido} que promueven en mi seriagque:: nos ensefia que hay
distintas maneras de ver lamuerte::

Antauro

Lo que nos ensefia este cuento es |1 arespetar todas las tradiciones || como
yadije en laanterior preguntal laropay todo eso | es muy importante para
ellos: sobre todo sus costumbres de que los muertes siguen alli / en e
Wamani | en el condor o | los espiritus que dominan € cuerpo de los
danzantes |

Teseo

A mi este cuento me ensefial como en los Andes se celebran |1 como en los
Andes hacen lamuerte o | como se entierran y :: (?) me promovié algo
triste;

M oder ador

¢Esimportante para conocer y respetar las costumbres de lasregiones
andinas, como por ejemplo “La danza de las tijeras”? ¢ Por qué?

Felipa

Parami esimportante : | si esimportante porque {ruido} es parte de sus
costumbresy lo tienen queredlizar y :: y :: si esimportante.

Melody

Bueno | ami me parece importante | porque asi conocemos y aprendemos a
valorar las costumbres y creencias de otras ciudades

Medusa

Parami si es muy importante | ya que : vamos a mantener esa culturay ::
vamos a ensefiarl es a otras generaciones.

Antauro

Siempre es importante mantenerlasvivas |l st yonoloa:: s tdno lo haces
| quién lo va hacer también | si 0 no (?)

Teseo

Si | esimportante son costumbres de lasregionesy :: eso eslo que
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celebrarlo | hay que practicarlo asi { ruido}

M oder ador

¢Cuales son tus actitudes con respecto a la chaqueta adornada de
espgosy lastijerasdel danzante, las melodias del arpay dd violin, las
tonadas andinasy, sobretodo, frente al condor que se manifiesta a
través de la montafia Wamani?

Felipa

Si :: Si es parte de sus costumbres y : realmente me es curioso su
vestimenta que utilizan | porque lleva espgjos | y : como que nunca he visto
eso |11 0 sea sus creencias también me parecen interesantes y curiosas ||
COmMo eso gue creen en animales que significan lamuerte | y ::

Melody

Yo creo que Il bueno | € danzante | ya estaba preparado para partir aotro
mundo Il pero é se sentia este como que | su talento (?) quedaba en un
lugar.

Medusa

A mi parece todo perfecto y detallado : todo listo para efectuarse la muerte
de Rasu Niti.

Antauro

Séquelll aRasu Niti | a morir | me causd admiracion | sobre todo con su
heroismo que tuvo Il a usar la chaqueta adornada de espejosy : lastijeras
de los danzantes mientras : utilizaba en sus ultimo baile |1 1as melodias del
arpay dd violin le dieron un tono heroico | las tonadas andinas
simplemente fueron tristes (??) cambi6 el significado delasletras| y luego
el condor que se manifiesta a través de la montafia Wamani eso |1 eso no lo
entendi mucho porque :: eramas metaforico que Il este otro.

Teseo

Pues :: eso es |l unaactitud de las costumbres y de los festejos |1 son
costumbres |1 tradicionesde | eh | los andinos 11 eso hay que respetarlosy
valorarlos ¢no?

M oder ador

¢Cual estu opinidén sobrela cosmovisién andina que consiste, por
giemplo, en creer en lasmontafiasy en los insectos que anuncian la
muerte?

Felipa

Bueno | parami es algo curioso porque |1 tienen una creenciaque ami Il
me parece que ami me parece curioso que | creen en animales que
anuncian lamuerte | que :: Wamani es un condor o seall suvistal su
vision sobre estas creencias son muy interesantes

Melody

Es parte de sus creencias que esta ligada a unatradicion histéricall de sus
antepasados |

Medusa

Mi opinién es | que hay que respetar estas creenciasy :: y (??) es muy ideal
para cada lugar donde creen en diferentes cosas.

Antauro

1.Mi opinion sobre este tema |11 sobre la cosmovision andinall es| pues s
ellos creen | yo no puedo hacer nada | los tengo que respetar | su
cosmovision / | Acaen la ciudad nuestra cosmovision es | mueren |l sevan
al cielo y :: se encuentran con Jesus |l ali tranquilos | Alla seguramente
creerdn que | se vaaunamontaia : se vuelve un Dioso ago |l o que ayuda
alaPachamamay todas esas cosas Il todo eso / 11 yo no sé/ ellos sabran /

Teseo

En mi opinion | el delas montafias |1 parami eso | son creenciasy yo no
creo en esas cosas | claro que otros creen que de verdad |1 vaa pasar eso y
no pasal no (??)

M oder ador

¢Puedes comentar me sobre la muerte del danzante? ¢Estristey
doloroso? ¢O lareciben como algo natural?

Felipa

Ellos o reciben como algo natural porque 11 todas las experiencias que é
tienen pasan haciall un sucesor : um :: realmente |1 |o respetan pero no
puedo decir que esta bien /

Melody

Bueno Il yo creo que lareciben como algo natural 11 porque es parte de sus
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costumbres |1 €llos creen en eso

Medusa

1.Bueno | e danzante bail 6 hasta la muerte |1 yo creo que fue doloroso para
Rasu Niti | y también para :: su hija 'y :: su sefiora seguro Il las otras
personas del la provincia la reciben como ago natural ya que (??) era muy
normal ali/

Antauro

Y o qué pienso sobre lamuerte I del danzante 11 como yadije €l danzante
muere como un héroe |1 él piensa que (?) lamuerte |1 1o de lamosca negra
o | lamoscaazul | también € |1 ya sabiaque ibaamorir ya:: é sabiaque
(??) yano ibaestar nuncamésyalll bueno | no estriste ni doloroso | mas
bien | esalegrea morir | é vaaegre Il sevaalegre porque muere
haciendo lo que mésle gustalll ellos|o reciben como algo natural porque |
ellos ya: estan acostumbrados porgue saben que algun dialo van avolver a
ver en (?) algun otro lado 11 & mismo Il también dice que (?7?) diceen
algunas de sus frases dice aunque | lamosca azul zumbe lo mas fuerte que
puedall igua no voy a poder escucharla porque yo voy : ahacer sonar las
tijeras mas fuerte.

Teseo

En mi opinidn es doloroso / y triste porque |1 eh | no le gusta mucho que
mueray | las:: personas (?) sienten que es algo natural 11 pero eso no me
gusta ami y me entristece mucho

M oder ador

¢Cuales son tus opiniones sobre la presencia de nombres quechuas en
el relato? ¢Son necesarios? ¢Deberia aprendersey ensefiar se esta
lengua? ¢Por quée?

Felipa

Yo si estoy de acuerdo que nos ensefien en los colegios porque || parami :
es algo interesante otras lenguas que tienen unos significados maravillosos
por su creencias | si :: si estoy de acuerdo de que nos ensefie ::

Melody

Bueno | ami me parece que son necesarias paralaexplicacion del relato y
estoy en contrade Y amile porgque elladice que | 0 seal si no es bueno para
ensefiar en los colegios Il estabien/ :: € inglésesmejor | pero o sea::
guechua es parte de nuestra culturay : seria bueno aprenderlo (descendente)

Medusa

Sobre |a presencia de nombres quechuas me parece como muy complicado
en €l texto yague | se confunde con otros personajes : y complicado de
pronunciar cuando tienen una lectura rgpiday estoy en desacuerdo en
Mariori porgue Il € guechua no nos permite lograr mas metas |
internacionalmente 11 por ejemplo & aprender este | o | estar en una
Universidad | pero | obviamente Europa o puede ser EE UU y :: siempre €l
inglés nos da més oportunidades ya que se habla en todos lados.

Antauro

Bueno Il yo estoy en contrade Samuel | Mariori | y : Escarlet porque el
guechuano eslaunicalenguaen el Pert Il hay més| aymaray :: entre otras
| contra Mariori porque elladice : hablando esa lengua se puede respetar |
no esasi | hay danzas | comidas Il arquitecturay artesania para poder poder
ayudar |1 eso lo que dicen (?) Bueno € inglés también esimportante | pero
el quechua no te va ayudar mucho | porque si aguien quiere aprender | que
aprenda | bueno | en mi caso | yo no quiero aprender porque ya :: mejor
seriaun curso intensivo deinglés |1 eso te vaayudar masen el futuro | en
cambio | si quieres aprender &l quechua |l puedes aprender quechual si
Escarlet que aprenda quechua | que aprenda |l yo no puedo hacer nada
contraella/ {risas}

Teseo

Parami | para que nos ensefien lalengua quechua | si estoy de acuerdo
porque eslalenguaoriginal / del PerGiy :: es necesario para:: todo € Peru.

M oder ador

¢Cuales son tus actitudes con respecto a las tonadas andinas que suelen
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tocar € arpistay €l violinista mientras el danzante agoniza? ¢Estasde
acuerdo? ¢Respetas esta costumbre? Comenta.

Felipa 1.Si respeto todo lo que hacen pero | no me parece apropiado | porque | es
como s estuvieran bailando encima de un muerto: que esta agonizando | o
sea | y no pues no me parece lo indicado (?) deberian de ayudarlo porque: |
esta agonizando ¢no?

Melody 1.No estoy de acuerdo | con | con ver a una persona agonizar y no ayudarla
| sin embargo | es parte de sustradicionesy : creenciasy : hay que respetar

Medusa 2.Mi opinién es que | vaadarle un toque especia aeseritua | y :: vadarle
> um::un poco de menos dolor ala muerte de Rasu Niti y estoy de acuerdo
completamente y respeto su cultura | su costumbre | y : ademés pienso
quién sabe (??) que Rasu Niti sabia | de que iba a morir | pero quizall era
un sacrificio paratodos.

Antauro Bueno |1 en realidad no estan bailando encimade un muerto | en realidad
no bailaron nada | & Unico que bail6 erael Rasu Niti |1 luego (?) pasa Atuk
Sayco | su hijo Il no bailaencimade é | él bailaal frente de @ donde esta4
(?) luego dice Il el mismo dice que yo siento el Wamani adento | como
diciendo | mi padre (?) me hadado una herencia (ruido) adentro 111 las
tonadas |1 estoy bien feliz o que hayan puesto |1 |as tonadas antiguas de
artistas y violinistas |1 porque esto | como yadije antes | le da un tono mas
heroico alamuerte de Rasu Niti entre | como recuerdo estan 11 €l rio de
sangre |l a borde del rayo | € canto del gallo | estrellalucero 11 entre otros
Il le dan un tono épico a este cuento.

Teseo En mi opinion |1 esun ritmo |1 que asi debe ser |11 porque es costumbre de
los familiares y de los andinos

ANEXO 3

EXPLICACION DE CATEGORIAS

Segundo instrumento: grupos de discusion

a) Dimension afectiva

A través de esta categoria se pretende analizar las opiniones y puntos de vista en torno a
los tres cuentos breves y e impacto emocional que ha generado en los participantes. La
elaboracion y su posterior expresion de sus subjetividades, nos permitio identificar las
concepciones a partir de la cargaemociona que comportan |os textos leidos.

b) Valoracion literaria

Esta categoria pretende indagar sobre las diferentes posturas y valoraciones que adoptan o

tienen los participantes con respecto a tema, al ambiente, 10s personges, latrama, € inicio
y los desenlaces, etc. de |os cuentos propuestos.
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¢) Aprendizajes gue promueven

Esta categoria considera las ensefianzas relacionadas con € aspecto mora y ético que
comportan |os cuentos breves.

d) Formacion de la interculturalidad

Se pretende conocer, a partir de la lectura de los cuentos breves por parte de los
estudiantes, las diferentes valoraciones sobre las costumbres, cosmovisiones, tradiciones,
etc. de las sociedades andinas y, a la vez, conocer s estas valoraciones hacen posible la
construccion de lainterculturalidad.

€) Prejuicios sociolinguisticos

Por la existencia de una predisposicion de rechazo a la lengua quechua en contextos
urbanos (sobre todo, en Lima), porque esta lengua seria un medio de acceso a diferentes
manifestaciones culturales de las regiones andinas y a raiz de la discusion surgida por la
presencia de algunos vocablos del quechua en los relatos leidos, con esta categoria hemos
pretendido destacar de forma concisa algunas expresiones discursivas sobre esta lengua, las
gue también nos ayudaran a explorar otras vias para establecer contactos interculturales de
diversaindoley alograr uno de los objetivos de esta investigacion.

Tercer instrumento: diario

A) Lectura grupal placentera

Indaga sobre cudles son las estrategias 0 formas mas adecuadas para € desarrollo de la
lectura de los cuentos en un marco de formacion de la interculturalidad y si, durante la
lectura, la creacion de contextos sociales constituyen una buena forma para participar de la
lectura.

B) Dificultades durante la lectura

Se pretende conocer |as dificultades que tienen los aumnos en el momento de enfrentarse a
los textos cuyos temas versan sobre la realidad andina o indigena y, ademés, qué factoresy
aspectos externos (culturales, sociaes, etc.) suponen estas dificultades.

C) Estrategias efectivas durante la lectura

Se busca conocer no sdlo las estrategias que han sido utilizadas por nuestros lectores
durante la recepcion de los textos literarios, sino también las estrategias didacticas que €
docente despliega para una mejor interpretacion de los cuentos breves.

D) Aprendizajes interculturales que fomentan

Con esta variable se pretende profundizar, sobre todo, en las posibilidades que ofrecen los
cuentos breves en laformacion del didlogo intercultural y de qué manera nuestros lectores

reciben las diferentes costumbres, visiones y formas de vida contenidas en los textos
leidos.
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ANEXO 4

CODIGOSEMPLEADOSEN LA TRANSCRIPCION

Simbolo | Interpretacion Simbolo | Interpretacion

(p) Dicho en voz bgja I Pausa breve

subr Enfasis I Pausa de dos segundos
(ac) Ritmo acelerado 1l Pausa de tres segundos
: Alargamiento breve {ruido} Ruido

i Alargamiento mediano / Tono ascendente
{risas} Risas | Tono descendente

(?) Una palabraininteligible (?7?) Palabras ininteligibles
ANEXO 5

PROPUESTA DIDACTICA

En esta propuesta didactica presentamos una serie de actividades para trabgjar los tres
cuentos breves seleccionados. La propuesta consta de tres secuencias, una para cada
cuento, y cada unidad tiene una duracion de acuerdo con la extension del relato (45 - 70
minutos). En & contexto educativo para € que estén destinadas | as actividades, después de
gue los participantes hayan leido los textos en los planes de lectura, dedicaremos una
sesion a cada cuento breve.

Es preciso sefidar que con el disefio de estas actividades, cuyo objetivo es construir la
interculturalidad, no pretendemos que nuestros participantes se apropien de la cultura
andina ni que anulen sus identidades. Por e contrario, a través de las actividades
pretendemos algo mas creativo y rico: construir un espacio de didlogo, respeto y tolerancia.

SECUENCIA DIDACTICA 1

“EL SUENO DEL PONGO”

INTERCULTURALIDAD

Actividad 1 (8 minutos)

Rodea con un circulo la palabra que se relaciona mejor con la actitud del patron, cuyas

expresiones “;Eres gente u otra cosa?”, “jLlIévate a esta inmundicia!”, “jTrota de costado,
como perro!”, ”jAlza las orejas, vizcacha!jVizcacha eres!” reflejan:

Atrevimiento  Humillacion Terquedad Inmadurez
Discriminacion Necedad Sensibilidad
Despotismo
Mezquindad

- Comparte con tus comparieros y |leguen a un acuerdo.



Actividad 2 (12 minutos)

Completalatabla de acuerdo atus pareceresy alalectura

Sentimientos del patrén frente al pongo Conocimiento del patron sobre e mundo
delosindigenas

Actitud del patron haciala culturaandina: | Actitudes del patron hacia su entorno
“jAlza las orejas, vizcacha!” cultural

- Compara con las de tus compafieros y justificalas. Puedes afiadir caracteristicas en la
tabla.

Actividad 3 (10 minutos)

Recuerda que el pongo obedece las 6rdenes del patron. Al final, aquél le cuenta un suefio a
éste. ¢Cud es la imagen més cercana que te has creado sobre el pongo a partir de ese
hecho?

Arrogante Presumido Vaiente

Intolerante Atrevido Culto Sentimiento de superioridad
Conversa con aquellos que han seleccionado una respuesta diferente ala tuya.

Actividad 4 (15 minutos)

¢Qué sentiste a ver €l pasgje de los suefios? ¢Crees que son apropiadas las creencias y las
interpretaciones que hacen de |os suefios en el mundo andino? ¢Cual es tu reaccion?

Escriban un pequefio parrafo en € que comparas tu actitud hacia € pongo y hacia €
patrén. Después de haber terminado, el docente destacara las actitudes positivas.

Mi actitud hacia € pongo Mi actitud hacia el patron

SECUENCIA DIDACTICA 2

“WARMA KUYAY” (AMOR DE NINO)
INTERCULTURALIDAD

Actividad 1 (10 minutos)
Completalatabla de acuerdo con |os aspectos que nos presenta €l narrador.
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Acontecimientos Los efectos que causan en | Los efectos que causan o
Ernesto causarian en mi.

El canto de la paca (un ave
andino de mal augurio o
mal a sefial)

Las melodias del charango
(un instrumento musical de
los Andes)

El canto de lastorcazas y
de las tuyas (aves andinos)

L as festividades andinas,
las cosechas, las siembras
acompafadas de musica,
etc.

El cerro Chawda

La vaquita “Zurinacha”

Actividad 2 (10 minutos)

Después de leer las canciones andinas (huaynos) presentes en € cuento, encierra con un
circulo la palabra que mejor se acerca a tus sensaciones.

“Pobre palomita, por dénde has venido,

buscando la arena por Dios, por los cielos”

“En un terso laso canta la gaviota,

memoria me deja de gratos recuerdos™

“Flor de mayo, flor de mayo,

flor de mayo primavera,

por qué no te liberaste

de esa tu falsa prisionera”

Vergilenza  Extrafieza Orgullo  Animo Voluntad

Alegria Superioridad Tristeza Inferioridad
En grupo, compara'y comparta con las de tus comparieros.
Actividad 3 (8 minutos)
¢Cud es tu reaccion frente a la manera de como el protagonista (Ernesto) o considera a
Kutu: “jAl Kutu lo quieres, su cara de sapo te gustal” Explica a tus compafieros y debata
con ellos.
Apropiado Desilusion  Indignacion  Tolerancia

Sorpresa Extrafieza Emocién Alegria

Actividad 4 (6 minutos)

¢Te parece adecuado que el autor utilice la palabra “cholo”? ¢Deberia utilizarse en la
actualidad? Conversa con tus comparieros, en grupo.
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a) Si, puesto que es apropiado.

b) No, porgue es despectivo.

c) Si, porque es normal.

d) No, porque es discriminatorio.

Actividad 5 (10 minutos)
¢Cud estu opinién con respecto a ultimo parrafo? Conversa con tus compafieros.

“El Kutu en un extremo y yo en otro. El quiza habra olvidado: estd en su elemento; en un
pueblecito tranquilo, aunque maula, sera el mejor novillero, el megor amansador de potrancas, y le
respetaran los comuneros. Mientras yo, aqui, vivo amargado y pélido, como un animal de los
llanos frios, llevado a la orilla del mar, sobre los arenales candentes y extrafios”™

a) Deberian reconciliarse.

b) Deberian estar separados siempre.

c) Deberian estar juntos siempre.

d) Deberian compartir experiencias y suefios y convivir en paz.

Actividad 6 (10 minutos)

A partir de los ultimos péarrafos del cuento, se concluye que Ernesto vive en la ciudad.
Ahora, piensa en los movimientos migratorios del campo ala ciudad y, después, que cada
integrante del grupo sefide € lugar de origen del suyo propio, de sus padres o abuelos (si
los recuerda).
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¢Todos coinciden en la misma region u otros tienen diferentes procedencias? Comenten en
grupo.
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Actividad 7 (6 minutos)

En grupo, imagina las diferencias de sensaciones del protagonista (Ernesto), cuando vivia
en el campo y vive en la ciudad. ¢En qué aspectos se observan las diferencias?

Vidaen & campo Vidaen laciudad

Actividad 8 (10 minutos)

Completa la siguiente tabla de acuerdo alainformacién que e autor nos ofrece sobre sobre
el protagonista (Ernesto)

Sentimientos del protagonista por Justina. | Sentimientos sobre el mundo andino.

Actitud hacialos gamonales (Don Actitud hacia el lugar donde se encuentra
Froilan) ahora.

- Ahora, considera so6lo los “sentimientos sobre el mundo andino” y en estas dos lineas
escribe los tuyos (tu actitud hacia el mundo andino o indigena)

SECUENCIA DIDACTICA 3

“LA AGONIA DE RASU NITI”
INTERCULTURALIDAD
Actividad 1 (5 minutos)

Después de haber visto “La danza de las tijeras”, en grupo, comentar y escribir sobre las
regiones donde estas danzas son tipicas.
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Actividad 2 (6 minutos)

Marca la emocion que sentiste al ver a protagonista'y compara con la de tus compafieros.
Comparta con €llos.

Intriga Indiferencia  Admiracion Respeto Rechazo Ternura
Actividad 3 (10 minutos)

Completalatabla sobre lainformacion que nos ofrece € narrador sobre el danzante.

Acontecimiento ¢Qué efecto tienen en € ¢Qué efecto tiene o tendria
protagonista? en mi?

Cuyes, copos de lana,
sacos de papa, €tc.

Lastijeras, € trge del
danzante, los guantes
blancos, la chagueta
adornada de espejos, €etc.

Predice lallegada del
chiririnka o lamoscaazul
(insecto que anunciala
muerte)

Siente el Wamani o €
espiritu de las montanas.

Las cascadas, |as melodias
del arpay ddl violin.

Lastonadas “Yawar
mayu”, “Lucero kanchi”,
“Illapa vivon” y “Wallpa
wakay”

El condor, un dios de los
Andes que, en € relato, es
simbolizado por €l
“Wamani” o la montafia

- Compara tus reacciones con las de tus compafieros. ¢Son muy diferentes? Comenta los
motivos y oye también a de los demés.

Actividad 4 (8 minutos)

Ahora recuerda los sentimientos del danzante Rasu Niti mientras baila y esta proximo a
morir y siente el espiritu de la montafia. Haz una lista de 5 sentimientos del danzante.
Compara con las de tus comparieros y subraya en las cuales han coincidido.

Actividad 5 (8 minutos)

Al principio del cuento, el danzante dice: “El corazon esta listo. EI mundo avisa”. Es decir,
siente la cercania de la muerte. Al fina de la historia, se cumple la prediccion. Al
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principio, e danzante habia ofrecido un ritual, una ceremonia. Encierra con un circulo
seguin tus sentimientos y tus pareceres y comparta con tus compafieros.

Salvae Tribal Atrasado Magico

Supersticioso Maravilloso Admirable

Actividad (8 minutos)

La muerte del danzante no es triste ni dolorosa. En méas, mientras éste agoniza, € violinista
y e arpista tocan tonadas andinas. ¢Estas de acuerdo con esta cosmovision andina?
Comenta con tus comparieros y escribe tus opiniones.

Actividad (12 minutos)

De acuerdo con la historia leida, ¢con qué aspectos del mundo andino relacionas €
significado de cada nombre o expresién quechua?

Expresiones Tus asociaciones

Rasu Niti
“Que aplasta nieve”

Atuq Sayku
“Que cansa al zorro”

Y awar mayu
“Rio de sangre”

Lucero kanchi
“Alumbra la estrella”

Wallpawakay
“Canto de gallo”

- Compara tus asociaciones con las de tus compafieros y comenten sobre las diferencias
gue has encontrado. Al final, escribe tus pareceres sobre lalengua quechua.

ANEXO 6
DIARIOS PERSONALES
PRIMERA LECTURA

Conny

4dejulio

Mi opinién es que me parecio buena. Me gusté el procedimiento del texto. No me gustéd
gue haya habido mucho maltrato.

En cuanto a mis dificultades, no las tuve. En realidad algunas que otras palabras, pero a
final 1o entendi todo.

Me gusto que € profesor nos dejé tiempo pararealizar lalecturay comprenderlamejor.

70



Lalectura ayudaria alas otras personas para que puedan comprender sobre el maltrato alas
personas y reflexionar sobre ello.

A través de este cuento evitaremos € maltrato, haciendo reflexionar a todas aquellas
personas que lean la historia del pongo.

Sonia

27 dejunio.

- Me parecio increible y muy interesante porque asi aprendimos a no discriminar. Y su
final fue interesante.

- No tuve ninguin problema en realidad que otras palabras pero al final entendi.

- Nos gusté que € profesor nos dejé tiempo para analizar lalectura.

- Que les ayudara a las personas para que puedan comprender sobre el maltrato.

- A través de este cuento entendemos €l maltrato y ayudariamos a decir que discriminar no
es bueno.

Paty

27 dejunio

- La manera que trabajamos fue buena, porque interactuamos mucho alumnos y docentes.
Lo que més me gusta es que hubo justiciay lo que me disgusta fue el abuso que hubo en €
cuento.

- No entendi algunas palabras en quechua, expresiones y lemas que hubo en lalectura.

- Me gusto las estrategias que uso €l profesor fue guiar y resolver dudas que teniamos, la
manera que me ayudo fue aclarar algunas palabras y dio un pequefio concepto sobre la
injusticia antes de todo.

-Estos cuentos estd muy bien. Asi nos enteramos de la realidad cultural de los pueblos
indigenas y andinos y también para que nos ayude a desarrollar nuestra imaginacion y
aprender nuevas pal abras, etc. etc.

- Evitariamos abusos a las personas més pobres e indigenas, evitariamos también el
racismo.

Lograriamos que las personas razonen y se den cuenta del mal que ocasionan, y alos méas
pobres aprenderan a defender sus derechos.

Susana

27 dejunio

Hoy redizamos con € profesor una lectura muy llamativa e interesante por sus
caracteristicas hemos trabajado muy ordenados sin desorden. Todos opinando.

Lo més bonito de la lectura que hemos trabajado fue la manera que € pongo contd su
suefio y 1o que me disgusto fue el final porque no se sabe como reacciona el patron.
Cuando hay dificultades no se entiende bien por eso me concentré bien para no tener
dificultades durante lalectura no no me distragje en nada.

El profe nos dio y nos ayudo6 a entender mejor cuando no sabiamos una palabra el nos la
explicaba con gem.

En los colegios deben ser gratuitos estas obras para que los alumnos en sus horas libres se
distraigan y saber mas sobre |as personas de lasierra.

Atilio

27 dejunio

Muy bueno, porque hemos entendido la lectura y se nos hizo més facil. Toca el corazédn
cuando ves ladiscriminacion hacia el siervo.

Me gusto la manera muy organizada que hizo del profesor ya que primero leimos la obra,
luego pregunto y finalmente explico.
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Para mi, € cuento nos ayuda a enriquecernos |éxicamente e imaginar cada episodio del
cuento y también a cuestionar diferentes puntos de vista.

Lalectura nos haria evitar que la discriminacién siga avanzando y lograriamos que muchos
chicos (a) como nosotros sean capaces de corregir sus modales ante |as demas personas.

Bryan

27 dejunio

Realizamos € trabajo con un libro que nos dio & profesor.

Lo leimos més de tres veces €l texto con el objetivo de comprender lalectura.

Durante la lectura donde mas me disgusto es donde € patron le humillaba a pongo solo
por ser del campo.

Tuve un peguefio problema para concentrarme en €l tema para comprender el texto.

Puse mi mayor esfuerzo en el tematratado y prestar atencion.

Deberiamos més estos cuentos en los colegios para asi poder comprender y evitar la
humillacion.

Asi podriamos entender y lograr hacer entender que no debemos sentirnos menos que los
demés.

SEGUNDA LECTURA

27 dejunio

Conny

Nos organizamos con tiempo para redizar la lectura me gustd Warma kuyay que haya
habido emocion a leerlo.

Tuve dificultad a principio. Hasta que lo leimos 2 o tres veces y entendi.

Me gusta porque a empezar € profesor nos ha hecho repasar, contado la historia de un
amor no correspondido y contarle nosotros mismo con nuestras propias paabras lo que
entendimos.

Me parece algo bueno, asi los dumnos podran aprender y leer nuevas historias(cuento)
paraterminar con una ensefianza buena.

Lograremos que los alumnos se interesen mas y quieran leer més historias.

Shakira

Nos organizamos y también reflexionamos. Me gusto que el profesor haya avisado con €
tiempo paraleer y comprenderla mejor.

Tuve que leer dos veces para comprender mejor.

Me gusto también el formar grupos, asi podia comprender mejor.

Que esta bien, porque asi sabriamos mas de las costumbres andinas.

M e ensefid sobre como un nifio puede reaccionar a enterarse de que su amada sufre algo.

Lilibeth

Me parecié una historia muy interesante porque hablay trata sobre un tema muy llamativo
como es la reaccion que puede tener un nifio al enterarse que su primer amor o “ilusién” ha
sido daiada.

Ademas |as estrategias de lectura utilizadas por e profesor me parecié adecuadas.

Creo que através de esta lectura reflexionamos sobre nuestra forma de actura.

Melisa

Cuando realizamos las actividades en grupo y € tiempo era leer la obra. Me disgustd
cuando don Froylan ultraj6 a Justinacha.

Mis dificultades fueron en no entender bien la historia.
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L as estrategias que utilizamos fueron en dar nuestras propias opiniones y argumentos.

Sonia

4 dejulio

Nos organizamos con tiempo para desarrollar lalectura.

No entendi en la primera lectura. Entendi después de tres leidas. Me gusté mucho.

Me gusto porque €l profesor nos preguntd de qué trataba la lectura.

Me parecio bueno y muy interesante. La lectura nos ensefia muchas cosas buenas.

Leyendo €l cuento evitariamos la venganza y seremos buenos con todos a pesar de lo que
han hecho.

TERCERA LECTURA

Medusa

Martes 17 dejulio

Leimos € libro que nos entregd el profesor a cada uno de los alumnos. Lo que mas me
gustd fue la muerte de Rasu Niti porque fue heroica y 1o que me disgusté fueron los
nombres complicados que habia en |os textos.

Tenialadificultad de interpretar €l cuento, alin mas cuando gueria tener unalectura rapida.

Compartir nuestras respuestas y reflexionar en grupo fue ideal para este trabajo.

No me parece facil, porque son textos complicados. Pero es necesario porque lograriamos
aprender mas sobre estas culturas o formas de ver la vida después de la muerte.

Leo

Viernes 13 dejulio

Trabajamos en grupo dando opiniones de la sesion de clase. La lectura me gustd, pero no
cuando Rasu Niti se muri6. Me gusté la parte de que Rasu Niti ensefia a su hijo € baile de
lastijeras.

Mis dificultades a leer fueron que no traté de entender pensando en las preguntas que nos
dieron. Pero lo comprendi y respondi las preguntas con mucha rapidez.

Para comprender mas la lectura utilicé la estrategia del subrayado y después respondi con
rapidez.

Me gustaria que estas historias sean leidas en las instituciones educativas para que los
estudiantes puedan aprender de esos relatos historicos de lasierra.

Sofia

11 dejulio

Trabgjamos en equipo con € libro que € profe nos entregd. También nos explicd como
hacerlo para lograr un trabajo excelente. Me gusté porque cuenta todas las vestimentas,
como utilizarlas y bailar. Me dificultaron las palabras las palabras que relataba € cuento
como por ggemplo € chiririnka, que el profe nos explico con detalles para entender mejor
el cuento que ibamos atrabgjar.

Queremos leer méas historias porque nos ayuda a conocer més sobre las danzas y no
abandonar las costumbres que nuestros ancestros han degjado para seguirlos. Nos ayudan
parano olvidarlos y decir jviva nuestras danzas folcloricas!

Sonia

16 dejulio

Mi opinién es que todos trabajamos bien en grupo. Me gusto € tema.

No tuve ninguna dificultad paraleer. Lo Unico que me dificulto fue cuando leia me distrgje
un poquito.
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Me parece una excelente idea leer porgue asi todos tomarian consciencia que este baile es
de nuestra cultura. También lograriamos un poco mas y estemos contentos de lo que
nuestro pais tiene.

Adrianna

16 dejulio

Fue muy bueno. Me gusté mucho en cdmo Rasu Niti e puso pasion en su danza.

Tuve pequefias dificultades en partes o parrafos o en algunas pal abras que no conocia.

Me gusté mucho también cuando €l profesor puso la misica (video) de la danza de las
tijeras para poder identificar y conocer € tema sobre aquella danza.

Creo que deberia ser més leida ya que podemos conocer e identificar 1o que ha sentido €
autor a escribir la lectura, a igual que conocemos mas sobre el autor en este caso José
Maria Arguedas.

En este cuento nos ensefian a hacer 1o que nos gustan y pase |o que pase |o podemos lograr.

Maria

17 dejulio

Mi opinion de la manera de como trabajamos es que prestamos atencion en la lectura pero
no entendi bien la narracion. Me gustdé cdmo trabajamos y nos ayudamos entre nuestros
grupos.

Tuve una que otras dificultades a entender € texto.

Nos ayudd mucho para comprender que € profesor nos ensefie un video de la danza y
también que nos hiciera hacer grupos porque asi pudimos compartir respuestas y dar
opiniones.

Es interesante leer este tipo de textos ya que nos ayuda a enriguecernos en vocabulario y a
saber algunas costumbres que estan escritas en €l texto.

Algandra

Lunes, 16 dejulio.

Fue buena. Me gust6 escuchar lamusicay € video de las danzas que puso €l profesor. Me
gusté que Rasu Niti siguiera haciendo 1o que le apasiona hasta € final.

También me gusto lamusicade ladanzay laforma de guiarnos del profesor.

Mis dificultades estaban en algunas palabras o en laforma de cdmo se expresan.

Esta bien leer estos libros porque asi nos enteramos de las culturas, lengugjes, etc. de los
indigenas. También nos ayuda a desarrollar |aimaginacion.

También & cuento nos motiva atodo lo que nos gusta hacer y por més circunstancias que
tengamos debemos hacer todo lo posible paralograr o que nos gusta.

Kathy

11 dejulio

Realizamos € trabajo con un libro que nos dio & profesor. Después leimos como tres veces
el texto con € proposito de comprender la lectura mediante la lectura. Lo Unico que me
gusto6 fue donde realizaban con amor y carifio hacia su pais con la danza de tijeras, con su
vestimentay tradiciones.

Puse mi mayor esfuerzo en e tematratado y presté mucha atencion por la cual deberiamos
ensefiarlas en los colegios como este cuento para si conocer sobre de qué se trata y
sobretodo aprender y donde es su origen de la danza de las tijeras que nos sirve de mucho
aprender y meternos con laimaginacion a cuento.
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Lilibeth

16 dejulio

Me parece una historia realmente educativa y ala vez ficticia porgue la manera en gque se
desarrolla la historia describe los pasos de la danza de las tijeras, asi le da una posible
“explicacion” a sus pasos.

Gracias a este tipo de historias se genera una curiosidad por esa danza y de esta manera
averiguamos por nuestra cuenta sobre culturas y bailes relacionados con la sierra. Ademas
de ser una historia de facil comprension, fui invitada para redizar la entrevista pero
lamentablemente no pude asistir por motivo de indisponibilidad de tiempo.

Melisa

16 dejulio

Trabagjamos de unamanera grupal y me pareci6 un tanto tipicay efectiva. Me gusté cuando
hablaron que |as personas creian en |os espiritus, rituales, etc.

Las estrategias que mas me gustaron fueron cuando el profesor presentd un video, cuando
hicimos grupos y entre nosotros sacdbamos nuestras propias opiniones y argumentos.

Con las lecturas evitariamos creer en brujerias, en rituales porque siento que no es real, a
mMi Suposicion siento que no existe ese tipo de cosas.

Conny

16 dejulio

Mi opinién de coOmo trabajamos es que me pareci6 bueno que el profesor nos haya ayudado
con algunas preguntas. Me gusto que todos hayamos dado nuestras propias opiniones sobre
el cuento.

No tuve ninguna dificultad porque en € texto tenia un glosario en la que explicaban los
significados.

Leer este tipo de cuentos seria muy bueno, algo chévere que ensefien en los colegios, asi
sabran mas sobre |las culturas de la sierra. Ayudariamos a valorar esas culturasy que no las
rechacemos por sus idiomas u otras cosas.
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