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Presentacion

A los sefiores miembros del jurado calificador:

Considerando los reglamentos establecidos para grados y titulos de la E.N.A.
Carlos Baca Flor de Arequipa, del Programa Académico de Educacion Artistica,
mencién Artes Plasticas de esta ciudad, ha sido elaborado el informe final de
investigacion titulado: «<PROPUESTA CURRICULAR EN EL AREA DE ARTE:
ARTES VISUALES/PLASTICAS PARA EL Il Y IV CICLO DE PRIMARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA DE SENORITAS “AREQUIPA”».

El informe consta de seis apartados, es una investigacion de tipo: investigacion
accion, la que establece alternativas y estrategias de solucién que permitan

mejorar la problematica.

Se puede afirmar que el resultado de esta investigacion es tener un disefio
curricular organizado, con conocimientos y capacidades propios del area de Arte

para el lll y IV ciclo de primaria.

Asi, ponemos a su consideracion el presente informe, acogiendo las

observaciones, sugerencias y la respectiva aprobacion.

Los autores



Introduccidén

El Area de Arte en el contexto curricular de la Educacién peruana, se enmarca

en el enfoque por competencias.

Sin embargo, dadas las bases solidas en el que se fundamenta el Area de Arte,
una gran poblaciéon de nifias evidencia deficiencia en el desarrollo de sus
capacidades artisticas a consecuencia de la inadecuada ensefianza por parte de

los profesores, debido a una mala organizacion y estructuracién del curriculo.

Las estudiantes de la I.E. de Senoritas “Arequipa”, los profesores y demas
comunidad educativa serdn beneficiarios del curriculo propuesto por los

investigadores para mejorar la problematica encontrada en dicha institucion.

La investigacion esta constituida por seis capitulos:

Capitulo I: Contempla la investigacion exploratoria, el que a su vez contiene el
titulo del proyecto, nombre de la institucion educativa, las caracteristicas de la
misma, las caracteristicas de la poblacion beneficiaria y de la situacion

problematica.

Capitulo Il: Contempla el planteamiento tedrico de investigacién accion, cuenta
el problema priorizado, los propésitos de la investigacion, formulacion de la
hipétesis de accién y las definiciones teoricas cientificas educativas o

pedagdgicas.

Capitulo lll: Comprende la metodologia de la investigacion accién, donde se
detalla el tipo y disefio de estudio, las técnicas empleadas e instrumentos tanto
para la investigacion exploratoria o del plan de accién, los cuales se tornan

esenciales para la recoleccion de data.



VI

Capitulo IV: Comprende el plan de accion. Contiene informacion detallada de
cada actividad del trabajo de investigacion, el lateral y el plan especifico, la hoja
informativa donde describimos datos generales de la institucion, asi como de la

investigacion.

Capitulo V: Comprende los resultados con sus respectivas descripciones e

interpretaciones.

Capitulo VI: Finalmente la discusion de los resultados, conclusiones y

sugerencias, ademas de las referencias bibliograficas y los anexos.

Los autores
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CAPITULO |

INVESTIGACION EXPLORATORIA

1.1 Titulo del proyecto

Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes Visuales/Plasticas para el lll y IV

ciclo de primaria de la Institucion Educativa de Sefioritas “Arequipa”.

1.2 Nombre de lainstitucion educativa

Institucién Educativa de Sefioritas “Arequipa”.

1.3 Caracteristicas de la institucién educativa

La investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa de Sefioritas
“Arequipa” ubicada en la ciudad de Arequipa — Perl en la calle Lucas Poblete 214,
de caracter publico perteneciente a la UGEL Norte, fue creada el 12 de agosto de
1965 con Resolucion Ministerial N° 2662. En la actualidad se educan en los dos
niveles de primaria y secundaria mas de mil trescientos estudiantes de género
femenino, 427 estudiantes en el nivel primario en 15 secciones y 19 educadores
experimentados en el turno de la mafana. La institucién ofrece una formacién
basada en el respeto, tolerancia y empatia, asimismo, brinda sus servicios
educativos acordes a las metodologias activas y las nuevas tecnologias con el
lema de “Ser mejores cada dia”; cuenta con laboratorios de Ciencias y amplios

patios deportivos.

La I.E. pertenece a una zona urbana, cerca de ella se encuentran la sede

principal de la Municipalidad Provincial de Arequipa, el Policlinico Metropolitano



de Essalud, diversas funerarias, restaurantes y tiendas comerciales; es una zona
comercial y frecuentemente transitada lo cual genera contaminaciéon ambiental en

el suelo y también en el aire por la congestion vehicular del trafico.

1.4 Caracteristicas de la poblacién beneficiaria

Las caracteristicas detalladas estan dirigidas hacia el area: Arte.

Se benefician directamente las estudiantes y profesores del 4to ciclo del nivel

primario de la Instituciéon Educativa de Seforitas “Arequipa”.

Caracteristicas de los educandos del cuarto ciclo del nivel primario: son 72 las
estudiantes del 3° grado y 83 del 4° grado del nivel primario, cuyas edades fluctian
entre los 8 y 10 afios, poseen habilidades artisticas en la técnica de la pintura con
témpera o lapices de colores, les atrae el color y plasmar mediante este elemento
del lenguaje visual sus experiencias cotidianas, tienen disposicion a la hora de
elaborar trabajos artisticos sobre todo los manuales, como por ejemplo, flores con
cartén de huevo; participacion y trabajo en conjunto durante las capacitaciones de
aprendizaje, especial interés y atencidon hacia temas de Arte no desarrollados
anteriormente y realizados con materiales poco convencionales, como por

ejemplo, esculturas en bajo relieve con masa de sal.

Caracteristicas de los profesores del 4° ciclo del nivel primario: son cinco los
docentes que ensefian en el 3° y 4° grado del nivel primario. Algunos de ellos
presentan iniciativa en cuanto a la busqueda de capacitaciones que optimicen su
desempefio en el &rea de Arte, organizan con puntualidad sus programaciones
anuales, y comprenden sobre la relevancia del desenvolvimiento del Arte en la

educacion.



1.5 Caracteristicas de la situacion problematica

Después de haber aplicado el cuestionario sobre diagndstico del aprendizaje a
nifias en el aula del 3° grado “A”, “B”, y “C”, y 4°grado “A” y “B” del nivel primario,
se llegd a determinar que un gran nimero de estudiantes ha desarrollado pocos
conocimientos en el area de Arte, dentro de los cuales sobresale el dibujo y la
pintura, a su vez exponen que les hubiese gustado realizar actividades en los

demdas componentes como musica, teatro o danza.

Por otro lado, de las estudiantes que desarrollaron el componente de artes
visuales, estas no recuerdan con claridad sobre los temas o productos

desarrollados dentro del area.

A partir del registro anecdotario se observé que en el trabajo practico o de
ejecucion de las capacitaciones de aprendizaje, las estudiantes presentan
diversas dificultades como problemas en cuanto a la destreza en la ejecucion de
trazos, poco entendimiento o desconocimiento de la teoria del color y
representacion de la forma de la figura humana de acuerdo a la anatomia o canon;
al realizar la consulta, expresaron que el motivo de estos problemas era por el
desconocimiento de los temas, dado que no tuvieron la oportunidad de ser
desarrollarlos en las clases, esto debido a que el tiempo destinado al area de Arte
eran asignadas al reforzamiento de otras &reas curriculares, en otros casos no se
desarrollaba el area o si bien eran desarrollados estos carecian de algun tipo de

instruccién por parte de los educadores.

Respecto a los educadores, mediante los cuestionarios se identifica sobre el
conocimiento de instrumentos de gestién actualizada de la casa de estudios como
el Proyecto Curricular Institucional (PCI), el Proyecto Educativo Institucional (PEI)

y el Reglamento Interno (RI) en contraste con el area de Arte, son pocos los



profesores los que han recibido alguna capacitacion para la correcta ejecucion de
las capacitaciones de aprendizaje, a su vez indican sobre el problema del DCN de
la EBR 2009 en cuanto a la relacion del gran nimero de conocimientos y las horas
pedagoégicas para realizarlos; asimismo, algunos indicaron que no comprendian
la competencia del IV ciclo del DCN (2009): “Utilizando los métodos del arte
plastico, visual, corporal, teatral y musical, el alumno expresa espontaneamente
sus sentimientos, emociones, forma de percibir el mundo, cosmovision y
espiritualidad para estructurar mejor sus representaciones y transmitir su mundo
interior de forma creativa y amena”, surgiendo la interrogante sobre como podrian
desarrollar dicha competencia y por consecuente las capacidades mencionadas,
entonces indicaron como causa principal de la dificultad en el proceso de
planificacion anual en el area de arte es que la presentacion de estos elementos

no es muy clara y que deberia ser mas especifica.

Luego de revisar y analizar las programaciones anuales y unidades de
aprendizaje de las carpetas pedagogicas de los profesores del IV ciclo (véase
Anexo 8), se observd que efectivamente sélo se consideraban algunos
conocimientos de Arte o si bien estos estaban presentes en las planificaciones la

mayoria no eran desarrolladas en las sesiones de aprendizaje.



Figura 1
Arbol de problemas
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO TEORICO DE LA INVESTIGACION ACCION

2.1 Descripcién del problema priorizado

A partir de las observaciones preliminares realizadas mediante instrumentos
como fichas de observacién y cuestionarios se identifican una serie de problemas
en cuanto al desenvolvimiento del &rea de Arte por parte de los profesores del
nivel primario. En ese sentido, al no haber recibido capacitaciones o estar
debidamente preparados, los profesores desconocen o conocen poco sobre la
ejecucién de los conocimientos del &rea de Arte considerando los 4 componentes,
son conscientes de sus limitaciones y carencias para el desarrollo de dicha area

en su practica pedagogica.

Esta problematica se relaciona a su vez como lo menciona Ordofiez (s/f) “con
frecuencia se observan confusiones y ambigledades con el constructo de
competencia debido a que no se ha intentado establecer una definicion
programatica u operativa, como ocurre también con los conocimientos, las
aptitudes y las actitudes”, en su analisis critico sobre el DCN 2009 presentado en

la Conferencia Nacional sobre Marco Curricular y aprendizajes fundamentales.

El problema de mayor trascendencia es sobre las deficiencias en cuanto a la
organizacién de conocimientos desde la programacion anual de los profesores del
IV ciclo de primaria, debido a la saturacion de los mismos del DCN en el area de
Arte, estos no pueden ser desarrollados en su totalidad y son seleccionados segun
el “criterio” de los profesores trayendo consigo una inadecuada ensefianza de

dichos contenidos a las estudiantes. En el area curricular del cuarto grado del nivel



primario del DCN 2009 (véase Anexo 9) se observa un total de 59 conocimientos
a desarrollar durante el afio escolar, lo cual ocasiona dificultades al momento de
organizarlas dentro de la programacion anual, por otro lado, si se observa el area
curricular del cuarto grado del nivel primario del Curriculo Nacional 2017 (véase
Anexo 10) son 3 desempefios en cada competencia, estos se describen de forma
muy general sin precisar o especificar en si los lenguajes artisticos, sus elementos

o los materiales, con un lenguaje un tanto incomprensible para los profesores.

2.2 Enunciado diagndstico

Los profesores del IV ciclo de primaria de la Institucion Educativa de Sefioritas
“Arequipa” no presentan una adecuada organizacién de los conocimientos desde

su programacion anual en el area de Arte.

2.3 Pregunta de accion

¢, Cémo mejorar la labor de los profesores en cuanto a la ensefianza adecuada
de los conocimientos del area de Arte y que esta repercuta de forma positiva en
el aprendizaje de las estudiantes del IV ciclo del nivel primario de la Institucion de

Sefioritas “Arequipa”?

2.4 Propositos de la investigacion

2.4.1 Propésito general.

Disefiar una Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes Visuales/Plasticas
con conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas para el lll y IV ciclo del

nivel primario de la Instituciéon Educativa de Sefioritas “Arequipa”.



2.4.2 Propoésitos especificos.

- Determinar los conocimientos del area de Arte en el componente de Artes
visuales segun las caracteristicas del desarrollo artistico y las capacidades para

la elaboracion de la Propuesta Curricular.

- Organizar una capacitacion para presentar la Propuesta Curricular en el area

de Arte dirigida a los profesores del nivel primario.

- Callificar la aceptacion de Propuesta Curricular en el &rea de Arte por parte de

los profesores del 11l y IV ciclo de primaria.

2.5 Formulacién de la hipétesis de accion

Los profesores del IV ciclo del nivel primario de la Institucion de Sefioritas
“Arequipa” contaran con una Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes
Visuales/Plasticas como herramienta didactica, lo cual permitird mejorar su labor

en la ensefianza del area de Arte.

2.6 Justificacién

Dentro de la historia de las reformas del curriculo educativo en nuestro pais, se
han dado esfuerzos para realizar propuestas curriculares a fin de que los
educandos tengan acceso a una educacion de alta calidad y no solo memorizar
meramente “conocimientos” en diferentes temas. En el ano 2005 surgié un diseno
curricular integrado (DCN) con variedad de enfoques en el area de la EBR, en el
2009 se dio el reajuste a este disefio curricular con un enfoque por competencias,
como respuesta a que los estudiantes no sélo tengan que “conocer” ciertos
contenidos, sino que también puedan aplicarlos en el contexto en que se

desarrollan.



Aln con los reajustes, este se mantiene en que las competencias sean
alcanzadas desde el conjunto de capacidades, conocimientos y actitudes, como
consecuencia surgieron fuertes criticas por carecer de sustento soélido ya que no
distingue con claridad la relacién entre capacidades y contenidos/conocimientos
generando observaciones dentro del aspecto evaluativo y perfil del profesor;
presenta un gran numero de capacidades, competencias y conocimientos no
especificados, los cuales no podrian ser desarrollados en su totalidad por la falta
de tiempo en cuanto a la organizacion de las horas efectivas, siendo el profesor el
Unico responsable de seleccionar las capacidades a desarrollar en cada area
curricular dependiendo del conocimiento propuesto, a esto se le suma el trabajo

en cuanto a las planificaciones curriculares y su practica docente.

Teniendo en cuenta esta problemética, el estudio se ejecuta dado que se
demuestra la necesidad de contar con una propuesta en el disefio curricular con
conocimientos organizados y adecuados desde una base cientifica y pedagogica
gque respondan a la necesidad educativa de nuestros estudiantes, mejorando por
consiguiente la sistematizacion del procedimiento de instruccion y formacion del
profesor en el area de Arte, nivel primaria, Ill y IV ciclo; area que sigue siendo
hasta la actualidad desvalorada y relegada en muchas instituciones, pese a estar
dentro del disefio curricular es obviada y no desarrollada; el desconocimiento de
los profesores en cuanto al progreso de las actividades artisticas y la carencia de
capacitaciones por parte de profesionales en el campo son precedentes y nos

muestra que aun hay mucho por alcanzar.

Estd demas mencionar los diversos aportes, apreciaciones, estudios e
investigaciones del Arte en la formacion del educando; Tatarkiewicz (2001) refiere

que: “Cuando se reproduce algo, se crea una forma o se expresa una experiencia,
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se considera un acto de arte. Estas acciones solo se consideran actos de arte

cuando el resultado puede sorprender, agradar o emocionar al espectador” (p. 67).

Por otra parte, Gardner (2005) identifica 8 distintas inteligencias multiples, los
cuales dan a entender que se debe desarrollar y dar importancia a las habilidades
cognoscitivas que presenta cada ser humano, relacionando este estudio con el
tema de la educacion, es vital que el estudiante pueda “aprender” desde la
vinculacion de las areas curriculares y no cada una por separado, y el area de Arte
es la Unica que interviene en todas las demas areas, dandose asi una educacion

multidisciplinaria.

La presente investigacion se plantea en el afio 2015 y se realiza y aplica en el
2016, afio en que se aprueba el Curriculo Nacional de la Educacién Basica con la
Resolucion Ministerial N° 281-2016-MINEDU, que resuelve en el Art. 4. dejar sin
efecto a partir del 2017 el Disefio Curricular Nacional 2009, documento con el que
se venia trabajando en las casas de estudio de todo el Pery; la Propuesta
Curricular para el area de Arte no pretende competir con el actual curriculo, sino,
ser vista como un aporte, puesto que es viable y funcional porque permite al
docente desarrollar contenidos organizados de acuerdo a las etapas del progreso

artistico del infante dentro de las Artes Plasticas/Visuales.

Finalmente, el interés de los investigadores radica en que dicho trabajo sea
tomado como referente para el desarrollo de posteriores propuestas dentro del
marco curricular educativo, donde se incluyan los demas lenguajes artisticos para
cada uno de los ciclos, en consecuencia, se logre desarrollar los 4 componentes
de manera unificada, como bien lo dejamos mencionado en las recomendaciones

del presente documento.



11

2.7 Limitaciones de la investigacion

La pesquisa realizada, propone un disefio curricular con conocimientos mas
pertinentes y organizados acorde al desarrollo artistico del nifio para el lll y IV ciclo
de primaria en el area de Arte, teniendo en cuenta los elementos curriculares para
la preparacion y exposicion de la propuesta es que esta investigacion se limita a
tales elementos como organizadores, capacidades, conocimientos y actitudes; y
no discute los restantes por efectos longitudinales como el periodo de tiempo que
se dispone para culminar el plan de accion, dado que los investigadores sélo

tienen acceso hasta el mes de noviembre en la institucién educativa.

2.8 Antecedentes de la investigacion

2.8.1 Internacional.

Garcia y Garcia (2011), en su estudio acerca de la educacién artistica como
nuevo horizonte curricular en una casa de estudios ubicada en Pereira,
desarrollado para optar el titulo de magister; se planteé6 como propésito central
formular una opcién curricular en dicho curso enfocado en 1°, 2° y 3° grado de
primaria de la institucion; el tipo de estudio fue descriptivo e interpretativo, la
muestra es de tipo discriminativo, la técnica empleada fue la entrevista ejecutada
a 3 expertos, 12 educandos y 2 progenitoras; para la recoleccién de datos se
incurrié a dos instrumentos, encuesta aplicada y la entrevista semi-estructurada.
Concluyendo que, como resultado la propuesta curricular asume el papel de la
comunidad en su construccion definitiva, se aleja de los lineamientos generales
de las teorias que matizan un pensamiento divergente y permite la creatividad y
la movilidad conceptual de los actores del acto educativo, incluyendo a los

educadores y educandos y el contexto local. La investigacion demuestra la
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desarticulacion entre el mundo de la vida cotidiana y las practicas curriculares

escolares porque persiste el reduccionismo.

Martinez (2012), en su tesis sobre el estado curricular de la Educacion Plastica
en el Nivel Basico, para obtener el titulo de master; plante6 como objetivo principal
identificar el estado curricular de dicho curso, conocer su ejecucién y como esta
suma al nivel basico de las diferentes instituciones educativas ubicadas en
Francisco Morazan. Bajo un estudio de tipo descriptivo orientado a una
investigacion aplicada, la muestra se conformé por educadores y directivos de las
casas de estudio e instituciones publicas, para la recopilacion de datos se
aplicaron cuestionarios. Concluyendo que, la propuesta curricular de Educacién
Plastica no aborda los objetivos metodoldgicos, de contenidos o tipicos del campo
debido a las restricciones legales, pedagdgicas y conceptuales que determinan su

limitada posicién curricular y su impropia praxis pedagdégica en el DCNB.

2.8.2 Nacional.

Marquina (2012), en su averiguacién para obtener el grado de magister, acerca
de aportaciones de las artes visuales al curriculo, como representacion de la
cultura visual de la época; se planteé como objetivo principal relatar los factores
implicados en la cultura visual en el curriculo y detectar las contribuciones hechas
y definidas como una expresion de la misma. El tipo de investigacion fue
exploratorio y es de corte bibliografico (no hay muestra), el recojo de datos se hizo
atraves de la ficha de trabajo y la ficha bibliogréafica. El estudio lleg6 a la conclusion
de que la cultura visual es una red de discursos representacionales y activos,
practicas y condicionamientos discursivos que refleja consecuencias culturales,
comunicativas, epistemologicas y tecnolégicas y forja un escenario inevitable para

la educacion.
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Cabanillas (2017) en su pesquisa para obtener el titulo de Doctor, desarrollé un
tema asociado a la variedad existente en el Disefio Curricular Nacional en el area
de Arte; estableciéndose como objeto principal conocer el contexto actual del
proceso de variedad de dicho disefio, creando una opcién de Variedad Curricular
en el curso de arte para Bagua. Bajo un marco metodolégico de caracter
descriptivo-interpretativo con un modelo mixto, para la recoleccion de data se
considerd el cuestionario como instrumento. En conclusién, un programa de
variacién curricular debe partir de la realizacion de un diagnéstico exhaustivo para
retroalimentarse de sus actores primarios, como son los alumnos, asi como
conocer las ofertas, demandas, presencia de personas, necesidad de
equipamientos y aspiraciones de los implicados; ayudando significativamente a
evitar el problema del fracaso escolar y previniendo que los alumnos en riesgo de

exclusion educativa no obtengan un a académica.

2.8.3 Local.

Mora (2017), en su estudio sobre las Artes Visuales para restablecer el
desarrollo del area de Arte en educandos del 5to ciclo de una casa de estudios,
para obtener el titulo de 2da especialidad; se propuso como objetivo principal
examinar como es que la practica de las artes visuales ayuda a medrar la gestién
del &rea en los educandos de dicha entidad. La muestra contemplada fue de 35
educandos del nivel primario. Siguiendo una metodologia de tipo aplicada con
disefio pre-experimental y las variables de estudio fueron: Artes Visuales y Area
de Arte; el instrumento empleado para el recojo de data fue el cuestionario. Dado
que los alumnos tuvieron un indice de desarrollo de habilidades del 40,0% en la
categoria inicial y un indice de optimizacién de habilidades del 69,0% en la

categoria alcanzada tras aplicar el programa, con una diferencia del 29,0% en la
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mejora de los alumnos, se puede concluir que la aplicacion del programa de

actividades tiene un impacto significativo.

2.9 Definiciones tedricas

2.9.1 Definicién de términos basicos.

2.9.1.1 Disefo curricular.

De acuerdo a Seijas (2007) el disefio curricular, seglin es una secuencia
articulada y organizada de operaciones, etapas, fases y procedimientos que
conforman el curriculo. El concepto curricular se operativiza y concreta mediante
el disefo curricular. Los humerosos procesos y componentes del curriculo o del
proceso de preparacidn-instruccibn pueden organizarse y articularse
organicamente con el uso de un disefio. También puede utilizarse para dirigir el
proceso de planificacién curricular o el plan de trabajo anual, en particular. Por
ello, el disefio sistematiza los objetivos educativos y el plan de accion para
alcanzarlos, dirige la aplicacion del curriculo y debe modificarse con el tiempo para
adaptarse gradualmente a las circunstancias reales. También sirve de guia para

desarrollar los planes de estudio y facilitar la ensefianza.

2.9.1.2 Artes plasticas.

Segun Pérez y Merino (2014), son aquellas representaciones del individuo que
utilizan materiales plasticos para reflejar una creacion de su imaginacion o su
percepcién de la realidad. La pintura, la escultura y la arquitectura son solo
algunos de los medios representados en este apartado de las artes. Sin embargo,
no se puede ignorar que otros campos de estudio, como la fotografia, la joyeria,

la alta costura, la ceramica y el grabado, se consideran artes plasticas.
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2.9.1.3 Artes visuales.

Pérez y Merino (2014), argumentaron que el término arte visual se refiere a
aquellas creaciones que pueden ser disfrutadas esencialmente por el sentido de
la vista, como la pintura, la fotografia o el cine (incluye de igual forma el sonido).
Las esculturas y otras obras tridimensionales suelen clasificarse dentro de las
artes visuales. En cualquier caso, hay interdisciplinas que se denominan visuales
porque mezclan varias técnicas para que un publico mas amplio pueda entender

la obra; un ejemplo de ello es la poesia visual.

2.9.2 Marco conceptual.

2.9.2.1 Curriculo.

2.9.2.1.1 Evolucion del término curriculo.

De la palabra latina curriculum, que significa vida, trayectoria, experiencias y
accion, es de donde se deriva la etimologia de la palabra curriculum. El curriculo,
pues, es experiencia y realizacion de la vida. El Trivium, que incluia la gramética
retérica, la dialéctica y el Quadrivium, que incluia las matematicas, la geometria,
la astronomia y la musica, era el curriculo mas antiguo. Durante la Edad Media, el
plan de estudios se concebia como un conjunto de disciplinas e informacién que
habia que aprender. Mas tarde pasé a ser reconocido como el conjunto de

materias académicas (Seijas, 2007).

Asimismo, Seijas (2007) sefala que los compendios de asignaturas eran un
término mas tipico para designar los planes educativos o los programas de estudio
en el siglo XVIII. Segun Pestalozzi, el trabajo del maestro se basaba en un plan o

programa. El desarrollo de la conciencia psicologica permitié planificar una



16

educacion activa adaptada a los requerimientos e intereses de los menores, lo que

culmind en la "escuela nueva" de finales del siglo XIX y principios del XX.

No obstante, no es de extraflar que haya muchas ideas y cuestiones
curriculares diversas si estas transformaciones son reales. La palabra "curriculo”
se ha utilizado en humerosos contextos y con numerosas definiciones. Asimismo,
existen diversas definiciones del término curriculo como es el caso de Roman

(2011) quien refiere lo expuesto a continuacion:

- Arnaz José sefiala que “curriculo es un plan creado en un entorno educativo
que rige y lleva a cabo abiertamente un procedimiento concreto y predeterminado
de preparacion e instruccion. En este sentido, el curriculo incluye todas las

oportunidades educativas que ofrece la escuela”.

- Inlow (1966): con el fin de orientar la instruccién de los educandos hacia
resultados de instruccion previamente establecidos, se afirma que el plan de

estudios es un esfuerzo de colaboracién y planificacion de toda la escuela.

- Johnson (1967): destacar que el plan de estudios es una lista bien organizada
de objetivos de aprendizaje a los que se aspira. Los resultados de la ensefianza

estan prescritos por el plan de estudios.

- Dieuzeide (1983): la planificacion metddica de las actividades educativas en
un plan de estudios con el objetivo de adquirir un conjunto especifico de

conocimientos se denomina plan de estudios.

- Rossi Elias: un conjunto de acontecimientos o acciones que el alumno
interioriza como resultado de someterse a las experiencias educativas planteadas

en planes o programas previamente establecidos, y que contribuyen a conformar
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una concepcion prospectiva de los individuos y de la sociedad en una determinada

realidad actual.

De tal manera, Roman (2011) contempla las definiciones complementarias

sobre el curriculo:

a) El curriculo es la cultura social que ha sido transformada en la cultura escolar
por los profesores y otras instituciones académicas. Al fomentar los ideales y las
capacidades de una sociedad a través de sus propios contenidos y préacticas, los
profesores y las escuelas actian como mediadores y facilitadores de la cultura

social. Esta definicion de curriculo refuerza un punto de vista contextual.

b) ElI marco de preparacion e instruccion que guia las iniciativas del sector
educativo se denomina plan de estudios. Dado que el modelo de aprendizaje es
atil y constructivo, los modelos de ensefianza y programacion deben ser
igualmente tiles y productivos. En este paradigma, el instructor sirve de mediador
para el aprendizaje, y el plan de estudios, tal como se define aqui, fomenta el

desarrollo de la perspectiva cognitiva.

Posner (como se citd en Monterrosa, 2019) conceptualiza al curriculo como

(Monterrosa, 2019):

Una teoria pedagogica puede utilizarse en el aula para instruir realmente a los
alumnos mediante un plan de estudios. El curriculo es un plan de accion preciso
que el educador elabora con los educandos en el aula y sirve de mediador entre
la teoria y la practica de la ensefianza. También sirve de guia para ordenar el

proceso de ensefianza. (p. 15)

Pefialoza (como se cité en Miljanoviv, 2011) refiere que el curriculo sirve de

esquema de las tareas que deben realizarse para permitir la formacién de los
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alumnos. Asimismo, es pertinente considerar y decidir una secuencia de acciones
y experiencias por las que deben pasar los alumnos. Por otra parte, la prediccién
presupone que los seres humanos son conscientes de antemano de lo que

significa formarse o educarse (Miljanovic, 2010).

Stenhouse (1986) formuld que, el curriculo es un conjunto de métodos
hipotéticos que solo pueden ser comprendidos y verificados en un aula dada una
determinada perspectiva epistemologica y normas de ensefianza. En este sentido,
el curriculo es constantemente especulativo, ya que debe ser evaluado
periddicamente tanto por su contenido como por su viabilidad, no por la frecuencia
con la que refuerza las ideas, sino por lo bien que profesores y alumnos

construyen el plan de estudios en su conjunto.

En sintesis, se observa que el concepto de curriculo ha ido evolucionando, las
ideas anteriores han sido unidas por otras mas recientes de mayor extension en
su contenido logico, perfeccionandose de esta manera hasta llegar hoy a
conceptuar el curriculo como un proyecto pedagégico social, que recogen al
parecer de los autores de este trabajo de investigacion todas las ideas anteriores.

(Seijas, 2007)

2.9.2.1.2 Caracteristicas del curriculo - naturaleza.

El curriculo se basa en una teoria de la educacion propuesta para el sector,
avalada en una permanente reflexion sobre su propia practica ya que el
dinamismo y cambio de la sociedad nos obligan a ello. Entonces de esta
concepciéon de variacion y dinamismo constante se van a derivar sus

caracteristicas tal como sefiala lafrancesco (2004):
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a) Es una propuesta para la accion educativa y no tiene caracter definitorio,
siempre esta perfeccionandose; ademas de ello, el curriculo es una hipotesis

sobre la cultura educativa a indagar o contrastar en la accion del salén de estudios.

b) El curriculo armoniza teoria y practica. La teoria constituye la propuesta que
orienta a la accién educativa y la practica contempla la accion llevada a cabo de

la propuesta.

c) Es fundamental reflexionar sobre la practica académica. La toma de
decisiones convenientes e iddneas para la reforma e innovacion curricular se hace

factible mediante la reflexion sobre la practica.

d) El curriculo para desenvolverse bien en el mundo depende del desarrollo de
sus talentos fundamentales. En esta perspectiva, se valoran tanto la realizacion

individual como la relevancia social.

2.9.2.1.3 Funciones del curriculo.

Seijas (2007) propone cinco funciones del curriculo que seran presentadas a

continuacion:

a) Brindar soporte a los educandos para manejar sus capacidades
inherentes, a reaccionar adecuadamente a su entorno social y a tener en
cuenta la cultura de su época y de su pueblo. Esto servira de base teolégica

del plan de estudios.

b) Decretar las habilidades esenciales para cada periodo y grados,

detallando a lo que pretende llegar el sistema educativo.
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¢) Brindar un plan de acciéon que direccione los procesos y las tareas a
realizar del plan anual de trabajo con el propdsito de alcanzar las competencias

propuestas.

d) Por lo general todo curriculo expresa explicitamente e implicitamente, el

desarrollo de la personalidad del estudiante.

e) En su conjunto, el curriculo tiende a dar a los educandos la opcién de
incrementar sus capacidades, competencias relacionadas con sus habilidades,
destrezas y actitudes; de vivir experiencias significativas; de interactuar con su
comunidad; con su entorno social; y de respetar los valores culturales, donde

se realizan de forma genuina y objetiva.

Seijas (2007) sefala que para cumplir con las funciones antes mencionadas
del curriculo debe responder determinadas exigencias que no se pueden eludir

las cuales mencionaremos a continuacion:

a) Tiene que ser pertinente. Esto significa que debe adaptarse a las
caracteristicas Unicas del entorno en el que se utiliza, responder a las
expectativas sociales y culturales de la comunidad y, lo que es mas importante,

satisfacer las necesidades Unicas de los educandos.

b) Debe ser un producto social. Elaborado con la ayuda de muchos
individuos y grupos capaces de comprender los problemas e iniciativas de las

comunidades locales, regionales y nacionales.

2.9.2.1.4 Bases filosdficas y cientificas del curriculo.

Seijas (2007) sefala que las bases del curriculo son la serie de convicciones y

teorias que permiten su concepcion y desarrollo. Las bases filoséficas permiten
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definir el deber ser del curriculo, por ser una consecuencia directa de las opciones
y orientaciones valorativas del sistema educativo en general. Las bases cientificas
permiten que el proceso curricular sea un proceso pertinente al individuo y a la
sociedad. El desarrollo curricular ha de sustentarse en corrientes filoséficas,

tedrico conceptuales y tecnoldgicas.

Segun Seijas (2007), es muy importante conocer los aportes de algunos
psicélogos que son de gran soporte para la elaboracién de un curriculo de calidad.

A continuacion, se sefala como figuras de especial significacion a:

a) Jerome Bruner y su teoria del aprendizaje por descubrimiento: sus
investigaciones se han centrado en cémo se desarrolla la persona, haciendo

hincapié en los procesos de representacidon motriz e iconica.

b) Kar Rogers: ha contribuido sobre todo al trabajo con el curriculo basado
en valores y ha trabajado en la creacién de la persona. Se ha dicho que su
psicologia es humanista, y desde la perspectiva de la educacion, este punto de

vista es crucial.

c) David Ausubel y Titone: han estudiado los procesos de cognicion de
acuerdo al avance de la cibernética. Los trabajos mas importantes se refieren
a la memoria y a la organizacién de los conocimientos, los de Titone al proceso

de la comunicacion.

d) Lev Vigotsky: creador de la teoria de los antecedentes socioculturales de
los procesos psicoldgicos superiores y de sus desarrollos posteriores, sobre
todo en cuanto a la forma de comprender la relacion entre la instruccién y el

desarrollo, y la relevancia de los procedimientos de relacion interpersonal.
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e) Faure: desde un punto de vista ecoldgico, aborda el dmbito de las
interacciones que va mucho mas alla de las aulas y se adentra en el mundo
exterior con todas sus limitaciones y riqueza de experiencias, creando una
verdadera ciudad educativa en la que se entreteje la educacién de todo el tejido

social, politico y econdémico.

2.9.2.1.5 Procesos curriculares.

Seijas Isabel (2007) divide los procesos curriculares en tres etapas: los
procesos de prevision, formulacion de planteamientos basicos u orientaciones de
politica educativa, investigacion y programacion curricular. Procesos de ejecucion,

establecimiento y actuacion curricular. Procesos de control, evaluacion curricular.

2.9.2.1.6 Curriculo por competencias.

Seijas (2007) El paradigma del curriculo basado en competencias pretende
centrar el disefio en torno a los problemas que pueden encontrar los profesionales.
Se diferencia por las siguientes caracteristicas: utilizar recursos que sean
relevantes para las circunstancias del mundo real, dar a los estudiantes una
variedad de recursos para evaluar y resolver los problemas, poner énfasis en el
trabajo cooperativo asistido por el tutor, y prestar mucha atencién a un problema

alavez.

Segun Seijas (2007) los requerimientos de los profesionales, asi como la
transformacion en los contextos, son atendidos por el disefio curricular basado en
competencias con la habilidad de integrarse con mayor facilidad en los
procedimientos de actualizacion continua, las personas que han sido instruidas en
el modelo de competencias estdn mas capacitadas para contestar de forma

integral a los obstaculos encontrados. Con la ayuda de este modelo curricular, los
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estudiantes seran capaces de reconocer y resolver problemas y reflexionar sobre
sus acciones. Para responder a las demandas de las personas, de la comunidad
y de la sociedad considerando los distintos entornos y culturas, la formacién
basada en competencias supone una preparacibn mas completa, integral y

adaptable.

2.9.2.1.7 Innovacion curricular.

Uno de los aspectos mas importantes por los cuales los autores de este trabajo
enfocaron su campo de investigacién en el curriculo es la innovacion curricular, ya
que estan trata de asumir la necesidad de cambiar el modelo pedagdgico vy el
curriculo vigente con la finalidad de alcanzar que la educacién actual reconozca
las nuevas demandas, exigencias y necesidades de la sociedad y sobre todo del

educando (Guzman y Cabrera, 2015).

Ademds, Guzman y Cabrera (2015) el innovar un curriculo implica replantear,
modificar o crear un nuevo curriculo. Para lograr la transformacion de los métodos
de ensefianza asociados, cualquier innovacion curricular requiere una actividad
de invencioén, reaccién y madificacion del curriculo existente para convertirlo en

una alternativa educativa fresca.

Por su parte Seijas (2007) indica que la innovacién curricular conlleva el analisis
tedrico y practico de 2 factores: el analisis de la propia innovacién curricular y lo
que implica, y el andlisis del tratamiento curricular adecuadamente dicho,
involucrandose en éste el disefio curricular y la diferente de instancia y niveles de

diversificacion curriculares.
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En sintesis, uno de los aspectos primordiales para la viabilidad de este trabajo
de investigacion es la necesidad de modificar el curriculo de acuerdo al contexto

y al avance de la educacion.

2.9.2.1.8 Disefio Curricular Nacional de la Educacién Basica Regular del Peru

(2009).

Segun el Ministerio de Educacién (2009) los objetivos y principios rectores de
la educacion son asumidos por el Disefio Curricular Nacional (DCN) para la
Educacion Basica Regular (EBR) en el Perq, estos objetivos y principios rectores
incluyen la ética, la equidad, la inclusién, la calidad, la democracia, la

interculturalidad, la conciencia ambiental, la creatividad y la innovacion.

Sirve como texto normativo y rector de la nacion. Incorpora los aprendizajes
esperados que debe adquirir cada alumno matriculado en la EBR y sintetiza las
intenciones educativas. Promueve la armonia atendiendo también a la diversidad
de los alumnos. Da cuenta de los rasgos evolutivos de los alumnos en una
perspectiva de continuidad que abarca aproximadamente desde los 0 hasta los 17
0 18 afios, dejando espacio a los rasgos unicos de cada persona humana. Como
base de la comunicacion entre los diferentes factores que se encuentran en el
proceso educativo, también ofrece reglas para la evaluacion del aprendizaje

(Ministerio de Educacion, 2009).

El DCN se fundamenta en principios que establecen claramente el qué, el para
gué y el como ensefiar y aprender. Mediante la practica de habilidades,
conocimientos, actitudes y valores bien trabajados que se deben utilizar en el
ambito educativo para ser demostrados en el conocimiento actuante de los
alumnos- propone competencias para cada ciclo. Las competencias se alcanzan

en un proceso continuo. (Ministerio de Educacion, 2009)
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a) Caracteristicas del curriculo segun el DCN de la EBR 2009:

- Diversificable. Al utilizar un método de construccion pertinente a las
cualidades y necesidades socioeconOmicas, linguisticas, geogréficas,
econdémico-productivas y culturales del lugar en el que se implanta, su disefio
permite al gobierno local proporcionar normas para su diversificacion en la casa
de estudios. Esta desarrolla su diversificacion como una primera ilustracion de

la descentralizacion educativa.

- Abierto. Pretende incluir las competencias, que son conocimientos,
habilidades y actitudes que hacen que todo sea aplicable a la realidad,
reconociendo también la diversidad. Se elabora con un enfoque de

colaboracién con el ambito educativo y otros componentes de la sociedad.

- Flexible. Permite ajustes en funcién de la diversificacion en las personas y
de la sociedad, de las caracteristicas, requisitos e intereses Unicos del publico
objetivo y de los grupos de edad, asi como de los cambios producidos por la

sociedad.

b) Programa curricular del area de arte segun el DCN de la EBR 2009

primaria:

El objeto del area de arte es ayudar al crecimiento de las destrezas
comunicativas de los menores, fomentando la participacion en las artes visuales,
escénicas, dancisticas y musicales, favoreciendo el uso de lenguajes gestuales,
corporales, gréafico-plasticos y sonoros, entre otros, para utilizarlos libremente a la
hora de expresarse y permitir la creatividad, asi como comprender las expresiones
ajenas y producir manifestaciones artisticas, todo ello bajo la guia de los principios

del design thinking. En la actualidad existe mayor conciencia acerca del valor del
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arte en el proceso educativo y en el desarrollo del individuo. Los menores de edad
empiezan a transmitir su mundo interior a través de su cuerpo, sus palabras y sus
gestos a una edad muy temprana. Sin embargo, a medida que crecen, necesitan
herramientas adicionales para manifestar sus sentimientos, pensamientos,
ideales y emociones. A una edad temprana, lo que el arte puede lograr para un
nifio es mas significativo que el arte que el nifio puede crear. La creacién de una
identidad creativa a través de la préactica del arte es una experiencia genuina y
profunda. Toda persona necesita dedicarse al arte porque le ayuda a expresar su
yo interior y exterior, asi como sus anhelos, deseos y realidades especificas. Sin
embargo, también es una herramienta universal de comunicacién que muestra la
historia y la cultura de un individuo, un grupo de individuos, una cultura, una
sociedad y toda la humanidad. Nos permite conocer a fondo los aspectos
espirituales, culturales y comunicativos desde un punto de vista intercultural

(Ministerio de Educacion, 2009).

El arte ofrece al joven la opcion de explorar e indagar sobre muchas soluciones
y respuestas como parte de su desarrollo general. Los nifios deben descubrir
diversos medios de comunicacién para sus propios mundos a través de la
exploracion personal. Utilizar el arte permitira a los nifios expresar concretamente
su capacidad de actuar, el crecimiento de su percepcién y emocion, su creciente

conciencia social y su potencial creativo (Ministerio de Educacién, 2009).

La inclusion del arte en el aspecto de educacién posibilita desarrollar una
sensibilidad equilibrada en el menor, creando y logrando las condiciones
suficientes para que este alcance su mayor potencial. El trabajo en el campo del
arte permite que los nifios aprendan de forma holistica, integrando diferentes
materias y fomentando las conexiones entre la casa de estudios y la comunidad.

Por todo lo que supone el arte en nuestra nacién, restaurar y preservar las
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expresiones creativas y culturales en las escuelas garantiza la supervivencia de
la historia y la memoria de nuestro pueblo. De ahi se derivan su potencial y sus
contribuciones al desarrollo local, regional y nacional (Ministerio de Educacion,

2009).

De tal manera, para ejecutar el area de Arte se debe contemplar los criterios

subsiguientes:

- El arte es una interpretacion de la naturaleza y del entorno sociocultural,
asi como la proyeccion del yo, porque responde a un deseo humano y
social de transmitir pensamientos, creencias y valores, especialmente los
gue pertenecen al mundo interior del ser humano.

- Fomentar la expresién de experiencias, emociones y sentimientos a través
de los diversos lenguajes artisticos de las artes visuales, el teatro, la danza
y la musica, permitiendo un equilibrio emocional y el desarrollo de un
espiritu ladico y creativo en constante exploracion y el fortalecimiento de la
identidad personal y cultural.

- Elarte es una forma de entender, apreciar y estudiar sobre la cultura propia

y la ajena.

El area contempla dos ordenadores:

- Expresion artistica, fomenta el desarrollo de la capacidad del nifio para:

- Desarrollar su conciencia y sensibilidad sensorial a través de la
indagacion sensorial practica, la interaccion con el mundo natural y la
exposicion a diversos entornos culturales.

- Jugar con los bloques de construccion y las tacticas principales de los
lenguajes artisticos, asi como con los recursos materiales, para

indagar mas sobre la amplitud de expresion de la que son capaces.
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- A través de la practica artistica, expresarse de forma espontanea,
auténtica, inventiva y Unica, utilizando las herramientas y los recursos
de su ubicacion, asi como los elementos y métodos del arte segun
corresponda.

- Pueden satisfacer el deseo de expresar sus experiencias,
sentimientos, emociones, fantasias, ideas, pensamientos Yy
percepciones del mundo a través de diversas expresiones artisticas y
culturales, como el dibujo, la pintura, la ceramica, el modelado, el
tejido, el bordado, el disefio, la construccion, la sastreria, la fotografia,
el juego dramatico, el teatro, la pantomima, la expresion corporal, la
danza, el canto, la percusion ritmica, la interpretacion instrumental,

entre otras.

- Apreciacion artistica, incentiva en el infante la practica de habilidades para:

- Explorar y comprometerse con las expresiones artisticas y culturales
histéricas y contemporaneas de su comunidad, zona y nacion,
comprendiendo e interpretando su significado simbdlico para
incorporarlo o representarlo en su actuacion.

- Reconocer en el entorno natural las diversas manifestaciones
artisticas y culturales como el dibujo, la pintura, la ceramica, la
témpera, el modelado, el recorte y el collage, el tejido y el bordado,
disefio, la construccion (la arquitectura, la sastreria y la fotografia), y
la expresion corporal (danza, los juegos dramaticos, el teatro, los
titeres, el canto, la percusion ritmica, la interpretacion instrumental y
otros) y comprender el entorno natural. (Ministerio de Educacion,

2009, pp. 256 — 257)
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2.9.2.1.9 Curriculo Nacional de la Educacion Basica del Peru (2017).

Este documento contiene el marco curricular nacional, que describe como se
desarrolla el aprendizaje desde el inicio de la escolaridad hasta su conclusion, asi
como el perfil de egreso de los alumnos de educacion basica, las estrategias
transversales y los conceptos fundamentales. Asimismo, proporciona planes de
clase y programas de estudio ordenados de acuerdo con los diferentes estilos de
aprendizaje, asi como sugerencias para la evaluacion formativa y la diversidad

curricular apegadas a la normatividad (Ministerio de Educacion, 2017).

La elaboracién de planes de estudio y materiales didacticos para la Educacion
Basica Regular, Alternativa y Especial, asi como para la diversificacion de la
ensefianza a nivel regional y de instituciones educativas, se basa en el Curriculo
Nacional de Educacion Basica. El curriculo también actia como factor clave para
las politicas y programas que apuntan a mejorar la gestién y capacitacion sectorial,
la infraestructura y reparacion de espacios educativos, los recursos y materiales
educativos, la politica instruccional y la evaluacion estandarizada (Ministerio de

Educacion, 2017).

El Curriculo Nacional de Educacién Basica sirve de hoja de ruta para los
aprendizajes que el Estado y la sociedad deben garantizar; debe servir de
fundamento para la practica pedagodgica en todas las mdltiples instituciones y
programas educativos, sean publicos o privados, rurales o urbanos, multigrado,
multiprofesionales o unidocentes. Ademas, anima a experimentar con técnicas y
procedimientos pedagdgicos novedosos en los entornos educativos para

garantizar resultados educativos de alta calidad (Ministerio de Educacion, 2017).

Para su desarrollo, el Ministerio de Educaciéon ha recogido los conocimientos y

avances realizados por el IPEBA en la elaboracion de estandares de aprendizaje
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desde 2010, y ha impulsado un amplio proceso de consulta nacional entre 2012 y
2016 con actores del sector publico y de la sociedad civil, docentes, especialistas,
expertos nacionales e internacionales para la estructura y contenidos curriculares,
incluyendo en la Educacion Bésica Alternativa la participacion de los estudiantes

a través de diversos medios (Ministerio de Educacion, 2017).

a) Area de Arte y Cultura:

El Curriculo Nacional de 2017 enumera dos competencias, asi como destrezas,
requisitos de aprendizaje y actuaciones de grado, entre las que se incluyen la
capacidad de percibir criticamente las expresiones artisticas y culturales y de

elaborar proyectos utilizando lenguajes artisticos.

b) Perfil de egreso del estudiante de la educacién basica en el area de “Arte y

Cultura”:

El alumno valora su individualidad y la interaccién con su entorno sociocultural
y ambiental, sus propias caracteristicas generacionales, las diversas identidades
que lo definen y las raices historicas y culturales que le dan sentido de
pertenencia. El alumno se reconoce como persona valiosa y se identifica con su
cultura en diversos contextos, ejerce su autonomia a la hora de emitir juicios,
velando tanto por sus intereses como por los de los demas; adquiere sus
obligaciones y privilegios, reconoce y valora tanto las diferencias propias como las
ajenas, crea conexiones afectivas sanas con los demas para vivir su sexualidad

(Ministerio de Educacion, 2017, p. 7).

2.9.2.2 Arte en la Educacion

Las formas de dibujar en la escuela han evolucionado significativamente a lo

largo del tiempo como resultado de los cambios y transformaciones en los campos
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del arte, la educacion y la sociedad en general. Explicar las causas y los origenes
de los debates y las dificultades a las que nos enfrentamos hoy en dia en la

educacion artistica requiere conocer y comprender dichos cambios (Marin, 2003).

Tres temas han dominado los debates sobre la educacion artistica durante el
siglo pasado. Frente a la adquisicién de contenidos disciplinares acordes con el
marco académico y profesional de las artes y las teorias visuales, el primero de
ellos considera la educacion artistica como un desarrollo libre y espontdneo
acorde con la propia evolucion natural y la capacidad creativa personal. A finales
del siglo XVIII, se produjo una polémica entre académicos y romanticos que dio
lugar a este enigma. Los académicos afirman que el objetivo primordial de las
grandes obras de arte era la consecucion de la perfeccibn completa en el
desarrollo de las teorias y los conocimientos en los que habian trabajado los
artistas de la antigiiedad. La comprension de las grandes obras del pasado y el
dominio de los conocimientos adquiridos durante milenios eran las mejores
garantias para estar a la altura y poder superar las cotas estéticas obtenidas por
las generaciones anteriores. Los romanticos pensaban que dominar todas estas
disciplinas y tradiciones artisticas solo daria lugar a obras correctas que
probablemente no tendrian defectos, pero que serian mediocres en lugar de
insipidas debido a la falta de creatividad y vitalidad. Creen que la caracteristica

mas repulsiva del arte es su precisa mediocridad (Marin, 2003).

Esta paradoja también esté relacionada con el conflicto al que se enfrenta todo
proceso educativo; por un lado, puede parecer practico transmitir el conocimiento
a la siguiente generacioén, pero, por otro lado, reconocemos que esta forma de
actuar esta plenamente justificada si no es posible hacer aflorar en cada persona

lo que ya sabe de si misma (Marin, 2003).
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Similar al primer dilema, el segundo plantea si la ensefianza debe centrarse o
no en las grandes obras de arte al tratar temas y actividades de educacion
artistica. Las ideas contradictorias que se han creado en torno a las obras de arte
son las que han dado lugar a este problema. Las grandes obras de arte, por un
lado, se consideran los triunfos mas gloriosos de las civilizaciones humanas
porque encarnan los logros mas soberbios y profundos de la sensibilidad, el
conocimiento, la emocion y la experiencia humana universal; en consecuencia, su
complejidad y dificultad merecen la pena porque requieren la atencién, la pericia
y la experiencia que exigen su correcta e intrincada comprension y disfrute. Dado
gue la mayoria de los alumnos no proceden de hogares o entornos sociales en los
que predominen las obras de arte, quedaran excluidos de este ambito de la
cultura, el conocimiento y la experiencia humana para el resto de sus vidas si no

se realiza este esfuerzo en el aula (Marin, 2003).

Sin embargo, Marin (2003), sefiala que las obras de arte también se perciben
como un grupo confinado y aislado de elementos excepcionales y exclusivos,
separados de la vida ordinaria del grueso de los estudiantes. Es posible que haya
mas informacion significativa que no se conoce en este momento. ¢(No es
razonable utilizar el tiempo continuamente restringido que se asigna a la
educacion artistica en el curriculo escolar para preparar a la mayoria de los

alumnos a comprender su entorno visual cotidiano?

En ese sentido, el tercer enigma se refiere al conflicto entre la libertad del
creador y el conocimiento del publico, que en dltima instancia se relaciona con los
dos modelos profesionales tipicos del ambito artistico: el del artista radicalmente
innovador que, en oposicién a las normas y modelos aceptados, descubre o

explora formas visuales inusuales de forma muy intuitiva, y el del experto que es
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capaz de razonar y demostrar de forma convincente el interés y la pericia en un

tema (Marin, 2003).

La aplicabilidad de una teoria a la educacion artistica puede determinarse
utilizando ciertos criterios segun Marin (2003), los cuales se enumeran a

continuacion:

- Puede poner de manifiesto las principales situaciones y dificultades que se
encuentran en el aprendizaje de una capacidad creativa.

- Puede ofrecer conceptos y tareas instructivas y curriculares para todas las
personas, desde la educacion infantil hasta la madurez.

- Es congruente con las ideas, teorias y puntos de vista predominantes
sobre las artes visuales.

- Es congruente con las teorias y desarrollos actuales de la educacion,
incluidas las teorias del aprendizaje y la psicologia del desarrollo.

- Tiene una serie de temas y objetivos de aprendizaje.

- Esboza los elementos constitutivos de la secuencia éptima de aprendizaje
y los justifica.

- Desarrolla y supervisa métodos para la investigacion cientifica y la
expansion del conocimiento sobre la educacién artistica.

- Describe y argumenta cémo el aprendizaje de las artes contribuye al
crecimiento general de la persona.

- Describe y justifica las ventajas de la educacion artistica para todos los
miembros de la sociedad.

- Para los instructores de artes, es excepcional, brillante, vanguardista,

seductor y atractivo.
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2.10 Bases teodricas cientificas-educativas o pedagdgicas

2.10.1 Teoria de Piaget.

En el ambito educativo nacional una de las teorias mas difundidas es la de
Piaget, ya que esta ofrece una de las visiones mas completas del desarrollo
cognitivo, por la cantidad de factores que involucra (desarrollo cognitivo de la
infancia hasta la madurez, el crecimiento moral, la formacién ce conceptos
sociales, l6gicos, mateméticos, entre otros.), asi como el empleo de una técnica
que ha producido resultados muy fructiferos a lo largo de 50 afios de investigacion.
Asimismo, Carretero (1987) indica que, aunque se sitlen en posiciones tedricas
diferentes, diversos investigadores modernos siguen empleando los mismos

procedimientos y materiales piagetianos para estudiar el desarrollo cognitivo.

Segun Flores (2000), define el crecimiento cognitivo como el hallazgo
progresivo de estructuras légicas que son complicadas cada vez que sustentan
los diversos dominios y circunstancias que el sujeto es capaz de manejar a medida
que se presentan. Con la ayuda de la teoria de Piaget, ha sido posible demostrar
que existen patrones en el desarrollo cognitivo y que las habilidades de los
educandos no sOlo estan interconectadas, sino que estan estrechamente
relacionadas. En ese sentido, dado que las estructuras logicas tienen una
secuencia jerarquica, las adquisiciones formalizadas de cada etapa son

absorbidas por la siguiente.

El aprendizaje tiene sus limites, los cuales se establecen cuando las
habilidades de los educandos aumentan con su desarrollo cognitivo; de este
modo, el desarrollo cognitivo sélo puede producirse sila nueva informacion es sélo
ligeramente diferente de lo que el sujeto ya sabe; s6lo entonces se producira una

generalizacion de las estrategias que pueden aplicarse a la nueva situacion. Sin
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embargo, si la hueva informacion es completamente diferente de lo que el sujeto
ya conoce, éste no podra asimilarla correctamente, por lo que el mecanismo
central de adquisicion de informacion no cambia a lo largo del desenvolvimiento,
s6lo lo hacen las estructuras; la asimilacion y la acomodacién son 2
procedimientos interconectados que conforman este sistema. Tanto la asimilacién
como la acomodacion se refieren a la integracién de la data fresca en los

esquemas preexistentes (Flores, 2000).

2.10.1.1 Sub periodo de operaciones concretas.

Para poder dar efectividad al estudio de esta investigacion sélo se desarrollara
la parte del sub periodo de operaciones concretas o concrecion operativa, la cual

corresponde a las edades del tercer y cuarto ciclo de educacién primaria.

Aproximadamente el nifio desarrolla la capacidad de hacer lo que Piaget llamé
operaciones, o acciones mentales basadas en las leyes de la l6gica, entre los 7 y
los 12 afios y se vuelve progresivamente l6gico durante este tiempo. No obstante,
con el uso de ayudas tangibles, los jévenes realizan calculos durante este tiempo.
Alun mas alla del alcance de sus capacidades estan los retos abstractos. (Flores,

2000)

En esta etapa, el nifio analiza las percepciones, se da cuenta de las diferencias
sutiles, pero a menudo significativas entre los componentes de un objeto o
acontecimiento, estudia los componentes particulares de una situacién y puede
diferenciar entre la data sobresaliente y la que no lo es al resolver problemas.

(Gibson, 1969)
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2.10.2 Teoria culturalista del aprendizaje de Vigotsky.

Flores (2000), como ferviente creyente de que la comunidad ejerce un rol
crucial en el procedimiento de provision de significado, las ideas de Vygotsky
ponen un fuerte énfasis en la funcion basica de la interacciéon social en el

desarrollo cognitivo.

Vygotsky sostiene que el aprendizaje es un componente esencial y universal
del proceso de desarrollo culturalmente organizado, especificamente en lo que se
refiere a la funcion psicolégica humana. Sin embargo, Piaget afirmaba que el
crecimiento de los nifios debe ser anterior a su aprendizaje. Como alternativa, el

aprendizaje social se produce antes del desarrollo (Flores, 2000).

La atencidn, la sensacidn, la percepcién y la memoria se consideran funciones
mentales elementales, o también funciones mentales superiores, segun la
definicion de Vygotsky; mediante la interaccidon con el entorno sociocultural,
convirtiéndose en procesos mentales y tacticas mas complejas y potentes. Las
creencias, los valores y los mecanismos de adaptacion intelectual de la cultura en
la que crece cada individuo tienen un profundo impacto en los procesos cognitivos,
segun este investigador. Por ello, estas herramientas adaptativas difieren entre

culturas (Flores, 2000).

En ese sentido, Piaget Vygotsky pensaba que los infantes pequefios son
curiosos por naturaleza y participan activamente en su propio aprendizaje, asi
como en la exploracién y creacion de nuevos marcos conceptuales. Sin embargo,
Vygotsky daba prioridad al aprendizaje por iniciativa propia, mientras que Piaget
se centraba mas en las influencias sociales en el desarrollo. Sefalé también que
los infantes conocen mucho a través de la interaccién social con un tutor. Los

jovenes reciben lecciones habladas de este tutor, que también sirve de modelo de
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comportamiento adecuado. La discusidn cooperativa o colaborativa es el término
utilizado para esto. El nifio intenta comprender las acciones o instrucciones del
tutor (padre o profesor), interioriza los conocimientos y los aplica para gobernar o

dirigir su propio comportamiento (Flores, 2000).

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), por su parte, es descrita por Vygotsky
como el desfase entre el nivel de desarrollo que puede determinarse por la
capacidad de un nifio para resolver un problema por si solo y el nivel de desarrollo
que puede determinarse resolviendo un problema bajo la direccion de un adulto o
en colaboraciéon con un compafero mas competente. Asimismo, este considera
gue la interaccion con los compafieros es un poderoso medio para adquirir
habilidades y tacticas. Aconseja a los profesores que adopten acciones de
aprendizaje en las que los educandos con menos talento de la Zona de Desarrollo
Préximo aprendan junto a los mas habiles; si se ofrece el apoyo necesario a un
alumno que se encuentra en la ZDP para una tarea concreta, el joven se sentira

lo suficientemente motivado para completar el trabajo (Flores, 2000).

2.10.3 David Ausubel y el aprendizaje significativo

Una de las teorias cognitivas derivadas de las perspectivas organicistas es la
Teoria del Aprendizaje Significativo (TASA) de Ausubel. Seglin Pozo (2010), este
autor se centra en el aprendizaje que se produce en el aula, concretamente en el
contexto de un escenario de interiorizacion o asimilacion a través de la instruccion.
Teniendo en cuenta lo anterior, se reconoce que la teoria es significativa en el
tema de la educacién. A continuacion, se enumeran los componentes esenciales

de la teoria:
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Figura 2
Aprendizaje significativo de Ausubel
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aprendizaje relevante. Adaptado de Pozo (2010)

Ausubel cred una teoria sobre cémo se interiorizan o asimilan las concepciones
reales a través de la educacién; estos conceptos se construyen a partir de los que
la persona ya ha generado o descubierto en su entorno. La forma en la que el
conocimiento se organiza en estructuras y la reestructuracion que resulta de la
interaccion de las estructuras existentes del sujeto con la informacién entrante son
rasgos distintivos de la teoria. Segun Ausubel, para que se produzca esta
reorganizacion es necesaria una instruccién formalmente estructurada, que
ofrezca los conocimientos que deben trastornar los sistemas actuales de forma
ordenada y precisa. La nocién parte de la premisa de que ensefiar y aprender son

dos cosas diferentes. (Pozo, 2010)

Dado que se centra en el procedimiento que siguen las personas para
aprender, la TASA es una teoria psicologica. Se enfoca en las circunstancias que

rodean esa ensefianza, los factores necesarios para que se desarrolle y los
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resultados. Segun Rodriguez (2004), la Teoria del Aprendizaje Significativo
abarca todos los componentes, aspectos y circunstancias que aseguran que los
educandos conozcan, entiendan y capten la informacion que se les brinda de
forma que tenga un significado para ellos. Asimismo, dado que el individuo crea y
construye su propio aprendizaje, se considera una teoria constructivista. En una
linea similar, Diaz y Hernandez (2002), destacan que el aprendizaje no es la mera

recepcion pasiva de la data, sino que el sujeto la moldea y la transforma.

Una relacion no arbitraria, sustantiva o no literal entre el nuevo concepto y la
estructura cognitiva del educando es lo que se entiende por aprendizaje
significativo. Para Ausubel esta conexion con la estructura cognitiva no se forma
teniendo en cuenta esta como un todo, sino por porciones relevantes de la misma
gue se conocen como conceptos ancla. En este sentido, muestra que los items
del test y los datos externos estan conectados y vinculados a las caracteristicas
individuales del alumno y a sus prototipos de conocimientos anteriores.

(Rodriguez, 2004)

En un espiritu similar, Fiszer afirma que se puede aprender (o captar) cualquier
cosa nueva cuando existe en la memoria algiin concepto previo acerca de dicho
tépico al que se puede anclar la novedad aprendida. Aqui se estaria haciendo
referencia a los inclusores previos, verdaderos imanes que permiten reinterpretar

la informacion aprendida. (Fiszer, s/f)

2.10.4 Miguel de Zubiria: la pedagogia conceptual.

A través de su teoria de la pedagogia conceptual, Miguel de Zubira demuestra
que existen varios ciclos por las que pasan los individuos que definen amplios

ciclos de crecimiento y que tienen particularidades fundamentalmente diferentes



40

entre si. A diferencia de los conocidos estadios piagetianos, se hacen

consideraciones tanto educativas como psicolégicas (Flores, 2000).

Las tres facetas fundamentales del ser humano: cognitiva, emotiva y expresiva,
se desarrollan a través de la pedagogia conceptual. Se basa en el crecimiento de
la inteligencia, que se ve como un compuesto binario de actividades intelectuales
y herramientas basadas en el conocimiento. Esto indica que el aprendizaje no
pone un fuerte énfasis en la memorizacién mecénica de hechos, cifras, fechas,
reglas y formulas por parte de los alumnos. Las siguientes razones hacen de la
pedagogia conceptual una pedagogia moderna, psicologica, cognitiva y

estructural, Flores (2000):

- Contemporanea = estudiante: como pedagogia contemporanea, describe
el acto educativo en términos de construccién del aprendiz y no de las materias
gue se aprenden.

- Psicolégica = mente: como pedagogia psicolégica moderna, basa su
comprension del aprendizaje humano en la premisa de cémo funciona la mente
del alumno.

- Cognitiva = significado: como pedagogia psicolégica cognitiva moderna,
considera la mente humana como un sistema de produccion de significados y
reacciones mas que como un recuerdo de respuestas espontaneas.

- Estructural = conexion organizada: siempre que se utiliza una definicién de
la psicologia cognitiva contemporanea, segun la pedagogia cognitiva
estructural, el aprendizaje se centra en la capacidad de la mente para conectar
significados dispares con el fin de responder al entorno. Esta respuesta se

cualifica a medida que la red se amplie.
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2.11 Propuesta Curricular

Los elementos curriculares que todo curriculo educativo debe de contener son
los siguientes: objetivos, contenidos, competencias, criterios de evaluacion,
metodologia y recursos. Para la elaboracién de esta propuesta curricular es
necesario la comprension de las definiciones tales como “competencia” y
“capacidad” para determinar los conocimientos y capacidades en el componente

de artes visuales del area de Arte.

Se denomina competencia a la capacidad de combinar diversas habilidades
para lograr un objetivo especifico en una circunstancia concreta actuando de
forma pertinente y moral. Comprender el escenario al que uno se enfrenta y
evaluar las soluciones disponibles son dos aspectos de la competencia. Identificar
los conocimientos y habilidades que se poseen o que estan disponibles en el
entorno, examinar las combinaciones mas pertinentes para la circunstancia y el
objetivo, emitir juicios y llevar a cabo o poner en practica la combinacion elegida
forman parte de este proceso. Una combinacion similar de cualidades personales
y competencias socioemocionales que mejoran la interaccién interpersonal es lo
gue significa ser competente. Dado que estos aspectos afectaran tanto a la
evaluacion y seleccién de opciones como a la propia actuacién del individuo al
actuar, sera necesario que la persona permanezca consciente de las
disposiciones subjetivas, las evaluaciones o los estados emocionales propios y
ajenos. La construccion continua, intencional y consciente de las competencias de
los alumnos cuenta con el apoyo de los educadores, las instituciones educativas
y las iniciativas educativas. Este crecimiento tiene lugar a lo largo de toda la vida
y se produce en los niveles esperados con cada ciclo educativo. (Ministerio de

Educacion, 2017).
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Las capacidades, por su parte, son las herramientas necesarias para
comportarse con destreza. Estas herramientas son la informacion, las habilidades
y las actitudes que los alumnos emplean para manejar una circunstancia concreta.
Estas habilidades se ocupan de operaciones mas sencillas que las representadas
por las competencias, que se ocupan de actividades mas dificiles. Las teorias,
nociones y practicas que la humanidad ha transmitido en diversas disciplinas del
saber se denominan conocimientos. Tanto la sociedad en la que estan insertos
como la sociedad global construyen y validan el conocimiento que se utiliza en el
aula. Los alumnos construyen el conocimiento de la misma manera. En
consecuencia, a diferencia de la repeticion mecanica y sin sentido de material
previamente aprendido, el aprendizaje es un proceso vivo. La capacidad de
realizar una tarea con éxito se denomina tener habilidades. Se pueden tener
habilidades sociales, cognitivas o fisicas. La tendencia a comportarse de acuerdo
0 en desacuerdo con un determinado escenario se denomina actitud. Se trata de
patrones arraigados de pensar, sentir y actuar de acuerdo con un conjunto de
valores que se desarrollan a lo largo de la vida como resultado de las experiencias

y la educacion. (Ministerio de Educacion, 2017).

La base fundamental de la propuesta son las pesquisas realizados por Viktor
Lowenfeld en 1961 sobre el desarrollo del dibujo infantil (véase Anexo 5), a partir
de este estudio es que se determinan una serie de capacidades y conocimientos
para el Il y IV ciclo del nivel primario acorde al proceso artistico del estudiante

segun su edad.

Para el titulo del componente se toma en cuenta los dos términos: Artes
Plasticas y Visuales, dado que cada una considera un propio concepto

indispensable en el Arte.
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La propuesta curricular elaborada (véase Anexo 6) presenta tres tablas, la
primera es estructurada por dos columnas, una para los conocimientos y otra para
las capacidades, se organizan entonces los conocimientos en base de la
clasificacion de las Artes plasticas y visuales, en los lenguajes artisticos de dibujo,
pintura, escultura y técnicas artisticas. Cabe recalcar que cada conocimiento tiene
capacidades a desarrollar dentro de los dos organizadores, expresion artistica y
apreciacion artistica. Los dos organizadores deben de ser desarrollados, para el
Optimo y completo aprendizaje de los estudiantes; se presentan de 5 a 8
conocimientos generales respondiendo asi a la realidad educativa, tiempo
pedagogico, y relacion en cuanto a actividades nacionales, locales e

institucionales.

La segunda tabla se elabora a partir del fundamento de la apreciacion artistica
la cual indica que el educando debe comprender, atender y expresarse sobre las
caracteristicas de las distintas partes y ambitos de su entorno natural y social,
sobre las obras de arte producidas por él mismo y por sus comparieros, y sobre
las manifestaciones artisticas presentes en su familia y comunidad, aprendiendo
sobre ellas y opinando sobre sus preferencias (Ministerio de Educacién, 2009); es
por ello la importancia de que el estudiante visite museos, galerias, institutos o
corporaciones culturales para desarrollar sus capacidades en la apreciacién de
obras artisticas y que el profesor sea un guia - orientador dentro de este proceso;
asimismo, se propone que de no ser posible las visitas a estos centros culturales,
el profesor lleve a cabo mediante estrategias didacticas la realizacién de

exposiciones de obras artisticas dentro del aula.

La tercera tabla presenta las actitudes que el estudiante puede mostrar a lo
largo del desarrollo de las sesiones de aprendizaje frente al area de Arte. La

propuesta curricular del area de Arte no presenta el aspecto evaluativo; sin
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embargo, no se debe de dejar de prestarle la atencidon necesaria, ya que el
profesor debe de buscar la técnica e instrumento evaluativo adecuado segun el

conocimiento y capacidad a desarrollar.

Se toma como referencia el curriculo educativo del pais de Chile en el programa
de estudio de Artes Visuales, por lo que la realidad de este pais no es
necesariamente estrecha y distante a la realidad peruana. Este programa de
estudio, como asi lo denominan, esta elaborado para cada uno de los 8 afios
basicos de la escuela primaria; se presentan los elementos basicos, las
instrucciones para llevar a cabo el programa, las recomendaciones para organizar
el aprendizaje, las pautas para evaluar el aprendizaje y el marco del programa de
estudio de Artes Visuales, 4 unidades, bibliografia para el estudiante y para el
profesor y los anexos. De la comparacion de este curriculo con el curriculo
peruano, se comparten los siguientes aspectos en el area de Arte: introduccién al
area, objetivos de ensefianza, desarrollo de dos organizadores, diferentes
lenguajes artisticos como el dibujo, la pintura, la escultura y las técnicas artisticas,
ademas presenta también las actitudes; por lo que su estructura fue de gran ayuda

y soporte para la realizacion de la propuesta.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION ACCION

3.1 Tipo de investigacion.

La investigacion es de tipo cualitativo.

Los autores Blasco y Pérez (2007), indiquen que la investigacién cualitativa
examina la realidad en su entorno natural y los procesos que la causan,

destacando e interpretando los fenémenos a la luz de los individuos implicados.

3.2 Disefio de la investigacion.

El disefio es de investigacion — accion.

Segun Restrepo (2005), Lewin indicé que este tipo de investigacion la llevan a
cabo individuos, grupos o comunidades como una actividad colectiva en beneficio
de todos. Supone una préactica social reflexiva en la que la teoria y la practica
interactan para determinar los cambios adecuados que deben introducirse en la
situacion estudiada, y no se hace distincion entre el sujeto estudiado, los

investigadores que llevan a cabo el estudio o el proceso de investigacion.

Elliott, el principal defensor de la investigacién-accion desde una perspectiva
interpretativa, la definié6 en 1993 como "el estudio de una situacién social con el
objetivo de mejorar la calidad de la actividad que se desarrolla en ella". Para él, se
trata de una reflexion sobre las interacciones sociales y los comportamientos
humanos con los que se han encontrado los instructores, con la intencién de

mejorar la comprension (el diagndstico) de sus problemas préacticos. A medida que
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se adquiere una conciencia mas profunda de los problemas, se emprenden

acciones con la intencién de cambiar la situaciéon (Latorre, 2005).

El esquema de la presente pesquisa es:

GA:ALl+A2+A3+A4+A5+A6=R

Donde:

G.A. = Grupo de Accion

Al — A6 = Actividades de Accion Pedagogica

R = Resultados

3.3 Técnicas e instrumentos

Para la primera etapa de la pesquisa exploratoria referido a la recopilacién de
datos, se han aplicado como instrumentos, ficha de observacién y cuestionarios.
El primero identifica el aprendizaje de los educandos, la ensefianza por parte de
los profesores en el desarrollo de las sesiones y el segundo mide el nivel de
conocimiento de los profesores sobre la documentacion de la casa de estudios y

del area de Arte.

Para la segunda etapa del plan de accion:

- Primera etapa de sensibilizacion: ficha de entrevista no estructurada
- Segunda etapa de ejecucion: cuestionarios abiertos

- Tercera etapa de evaluacion: lista de cotejo
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CAPITULO IV

PLAN DE ACCION

4.1 Hoja informativa

4.1.1 Nombre del Proyecto.

Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes Visuales/Plasticas para el lll y IV

ciclo de primaria de la Institucion Educativa de Sefioritas “Arequipa”.

4.1.2 Términos clave.

TCL1. Problema: Area de Arte

TC2 Propuesta de mejora: Propuesta Curricular

4.1.3 Ubicacion.

- Region: Arequipa

- Departamento: Arequipa
- Provincia: Arequipa

- Distrito: Arequipa

- Calle: Lucas Poblete 214

- UGEL: Norte

4.1.4 Area de Arte.

- Organizadores de contenido / Componentes / Manifestacion artistica: Artes

Visuales
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4.1.5 Beneficiarios.

- Beneficiarios directos: directamente se benefician, las estudiantes y
profesores del 3° y 4° ciclo del nivel primario de la Institucion Educativa de

Sefioritas Arequipa.

- Beneficiarios indirectos: Los beneficiarios indirectos son los padres de familia,

comunidad educativa.

4.1.6 Problema.

Los profesores del IV ciclo de primaria de la Institucion Educativa de Sefioritas
“Arequipa” no presentan una adecuada organizacién de los conocimientos desde

su programaciéon anual en el area de Arte.

4.1.7 Accioén.

Disefiar una Propuesta Curricular en el é&rea de Arte: Artes
Visuales/Plasticas con conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas para el

[Il'y IV ciclo del nivel primario de la Institucion Educativa de Sefioritas “Arequipa”.

4.1.8 Tentativa de solucién o propuesta de mejora.

Los profesores del IV ciclo del nivel primario de la Institucién de Sefioritas
“Arequipa” contaran con una Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes
Visuales/Plasticas como herramienta didactica, lo cual permitira mejorar su labor

en la ensefianza del area de Arte.



4.1.9 Duracion.

- Fecha de Inicio: 16 de noviembre

- Fecha de término: 23 de noviembre

- Nomero de semanas: 2 semanas

- Horas pedagdgicas: 12 Horas Pedagdgicas

- NUmero de sesiones: 6 Actividades

- Dias: lunes, martes, miércoles, jueves y viernes

- Horario: de 1.30 pm. a 3:00 pm.

4.2 Plan de accién general

Tabla 1

Plan de accién general

N° Actividad Actividades Fecha

Presentacion, motivacion y
1 sensibilizacion 16 de noviembre

Concepciones iniciales

Analisis del DCN de la EBR 2009 y
del Curriculo Nacional de la EBR
2017

2 17 de noviembre
Andlisis de la aplicacion del DCN de
la EBR 2009
3 Primera Evaluacién 18 de noviembre
4 Presentacion o_Ie la Propuesta 21 de noviembre
Curricular
5 Desarrollo de mod_elo_de sesion de 22 de noviembre
aprendizaje
6 Evaluacion final 23 de noviembre

Nota: elaboracién propia
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4.3 Plan de accién especifico

4.3.1 Fundamentacion.

Con la finalidad de mejorar la situacion problematica de los profesores en el
area de Arte del nivel primario de la Institucion Educativa de Seforitas “Arequipa”
se elaboré una Propuesta Curricular la cual es presentada dentro del Plan de
Capacitacion como propuesta de mejora de acuerdo a los lineamientos de la
investigacion accion y en cumplimiento de los mismos para su ejecucion, discusion

y reflexién en la mejora de la practica pedagogica.

4.3.2 Objetivos.

4.3.2.1 Objetivo general.

- Capacitar a los profesores del Il y IV ciclo del nivel primario de la Institucion
Educativa de Senoritas “Arequipa” sobre la Propuesta Curricular para el area de

Arte.

4.3.2.2 Objetivos especificos.

- Realizar la convocatoria abierta a los profesores del nivel primario de la
Institucion Educativa de Seforitas “Arequipa” para la capacitacion de la

Propuesta Curricular en el area de Arte.

- Desarrollar con efectividad todas las actividades planificadas de la

capacitacion a la Propuesta Curricular en el area de Arte.

- Recopilar informacién sobre las opiniones de los profesores a partir de las

fichas para calificar la aceptacion a la Propuesta Curricular en el &rea de Arte.



4.3.3 Matriz del plan de accidn especifico.

Tabla 2

Matriz del plan de accion especifico
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Qct(ij\(/eidad Actividades Recursos Responsables Fecha
- Saludo y bienvenida a los profesores del nivel primario de la |.E. de
seforitas “Arequipa” y presentacion de los encargados de la - Provector
capacitacion. muItiymedia
- Motivacion: Presentacion del video: “Cuerdas”.
D . o - Computadora
- Sensibilizacion: Respuesta a interrogantes: ¢,Por qué eligié la Dianositivas 16 de
1 carrera profesional de Educacion?, ¢ Cudl es la apreciacion que . p " briel )
: . . - Video “Cuerdas - Ana Gabriela  noviembre
tiene de sus estudiantes?, ¢ Cree usted que ha realizado un aporte camara Arredondo
significativo a sus estudiantes dentro de su trayectoria docente? i |
Conceptos de Arte fotografica Alpaca
L . . - Ficha N°1
- Aplicacion de Ficha N°1 (véase Anexo 4) _ Erick
- Diferencias entre Educacién Artistica y Educacion por el Arte. Leonardo
Yllanes Suafa
- Presentacion del DCN de la EBR 2009 y Curriculo Nacional de la Proyectqr
EBR 2017: area de Arte, Componentes, Capacidades y multimedia 17 de
2 Competencias. - Computadora noviembre
- Tabla comparativa entre DCN de la EBR 2009 y Curriculo Nacional ) Iil)igios:::vazts
- Ficha N°

de la EBR 2017: Fortalezas y deficiencias.
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- Aplicacion del DCN por parte de los profesores: Ficha N° 2 (véase
Anexo 4).

3 - Evaluacion de la Primera parte de la capacitacion.

- Presentacion de la Propuesta Curricular.
- Comparacion de la Propuesta Curricular con el DCN y el Curriculo
4 Nacional.
- Aplicacion de la Ficha N° 3 sobre la Propuesta Curricular
presentada (véase Anexo 4).

- Aplicacion de la sesion modelo basada en la Propuesta Curricular
a las estudiantes del 4° grado de primaria con presencia de los
profesores.

- Aplicacion de la Ficha N° 4 (véase Anexo 4).

- Evaluacién de la segunda parte.
6 - Aplicacion de la Ficha N° 5 (véase Anexo 4).
- Entrega de separatas.

- Evaluaciéon de
fichas: Lista de
Cotejo

- Proyector
multimedia
- Computadora
- Diapositivas
- Ficha N° 3

- Modelo de sesidn
de aprendizaje
- Ficha N° 4

- FichaN° 5
- Evaluacién de
fichas: Lista de
Cotejo
- Separatas

18 de
noviembre

21 de
- Ana Gabriela  noviembre

Arredondo

Alpaca
- Erick 22 de
Leonardo noviembre
Yllanes Suafia
23 de
noviembre

Nota: elaboracion propia
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4.4 Matriz de evaluacion

4.4.1 De las actividades.

Tabla 3

Matriz de evaluacion de las actividades

Actividad Indicadores de proceso Fuentes de verificacion

Actividades desarrolladas - Fotos
Desarrollo de las dentro del Plan de - Videos

actividades del Plan capacitacion. - Registro de asistencia
de Capacitaciéon de

la Propuesta

Curricular en el area Participacion de los - Registro de asistencia
de Arte: Artes docentes del lll y IV ciclo - Fichas desarrolladas
Visuales/Plasticas del nivel primario. - Fotos

- Videos

Nota: elaboracién propia

4.4.2. De los resultados.

Tabla 4
Matriz de la evaluacioén de los resultados

Resultados Indicador Fuentes de verificacion

Aceptacion de la Opiniones sobre la - Videos

Propuesta curricular .
propuesta curricular desde

en el area de Arte: .
el desarrollo de las Fichas _ ,
Artes - Lista de cotejo

Visuales/Plasticas N3, 4y5

- Fichas desarrolladas

Nota: elaboracién propia
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CAPITULO V
RESULTADOS

6.1. Presentacién de los resultados y tratamiento de la informacion

Tabla b

Cumplimiento de indicadores en la evaluacion del plan de accién

Desarrollo Participacion
NO Nunca A veces Siempre
88.8%
77.7%
44.4%
44.4%
44.4%

Actividades

o UhWN R
AN NI NI NI NI N R

Nota: fuente del registro de asistencia a la capacitacion

Interpretacion: En la Tabla 5 se presentan los valores de Sl y NO en cuanto al
desarrollo de las actividades del plan de accién, lo cual indica que se logré
desarrollar las 6 actividades planificadas sin problemas o contratiempos, también
se observa el indicador de proceso de la participacion de los educadores del nivel
primario; si bien la convocatoria fue abierta a los educadores del nivel primario, la
capacitacion fue enfocada principalmente a los 9 profesores del lll y IV ciclo, 2 de
primer grado, 2 en segundo grado, 3 en tercer grado y dos en cuarto; en la primera
actividad 8 profesores estuvieron presentes lo cual representa el 88.8%, mientras
que 7 profesores realizaron la segunda actividad el cual representa el 77.7%,
asimismo para la actividad 4, 5 y 6 solo 4 profesores de cada grado culminaron

las actividades, representando al 44.4% de docentes participantes.
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En conclusion: se puede afirmar que de 9 profesores del Il y IV ciclo del nivel
primario, solo 4 culminaron satisfactoriamente todas las actividades desarrolladas

en la capacitacion de la Propuesta Curricular.

Tabla 6

Cumplimiento de indicadores en la evaluacion de los resultados

Opiniones sobre la propuesta curricular desde el desarrollo de las

Indicador Fichas N°3, 4y 5
Ficha N°3 Ficha N°4 Ficha N°5
Preguntas Preguntas Pregunta
Profesor
a b C a b c a
P N P N P N P N P N P N P N
A v v v v v v v
B v v v v v v v
C v v v v v v v
D v v v v v v v v

Nota: fuente de los cuestionarios a los docentes

En esta etapa se evalu6 por medio de una lista de cotejo las respuestas de las
fichas N° 3, 4 y 5 calificAndolas con los valores de positivo 0 negativo; gracias a la
participacion continua de los 4 profesores del Il y IV ciclo del nivel primario, se
logré6 conseguir opiniones sinceras y claras sobre la Propuesta Curricular

presentada en la capacitacion.

Ficha N°3:

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢ Cual es su opinidn sobre la Propuesta Curricular en el area de

Arte presentada por los encargados de esta capacitacion?

- Profesor A: Muy buena, facilitadora al docente de aula, brindan formatos para

unificar el trabajo pedagogico.
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- Profesor B: Me parece muy interesante ya que esta, siguiendo secuencias y

lo que se va a hacer en cada grado.

- Profesor C: Mas sencillo y claro.

- Profesor D: Resulta interesante, espero se concrete.

La totalidad de los profesores dieron una respuesta positiva, ya que la
Propuesta Curricular presentada es muy buena, precisa, clara, interesante, sigue
la secuencia acorde al desarrollo de los estudiantes segun su grado y sobre todo

es facilitadora para el profesorado.

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢Considera que se han mejorado los contenidos y la
organizacién de estos con respecto al DCN de la EBR 2009? SI ( ) NO () ¢ Por

qué?

- Profesor A: Si, mejor organizacion, viable a nuestro trabajo, pertinente al

grado.

- Profesor B: Si, por su secuencia y las capacidades seleccionadas a tratar,

segun los grados o al nivel de aprendizaje.

- Profesor C: Si, porque las han elegido contenidos claros y faciles para poder

aplicar.

- Profesor D: No, porque no se han hecho las correcciones adecuadas y las

propuestas no se trabajan en su integridad.

La mayoria de los profesores indicaron que existe una gran mejora con

respecto a la organizacién, secuencias segun grados y niveles de aprendizaje,
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contenidos claros y precisos para ser aplicados. Solo uno de los profesores indico
que la propuesta se debe de trabajar en su integridad, es decir, desarrollar los

deméas componentes, Teatro, Musica y Danza.

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢Usted aplicaria la Propuesta Curricular presentada por los

responsables de esta capacitacion? SI ( ) NO () ¢Por qué?

- Profesor A: Si lo aplicaria para observar los progresos que pueda haber en

nuestras estudiantes.

- Profesor B: Si, porque me parece muy interesante, es mas esta muy bien

formulado y seleccionado las competencias a tratar, en comparacién con el DCN.

- Profesor C: Si, esta mas aplicable de integrar con otras areas. Porque

especifican bien los conocimientos.

- Profesor D: Si.

La totalidad de profesores aplicaria la Propuesta Curricular porque consideran

que es viable y esta presenta adecuadamente los contenidos.

En conclusion: segun los resultados de la ficha N°3 los profesores aprueban y
dan fe de la funcionalidad y aplicabilidad de la Propuesta Curricular del area de

Arte.

Ficha N°4:

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢Cudl es su opiniébn sobre la sesibn modelo desarrollada

siguiendo la Propuesta Curricular presentada?
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- Profesor A: Muy buena, tiene secuencia metodoldgica.

- Profesor B: Me parece muy buena.

- Profesor C: Esta muy bueno, y nos sirvié como guia.

- Profesor D: Debe aplicarse para ver los resultados.

La totalidad de los profesores dieron una respuesta positiva a la sesién modelo
desarrollada en clase con las estudiantes. Consideran que fue muy buena, que
sigue con las secuencias metodoldgicas y que les sirvi6 como guia para sus
futuras sesiones de aprendizaje. Uno de los profesores sugiri6 que deben

desarrollarse méas sesiones modelo para obtener mejores resultados.

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢Esta sesion modelo se asemeja a las sesiones que usted

desarrolla con sus estudiantes? SI ( ) NO ( ) ¢Por qué?

- Profesor A: No, observo que esta mas completa, claro esti, que son

especialistas en el area de Arte.

- Profesor B: Si, porque se toma en cuenta siempre las capacidades que uno

va a desarrollar.

- Profesor C: No, porque so6lo se ha tocado algunos temas.

- Profesor D: Si, el arte promueve el desarrollo integral del alumno.

Dos de los profesores mencionaron que sus sesiones se asemejan a la sesion
modelo presentada, por lo que toma en cuenta las capacidades y estructura de
rutas de aprendizaje. Los demas profesores indicaron que sus sesiones no se

asemejan a la sesibn modelo presentada porque consideran que esta fue
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realizada de una manera mas completa, clara y por especialistas en el area de

Arte.

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢ Cree usted que la sesion modelo necesita algin aporte segun

su experiencia como profesor? Mencione cual/es.

- Profesor A: No, me parece una buena propuesta. S6lo queda experimentar y

observar los resultados en nuestros estudiantes.

- Profesor B: Creo que no, pienso en cada docente es un método, lo importante

es llegar al tema de la manera mas agradable y divertida.

- Profesor C: No.

- Profesor D: Si, que las mismas se integren basicamente con las demas areas.

Tres de los profesores indicaron no necesita ningun aporte ya que su desarrollo
fue completo. A su vez, uno de los profesores indico que se deberia integrar las
demds areas, considerando que las demas areas pueden ser integradas en la
propuesta curricular ya que el area de Arte tiene relaciéon con los demas campos
curriculares, los investigadores suponen que el profesor no estaba atento en esa

parte de la explicacion.

En conclusién: segun los resultados de la ficha N°4 los profesores califican que
la sesion modelo que es completa y aplicable; solo un profesor mencion6 que se

deberia desarrollar mas sesiones de aprendizaje de los demas conocimientos.
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Ficha N° 5

De acuerdo a la pregunta planteada de un total de 4 profesores encuestados,
con referencia a: ¢ Qué opina con respecto a la capacitacion de la cual usted ha

sido participe?

- Profesor A: Muy buena, clara, precisa y concisa. Felicitar a los ponentes por

esa vocacion por el arte.

- Profesor B: Me parece muy interesante, ya que nos actualiza en esta area que

es muy importante. Pienso que, sin arte, no hay historias ni aprendizajes.

- Profesor C: Ha sido necesaria porque a veces las horas de arte no las

desarrollamos bien con todo su proceso.

- Profesor D: Que como toda capacitacion debe lograse lograrse los objetivos

y precisan de un tiempo adecuado para el logro de las mismas.

La mayoria de los profesores indicé que la capacitacion fue muy buena, clara,
precisa, actualizadora, necesaria y fundamental para el desarrollo del area de arte.
Sélo dos profesores indicaron que el tiempo no fue suficiente para abordar ese

tipo de tema.

En conclusion: Se obtuvo una gran acogida y aceptacion de la Propuesta
Curricular del area de Arte presentada a los profesores de los diferentes ciclos,
logrando felicitaciones por parte de los participantes hacia los investigadores por

su vocacion y dedicacion a esta investigacion.
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6.2 Lecciones aprendidas

Luego de aplicarse el plan de accidn se logré capacitar a los profesores sobre
la Propuesta Curricular en el area de Arte; a través del proceso de reflexion sobre
los resultados se reconoce el fortalecimiento de ciertos aspectos como el de
mejorar la planificacién de diversas estrategias que posibiliten a los profesores
involucrarse y formar parte de las actividades de actualizacién docente para
mejorar o transformar algunas de las situaciones problematicas identificadas;
reforzar el vinculo entre profesores e investigadores favorecerd a que las
relaciones sean positivas para una buena comunicacién asi como la consolidaciéon
de seguridad y confianza en el intercambio de experiencias, opiniones,
sugerencias, y la importancia de reafirmar compromisos dentro del marco del buen

desemperfio de los educadores.

Si bien, se realiz6 la entrega de separatas de la propuesta curricular, se
necesita mayor elaboracién de estos recursos didacticos como guias de apoyo
para la aplicacién de los conocimientos propuestos en modelos de sesiones de
aprendizaje, laminas o material videografico, ya que ello permitira a los profesores
un mejor entendimiento y aprendizaje del desarrollo del area de Arte para la

ensefianza adecuada de los contenidos durante los momentos pedagdgicos.

Asimismo, que, para la elaboracion de propuestas curriculares, en este caso,
el de un disefio curricular, se deben de tomar en cuenta todos y cada uno de los

elementos curriculares para tener una propuesta completa y factible.
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CAPITULO VI

DISCUSION

La presente investigacion disefié y presentd la «Propuesta Curricular en el 111y
IV ciclo del nivel primario de la Institucién Educativa de Sefioritas “Arequipa”»
utilizandose un disefio de investigacion — accion, luego de analizar e interpretar
los datos obtenidos del plan de accion especifico «Plan de Capacitacion de la
Propuesta Curricular del Area de Arte para docentes del nivel de primaria de la
Institucion Educativa de Seforitas “Arequipa’», el presente apartado comprende
la discusion de los hallazgos. Esta discusion ademas de apoyarse en la solidez de
la data obtenida en esta pesquisa, presta atencion a la comparacién de la
propuesta curricular con el actual Curriculo Nacional, en los campos que sea
necesario con los trabajos como antecedentes para realizar las inferencias con

mayor conviccion.

La propuesta curricular elaborada por los investigadores forma parte del campo
de la investigacion y estudios del curriculum educativo, conocer la historia y su
creacion para la elaboracion de la propuesta ha significado no solo entender, sino
también darle el valor necesario ya que no solo desarrolla los conocimientos y las
capacidades, sino que también enlaza el desarrollo personal, social y las actitudes
de los estudiantes, por lo que su elaboracién o modificacion conlleva a un cambio

en la sociedad para tener un pais mas democratico, justo, inclusivo y pacifico.

Uno de los pilares fundamentales de la educacién es el Curriculo Nacional, que
sirve de guia para que el Estado y los distintos agentes educativos dirijan sus

esfuerzos en la direccién del aprendizaje. (Ministerio de Educacion, 2017)
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Dado que la aprobacion del Curriculo Nacional de la Educacion Basica y sus
respectivos programas curriculares para los tres niveles se realiz6 a la par de la
fase final de la investigacion, es que forzosamente se tuvo que incluir en el campo
tedrico, su definicién y caracteristicas por formar parte de la evolucién de la
educacion peruana. Tanto la propuesta curricular como el DCN vy el Curriculo
Nacional comparten la misma naturaleza de la dimension de gestion curricular,
todos ellos son guias para el desarrollo de la educacion, el DCN fue creado como
una produccion para el desenvolvimiento de las areas curriculares y forma parte
de la evolucién hacia el ahora Curriculo Nacional, a pesar de las falencias dentro
del enfoque de competencias. La propuesta curricular cumple con algunas de las
caracteristicas en cuanto a elaboracion de curriculos educativos, puesto que
realiza la diversificacion de las capacidades acordes a los conocimientos que debe
de tener los estudiantes de acuerdo a la investigacion realizada con respecto al
desarrollo y etapas del dibujo infantil segun Lowenfeld; simplifica y toma solo los
conocimientos necesarios para no saturar a los docentes y asi mismo restructurar
el aprendizaje de los educandos de acorde a los tiempos pedagogicos, ademas

se presentan las actitudes frente al area.

Por otro lado, se es consciente sobre la problemética en cuanto al area de Arte,
area que ha sido dejada de lado por el sistema educativo peruano y que enfrenta
varios sesgos y falencias; a pesar de conocer cada una de las razones por las
cuales el arte es importante y cumple un rol trascendente en la vida del individuo,
segun estudios y experiencia docente se evidencia una clara comparacion de esta
area con las demas, como por ejemplo, la cantidad de material elaborado para
areas como comunicacion, matematica, o ciencia y tecnologia en contraste con
esta area, el poco desarrollo de estudios de arte para la sociedad educativa o el

déficit de capacitaciones docentes.
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Segun los datos que presenta el Ministerio de Educacion con apoyo del
SIAGIE, muestran que son de 64, 521 a 73, 322 docentes en el afio 2105 al 2016
en el nivel primario, que ejercen el &rea y no poseen necesariamente los estudios
respectivos en cuanto a ello, connotando que para desarrollar el area no es
imprescindible tener el titulo de la carrera, probablemente porque no hay los

suficientes docentes preparados para cubrir esas plazas. (Farro, 2020)

Los peruanos son herederos de una amplia y rica cultura, a través de los siglos
las tradiciones han permanecido en el candor de la poblacion, es por ello que la
interculturalidad como enfoque es incluido en el Curriculo Nacional y en la Ley de
Educacion dentro de los principios, ya que sefiala que se debe de distinguir,
valorar y respetar la diversidad cultural del pais. La Constitucién Politica del Peru,
(1993) en su Articulo 17° expresa: “Segun las caracteristicas de cada region, el
Estado fomenta la educacién multilinglie y multicultural, protege las variadas
expresiones culturales y linglisticas de la nacion y favorece la integracion
nacional” (p.10). Precisamente, el area de Arte impulsa y desarrolla la creatividad
desde las practicas artisticas de diferentes grupos étnicos y sociales, he aqui la
apreciacion de esta area y el interés de parte de los investigadores en su progreso

dentro del curriculo de educacién peruana.

La interculturalidad hace referencia al "entre culturas" como concepto y como
practica, pero también se refiere a un intercambio que se establece en términos
justos y en un entorno de igualdad, no sdélo a un contacto entre culturas. Ademas
de ser un objetivo a alcanzar, la interculturalidad debe verse como un proceso
continuo de relaciébn, comunicacidon y aprendizaje entre personas, grupos,
conocimientos, valores y tradiciones diversas, con el fin de crear, promover y
fomentar el respeto mutuo, asi como el pleno desarrollo del potencial de cada

persona, independientemente de sus diferencias culturales y sociales. La
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interculturalidad en su conjunto pretende cuestionar el pasado hegemanico de una
cultura dominante y otras culturas subordinadas y, con ello, reforzar las
identidades histéricamente marginadas para fomentar en la vida cotidiana una
convivencia de respeto y validez entre todas las agrupaciones sociales. (Walsh,

1998)

El estudio de la interculturalidad en el aula debe incorporar tanto la
investigacion como la actividad porque son dos fundamentos clave de la
educacion, el conocimiento y el crecimiento personal. Dicho de otro modo, la
interculturalidad requiere un aprendizaje activo que se base en las experiencias
del alumno y de su comunidad, que le implique en el proceso de descubrimiento
y construccion del conocimiento, y que fomente la praxis -reflexién, pensamiento
critico y accion- con el objetivo de transformar la sociedad en beneficio de todos.

(Walsh, 2005).

De lo anteriormente expuesto y en relacién con la propuesta curricular se puede
mencionar su aplicaciébn en todas las regiones del pais, ya que puede ser
diversificada al contexto y necesidades de los colegios, ciudades o
departamentos, todos ellos con diferentes realidades y manifestaciones artistico -
culturales. La propuesta curricular permite sin problema desarrollar, por ejemplo,
tomar como inspiracion el estudio de formas, secuencias y disefios de los trajes
de Chivay en Arequipa, o0 en el caso de la Amazonia, el tema de las formas que
aparecen en las Cushmas, vestimenta tipica de los pueblos ashaninca, amuesha-
yanesha, matsiguenka y yine. Al diversificar estos conocimientos a la realidad de
los estudiantes, es decir, al contexto en el que viven, se realizaran aprendizajes

mas significativos.
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De la contrastacion de la tentativa de solucion o propuesta de mejora se puede
comprobar mediante la presentacion de la propuesta y la sesion modelo aplicada
en el aula de 4° grado de primaria, que los profesores cuentan con una propuesta
curricular en el area de Arte aplicable y totalmente funcional; sin embargo, se pone
en incertidumbre la aplicacién de la propuesta en el trabajo a posterior de los
docentes, ya que no se puede afirmar si ellos la desarrollaran en sus sesiones,
l6gicamente esto no podria ser comprobado por no estar contemplado dentro de

la investigacion.

De la capacitacibn como plan de accién segun los resultados esta fue
adecuada, ya que permiti6 explicar a los docentes sobre la elaboracion y
aplicacion de la propuesta en el campo docente, donde cada educador asistente
obtuvo una separata como material informativo e instructivo de la misma;
asimismo, se toman en cuenta todas las sugerencias por parte de los docentes en
cuanto a mayor cantidad de guias, modelos de sesiones y organizacion del tiempo

para la posterior mejora de pesquisas en cuanto al tema de capacitaciones.

Se puede mencionar ademas como una debilidad dentro la investigacién que,
en el desarrollo de la capacitacion de la Propuesta Curricular, de la convocatoria
abierta a los educadores del nivel primario, teniendo en cuenta que la institucion
tiene dos secciones para cada grado y tomando como minimo la cantidad de seis
profesores, esta no llegé a cumplir con lo establecido; solo cuatro docentes
estuvieron presentes cumpliendo eficazmente todas las actividades programadas,
es decir, del 100% de los docentes del Il y IV ciclo del nivel primario solo el 44.4%
de ellos demostré interés como interpretacion de los resultados segun los datos
obtenidos; esta situacion evidencia una falta de compromiso contraria a la

dimension cultural para el buen desarrollo profesional.
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Para afrontar los retos econdmicos, politicos, sociales y culturales, asi como
los relacionados con la historia y el contexto local, regional, nacional e
internacional en el que surgen, las personas deben tener un amplio conocimiento
de su entorno, es lo que se denomina "dimensién cultural”. Para comprenderlos y
obtener el aprendizaje contextualizado que cada civilizaciébn recomienda a sus
jévenes generaciones, es preciso examinar la evolucion, los problemas y los

obstaculos. (Ministerio de Educacién, 2014)

Por lo que, cabe resaltar la relevancia del presente estudio, el cual ha permitido
reflejar y entrever la realidad educativa en cuanto a los docentes y su calidad
profesional, no se pone en duda su conocimiento, sino mas bien su actualizacion.
Para lograr una calidad en la educacibn es necesario una formacion y
actualizacion permanente del educador dado que su rol en el aula traera consigo
mejores y buenas experiencias con sus estudiantes, como bien lo expresa la Ley
General de Educacion (Articulo 13°) que: “define la calidad de la educacion como
el nivel méas alto de instruccién necesario para que las personas puedan satisfacer
las exigencias del crecimiento humano, cumplir sus responsabilidades civicas y
seguir aprendiendo a lo largo de su vida” (p.11). Es el docente que desde su
autonomia debe de continuar en una preparaciéon en donde como agente de
cambio no solo cuente con los conocimientos sobre su entorno, sino sea capaz de
reflexionar y hacer juicios criticos sobre su contexto para orientar a sus estudiantes
a través de las actuales metodologias, tecnologias y herramientas, por ese lado
las capacitaciones son valiosas porque permiten a los docentes estar preparados
para enfrentar los desafios futuros en la educacién y la sociedad, y mas aun
teniendo en cuenta que la mayoria de profesores encuestados no tiene un manejo
adecuado de los cuatro componentes (artes plasticas, danza, musica, y teatro) y

que solo uno de ellos recibid alguna capacitacion sobre el area de Arte.
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Por otra parte, la respuesta de los docentes que desarrollaron las actividades
de la capacitacion de la propuesta curricular fue muy buena, hay una clara
apreciacion y aprobacion a la funcionalidad de la misma, por ello se infiere que
existen docentes dispuestos a incorporar nuevos aprendizajes, ello contribuye al
servicio de calidad hacia sus estudiantes y es visto como un paso adelante hacia

el potencial en su desempefio docente.

Por ultimo, teniendo en cuenta los trabajos que, a manera de antecedentes de
la investigacion en la carrera de Educacion Artistica de la Escuela Nacional de
Arte Carlos Baca Flor de Arequipa, los investigadores han realizado un gran aporte
como contribucion significativa e innovadora por ser la primera tesis en la
dimensién de Propuesta Curricular, desde esta perspectiva serd tomada como
referente para la construccion colectiva del conocimiento para las posteriores
investigaciones que se realicen en esta dimensién para el mejoramiento curricular

en el area de Arte.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: A través de la comprension y el analisis de los estudios realizados
por Viktor Lowenfeld sobre el desarrollo de las etapas del dibujo infantil, se logré
determinar los conocimientos que las estudiantes del 1l y IV ciclo deben
desarrollar en el area de Arte: Artes Visuales/Plasticas y la clasificacién de los
lenguajes artisticos de acuerdo a las cuatro categorias de dicho estudio; a partir
de ello también se organizaron y seleccionaron adecuadamente capacidades

claras y especificas dentro de los dos organizadores del area.

SEGUNDA: Mediante la organizacion y ejecucion del plan de capacitacion se
presentd la Propuesta Curricular en el area de Arte a los profesores del lll y IV
ciclo de primaria; las actividades realizadas motivaron a que los profesores
profundizaran sobre la importancia del area del Arte como parte esencial del
proceso educativo, sin embargo, la poca participacion e interés hacia actividades
de actualizacién expone la realidad educativa actual en cuanto a la escasa

formacion permanente del docente.

TERCERA: Los profesores conocen las falencias que presenta el DCN de la
EBR 2009, de acuerdo a su experiencia docente consideran que la Propuesta
Curricular del area de Arte es viable y funcional, porque responde a las
necesidades educativas del estudiante, tanto en su desarrollo en torno al Arte
como dentro de su contexto, lleva un estudio determinado de las etapas que
atraviesa el nifio dentro de su desarrollo artistico por lo que esta disefiado para

cada grado y facilita al profesor su entendimiento y aplicacion.

CUARTA: Un disefo curricular es de gran importancia porque concretiza y

operativiza el modelo educativo y curricular, el disefio de la Propuesta Curricular
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toma en cuenta las caracteristicas o elementos curriculares como los
conocimientos, capacidades y actitudes adecuados y pertinentes para el area de
Arte en el componente de artes visuales para el 11l y IV ciclo del nivel primario.
Esta propuesta curricular es una herramienta didactica Gtil que le permitira al
docente organizar y articular organicamente los distintos procedimientos y factores
del proceso de ensefianza — aprendizaje y guiar el proceso de planificacion

curricular o el plan de trabajo anual en concreto.
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SUGERENCIAS

PRIMERA: Dado que el arte es un componente esencial del crecimiento
humano y que todo nifio deberia recibir una educacion que aprecie todas las areas
del conocimiento sin infravalorar ninguna de ellas, se le deberia dar mas
importancia de la que ya tiene. Es importante saber que el nifio ganara mucho con
el arte, se volverd mas sensible, reconocerd la belleza de la vida en todas sus

expresiones y la apreciara y disfrutard mucho mas.

SEGUNDA: Para formar individuos que puedan alcanzar su realizacién ética,
intelectual, artistica, cultural, afectiva, fisica, espiritual y religiosa, asi como que
puedan contribuir a la creacion de una sociedad mejor para todos, es necesario
que especialistas en el area de Arte elaboren un curriculo que responda a los
requerimientos y al proceso del desarrollo de los estudiantes; es fundamental que
un curriculo sea elaborado a partir de fundamentos filoséficos, cientificos,
psicopedagdgicos, que permitan potenciar y no retrasar el desarrollo del

estudiante como se ha venido dan.

TERCERA: En los ultimos 20 afios, han surgido voces que reivindican el papel
convencional de la ensefianza y reclaman un cambio en las obligaciones de los
educadores; la reflexion, el analisis de la ensefianza y los ejemplos politicos y
sociales sirven para determinar estas nuevas posiciones, por lo tanto, la formacion
y la preparacion continuas de los profesores son cruciales. En el ambito del arte,
donde hay una mayor escasez de investigacion y desarrollo, el Ministerio de
Educacion y las Unidades de Gestion Local (UGEL) deben dar mayor prioridad a

la realizacion de una formacion recurrente.
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CUARTA: Esta investigacion es el inicio de un cambio significativo en el
curriculo peruano y desarrollo del area de Arte, debido a que los pocos
antecedentes existentes dan un indicio de la inadecuada elaboracion de un
curriculo pertinente de la mencionada area. Por lo que se sugiere continuar con
este estudio, dado que la presente investigacion abarca solo uno de los cuatro
componentes que se desarrollan en el area de Arte (Artes Plasticas/ Visuales),
guedando pendiente los componentes de MUsica, Danza y Teatro, para tener un
curriculo completo, organizado y pertinente, que fundamentalmente abarque
todas las capacidades y competencias por grado, del proceso del desarrollo

artistico del estudiante.
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ANEXOS

Anexo N°1: Matriz de consistencia

TITULO: PROPUESTA CURRICULAR EN EL AREA DE ARTE: ARTES VISUALES/PLASTICAS PARA EL Ill Y IV CICLO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE SENORITAS “AREQUIPA”.

AUTORES: Ana Gabriela Arredondo Alpaca
Erick Leonardo Yllanes Suafia
SITUACION PROPOSITOS DE LA . p POBLACION Y
PROBLEMATICA INVESTIGACION HIPOTESIS METODOLOGIA MUESTRA
Los profesores del IV PROPOSITO GENERAL Los profesores del IV Tipo: cualitativo Poblacion:
ciclo de primaria de la ciclo del nivel primario de Profesores de la
Institucién Educativa de Disefiar una Propuesta la Institucion de Disefio: investigacion - Institucion Educativa
Sefioritas “Arequipa’ no Curricular en el area de Sefioritas “Arequipa” accion de Sefioritas
presentan una adecuada Arte: Artes contaran con una “Arequipa”.
organizacion de los Visuales/Plasticas con Propuesta Curricular en Técnicas:
conocimientos desde su | conocimientos, capacidades | gl area de Arte: Artes - Observacion Muestra: Profesores
programacion anual en | Y actitudes adecuadas para | visuales/Plasticas como - Observacion del lll 'y IV ciclo de
el area de Arte, por el llly IV ciclo del nivel herramienta didactica, lo sistematica primaria de la
consiguiente, la primario de la Institucion | cual permitira mejorar su _Entrevista no Institucion Educativa
ensefianza deficiente y Educativa de Sefioritas labor en la ensefianza estructurada de Sefioritas
la escasa capacitacion “Arequipa”. del area de Arte. “Arequipa’.
de estos no contribuye al
desarrollo de las
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capacidades de las
estudiantes.

PREGUNTA DE
ACCION

¢, COmo mejorar la
labor de los profesores
en cuanto a la
enseflanza adecuada de
los conocimientos del
area de Arte y que esta
repercuta de forma
positiva en el
aprendizaje de las
estudiantes del IV ciclo
del nivel primario de la
Institucion de Sefioritas
“Arequipa”?

PROPOSITOS
ESPECIFICOS

Determinar los
conocimientos del area de
Arte en el componente de

Artes visuales segun las
caracteristicas del
desarrollo artistico y las
capacidades para la

elaboracion de la Propuesta

Curricular.

Organizar una capacitacion
para presentar la Propuesta
Curricular en el &rea de Arte
dirigida a los profesores del

nivel primario.

Calificar la aceptacion de

Propuesta Curricular en el

area de Arte por parte de
los profesores del 1l 'y IV
ciclo de primaria.

Instrumentos:

- Ficha de observacién

- Cuestionarios

- Ficha de entrevista no
estructurada

- Lista de cotejo




Anexo N°2: Instrumentos de recoleccion de datos

FICHA DE OBSERVACION DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Institucion Educativa

Grado y Seccion

N° de estudiantes

Fecha

Hora de Hora de
entrada salida

Tema

Area Arte

Profesor(a)

ASPECTOS A OBSERVAR:

NO

Inicio de la sesion

SlI

NO

El/la profesor(a) inicia la sesion con una actividad motivadora para
captar la atencion y el interés de las estudiantes por el aprendizaje a
desarrollar.

El/la profesor(a) realiza actividades sobre la recuperacion de saberes
previos.

El/la profesor(a) plantea el propdsito (aprendizaje esperado) de la
sesion, brinda orientaciones claras y precisas sobre las actividades que
realizaran los estudiantes durante la sesion.

Desarrollo de la sesion

Los estudiantes desarrollan actividades en la que escuchan, observan
y/o realizan otras actividades en la que recepcionan e interactian con
la informacion requerida para alcanzar el aprendizaje esperado.

Los estudiantes desarrollan de manera individual actividades para
experimentar o aplicar los conocimientos que le permita alcanzar el
aprendizaje esperado.

Los estudiantes desarrollan actividades en la que interactua con su
pares (compafieros de clase) para experimentar o aplicar los
conocimientos que le permita alcanzar el aprendizaje esperado.

El/la profesor(a) realiza preguntas y/u observa las actividades que
realizan los estudiantes y a partir de sus dificultades les brinda apoyo y
orientaciones que le permitan alcanzar el aprendizaje.

El/la profesor(a) durante el desarrollo de la sesion motiva y reconoce a
los estudiantes con frases, gestos y elogios cuando demuestran
esfuerzo y logros en sus aprendizajes.

El/la profesor(a) acompafia el trabajo individual de los estudiantes:
brinda orientaciones, absuelve sus dudas y preguntas en funciéon de
sus dificultades y saberes previos.

10

El/la profesor(a) acompafia a los equipos de trabajo: brinda
orientaciones, absuelve sus dudas y preguntas en funcién de sus
dificultades y saberes previos.

11

Los estudiantes desarrollan actividades o elaboran productos que
muestren evidencias del proceso y del logro del aprendizaje esperado
(trabajos artisticos, desarrollo de fichas técnicas, exposiciones, etc.)

Cierre de la sesion

12

El/la profesor(a) retroalimenta los aprendizajes de los estudiantes a
partir de los productos elaborados en la sesion, de la participacion oral
o de las preguntas que realizan los estudiantes.

13

El/la profesor(a) formula conclusiones, elabora organizadores de
informacién que sintetiza los aprendizajes de la sesion.

14

El/la profesor(a) promueve actividades metacognitivas que permite a
los estudiantes identificar fortalezas y debilidades de su proceso de
aprendizaje.

Cualidades personales del docente

15

El/la profesor(a) es puntual y ordenado.
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16 | El/la profesor(a) tiene buena entonacién de la voz y fluidez en la
expresion.

17 | Escucha y responde con amabilidad las preguntas e inquietudes
formuladas por los estudiantes.

18 | Resuelve adecuadamente las situaciones imprevistas que se presentan
en la sesion

19 | El/la profesor(a) tiene dominio del contenido y/o tiene la capacidad de
vincularlo con otras areas curriculares para mejor comprension.

Uso del material o recurso educativo

20 | Los estudiantes utilizan los materiales y/o recursos educativos, de
manera oportuna en la sesién de aprendizaje.

21 | Los materiales son utilizados para motivar a los estudiantes y
desarrollar los productos artisticos.

Clima del aula

22 | Hay demostraciones de afecto positivo (fisico/verbal) del docente hacia
los estudiantes generando un ambiente calido en el aula.

23 | El/la profesor(a) comunica expectativas positivas a sus estudiantes
respecto a cémo van desarrollando la sesion.

24 | Los estudiantes muestran buena disposicion para trabajar individual y
grupalmente.

25 | El/la profesor(a) recurre a las normas (acuerdos) de convivencia
elaboradas conjuntamente con los estudiantes, para establecer
relaciones armoniosas entre los estudiantes.

CARPETA PEDAGOGICA

Sl [ NO Sl | NO

1. Presentacion 13. Evidencias de evaluacion

2. Datos generales aplicadas a las estudiantes

3. Vision y mision 14. Registro auxiliar de

4. Objetivos estratégicos evaluacion

5. Plan de Trabajo Anual 15. Registro de Incidencias

6. Cronograma de entrega de 16. Ficha de Monitoreo

registros de evaluacion 17. Proyecto de

7. Horario escolar docente Reforzamiento, nivelacion y/o

8. Proyecto curricular recuperacion a estudiantes;

diversificado (PCl) trabajo colegiado; Atencién a

9. Plan de programacion anual PPFF y atencién a

10. Plan de unidad didactica: estudiantes

unidad de aprendizaje, proyectos, 18. Documentos de formacion

maodulos docente

11. Plan de la sesion de 19. Anexos

aprendizaje visado

12. Materiales educativos

Observaciones:




CUESTIONARIO

Este cuestionario servira como herramienta probatoria para el desarrollo de un
trabajo de investigacion.

e Conrespecto a la Documentacion:
1. ¢En su LE. elaboraron en las fechas correspondientes el PEI?
sl O NO O
2. ¢En su LE. tienen el PCI actualizado?
si O NO O

3. ¢ Qué documentos posee que estén actualizados?

PCI O
PEI O
RI O

e Conrespecto al area de Arte:

1. ¢Considera que los contenidos del DCN en referencia al area de Arte, son
saturados o insuficientes? SI [J NO O

Simarcé S|, mencione el porqué:

2. ;Elaboro usted mismo las sesiones de aprendizaje del area de Arte en todas
sus Unidades? si O NO O

3. ¢Recibid alguna capacitacion de Arte?
si O No [
4. ; Considera que es necesario el desarrollo del area de Arte?

si O No O

Simarcé S|, mencione el porqué:
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CUESTIONARIO

Nombre:

Grado: Seccion:

1. Marca con un aspa Sl o NO segun las preguntas:

SI NO

1. ¢ Llevaste el curso de Arte el afio pasado?

2. ; Desarrollaste Pintura y Dibujo?

3. ¢ Desarrollaste Teatro?

4. ; Desarrollaste Danza?

5. ¢ Desarrollaste Musica?

2. ;Qué temas recuerdas que hayas aprendido del curso de Arte?

Dibujo y Pintura:

Teatro:

Danza:

Muasica:

3. ¢ Te gusto la forma en la que el/la profesor(a) te enseno el curso de Arte?
sI O NO O

4. ; Quedaste satisfecho con el curso de Arte?
sI O NO O

5. ¢ Qué temas te hubieran gustado desarrollar?

6. ¢ Crees que tu profesor(a) tenia conocimiento de los temas que te ensenaba en

el curso de Arte?

Poco O Algo O Bastante [J

81



Anexo N°3: Instrumentos del plan de accidn

FICHA DE ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA

PLAN DE ACCION

Observadores:
Fecha: Hora: Lugar:
ETAPA DE SENSIBLIZACION:
Apuntes
Pregunta: Profesor(a):
¢ Por qué eligio la
carrera profesional
de Educacion? Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):
Apuntes
Pregunta: Profesor(a):
¢Cualesla
apreciacion que
tiene de sus Profesor(a):
estudiantes?




Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):
Apuntes
Pregunta: Profesor(a):
¢ Cree usted que ha
realizado un aporte
significativo a sus | Profesor(a):
estudiantes dentro
de su trayectoria
docente?
Profesor(a):
Profesor(a):
Profesor(a):

Profesor(a):
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LISTA DE COTEJO: EVALUACION

PLAN DE ACCION

CUESTIONARIOS: FICHAN®1,2,3,4y5

Profesor(a): Grado seccion:
Calificacion de las
FICHA N°1: Preguntas respuestas
Positivo | Negativo
a) | ¢Cual es su apreciacion sobre el desarrollo del Arte
en el Peru?
b) | ¢{Qué es el Arte para Usted?
c) | ¢Tiene usted un manejo adecuado de los cuatro
componentes (artes visuales, danza, musica y
teatro) del area de Arte?
d) | ¢Recibié usted alguna capacitacion por parte del
MINEDU/UGEL sobre el area de Arte?
FICHA N°2: Preguntas Positivo | Negativo
a) | ¢Cual es su opinion sobre el Disefio Curricular
Nacional de la EBR 2009?
b) | ¢Ha logrado desarrollar todas las capacidades que
se mencionan en el DCN de la EBR 20097?
c) | ¢Qué fortalezas y debilidades segun usted, cree que
presenta el DCN de la EBR 2009?
d) | ;Conoce usted el Curriculo Nacional de la EBR
promulgado para el 2017? ;Cual es su opinién sobre
este?
FICHA N°3: Preguntas Positivo | Negativo
a) | ¢Cual es su opinién sobre la Propuesta Curricular en
el area de Arte presentada por los encargados de
esta capacitacion?
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b) | ¢{Considera que se han mejorado los contenidos y la
organizaciéon de estos con respecto al DCN de la
EBR 2009?
c) | ¢Usted aplicaria la Propuesta Curricular presentada
por los responsables de esta capacitacion?
FICHA N°4: Preguntas Positivo | Negativo
a) |¢;Cuél es su opinion sobre la sesibn modelo
desarrollada siguiendo la Propuesta Curricular
presentada?
b) | ¢Esta sesion modelo se asemeja a las sesiones que
usted desarrolla con sus estudiantes?
c) | ¢Cree usted que la sesi6bn modelo necesita algun
aporte segun su experiencia como profesor?
FICHA N°5: Preguntas Positivo | Negativo
a) | ¢Qué opina con respecto a la capacitacién de la cual

usted ha sido participe?
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Anexo N°4: Cuestionarios del Plan de Accién

EMNA CARLOS BACA FLOR DE AREQLIPA
Programa Académico de Educactn Anlishicn

FICHA N®1
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Encargados de capacitacion: Ana Arredondo Alpaca y Erick Yllanes Suafia

1.2 Profesor(a):

1.3 Nivel: Primario — Grado:

1.4 Fecha:

Il. DESARROLLO
2.1 Responda a las siguientes interrogantes:

a) ;Cual es su apreciacion sobre el desarrollo del Arte en el Peri?

b) ;Qué es el Arte para usted?




c) ¢Tiene usted un manejo adecuado de los cuatro componentes (Artes
Plasticas, Danza, Musica y Teatro) del area del Arte? SI( ) NO( )

Simarcé NO, mencione en qué componente se desempefa mejory por qué:

d) ¢ Recibio usted alguna capacitacion del MINEDU / UGEL sobre el area de
Arte? SI( ) NO( )

¢ Qué cree usted que necesita para mejorar la calidad educativa en el area
de Arte?

87



88

EHA CARLOS BACA FLOR DE ARECUIFA,
Programa Académico di Educacion Arlisbon

FICHA N°2
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Encargados de capacitacion: Ana Arredondo Alpaca y Erick Yllanes Suafia

1.2 Profesor(a):

1.3 Nivel: Primario - Grado:

1.4 Fecha:

Il. DESARROLLO
2.1 Responda a las siguientes interrogantes:

a) ;Cudl es su opinion sobre el Disefio Curricular Nacional de la EBR 20097

b) ;Ha logrado desarrollar todas las capacidades que se mencionan en el
DCNde la EBR 20097 SI( ) MNO{( ), simarcé NO, mencione porgqué:




c) ¢ Qué fortalezas y debilidades segun usted, cree que presenta el DCN de
la EBR 2009?

Fortalezas:

Debilidades:

d) ¢;Conoce usted el Curriculo Nacional de la EBR promulgado para el

20177? ¢ Cual es su opinion sobre este?
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ENA CARLOS BACA FLOR DE AREQUIPA
Programa Académico da Educacitn Artistica

FICHA N* 3
. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Encargados de capacitacion: Ana Arredondo Alpaca y Erick Yllanes Suaria

1.2 Profesor(a):

1.3 Nivel: Primario — Grado:

1.4 Fecha:

Il. DESARROLLO
2.1 Responda a las siguientes interrogantes:

a) ;Cudl es su opinioén sobre la Propuesta Curricular en el area de Arte
presentada por los encargados de esta capacitacion?

b) ;Considera que se han mejorado los contenidos y la organizacion de
estos con respecto al DCN de la EBR 20097 S| ( ) MO( ) iPor qué?
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c) ¢Usted aplicaria la Propuesta Curricular presentada por
responsables de esta capacitacion? Sl ( ) NO ( ) ¢Por qué?

los
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ENA CARLOS BACA FLOR DE ARECQUIFA
Programa Académico da Educacidn Artistica

FICHA N°4
. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Encargados de capacitacién: Ana Arredondo Alpaca vy Erick Yllanes Suafa

1.2 Profesor(a):

1.3 Nivel: Primario = Gradao:

1.4 Fecha:

Il. DESARROLLO
2.1 Responda a las siguientes interrogantes:

a) ¢Cudl es su opinion sobre la sesidon modelo desarrollada siguiendo la

Propuesta Curricular presentada?

b) ;Esta sesién modelo se asemeja a las sesiones que usted desarrolla con
sus estudiantes?

SI({ ) NO{( )iPorqué?
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c) é¢Cree usted que la sesion modelo necesita algiin aporte segln su

experiencia como profesor?, Mencione cualles
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ERLA CARL O BACA FLOR DE ARECHLIPA
Peogmimn Acadimcn i Boucacon Ariskon

FICHA M*5
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Encargados de capacitacion: Ana Arredondo Alpaca y Erick Yllanes Suafia

1.2 Profesor(a):

1.3 Nivel: Pamario = Grada:

1.4 Fecha:

ll. DESARROLLO
2.1 Responda a las siguientes interrogantes:

a) iQué opina con respecto a la capacitacion de la cual usted ha sido
participe?
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Anexo N°5: Sintesis de la clasificacion de las etapas del dibujo infantil segun
Lowenfeld (1961)

Etapa

Caracteristica

Figura Humana

Espacio

Color

Garabateo 2 —4 afios

Desordenado:
No hay control de
movimientos.

Longitudinal:
Movimientos
repetidos,
coordinacion
entre la actividad
motriz y visual.

Circular:
Variaciones en el
control motriz.

No existe

No existe

No existe solo se
siente
kinestesicamente.

Kinestesicamente

No hay una
interacciéon cromatica
consiente.

Se usa por placer

Poniendo
nombres:
Cambio del
pensamiento
“kinestésico” a
“imaginativo”.

Solo
imaginativamente

Solo
imaginativamente

Se puede utilizar
para distinguir
significados distintos
entre garabatos.

Pre
esquematica
4 — 7 afios

Descubrimiento
de la relaciéon de
representacion.

Busqueda de un
concepto.
Constante
de simbolos.

cambios

Las relaciones se
establecen segun su
significado
emocional.

Uso emocional de
acuerdo a los
deseos.

No tiene relacién con
la realidad.

El descubrimiento

Conceptos definidos
dependiendo del

Primer

Linea de base.

I
concepto 5 g
B S . : 2 .p Relacion definida
S » de conceptos se conocimiento activo y | espacial definido: la 5
S 8 : : 2 entre color y objeto.
&2 convierte en de la personalidad. linea base. Por repeficién se
gc‘; esquema El esquema de la | Descubrimiento que Yaga:al eeamema:ds|
2 mediante la figura humana se | se forma parte del c?)lgor q
4 repeticion. expresa por medio de | ambiente. ’
lineas geométricas.
g% Alejamiento de la
| : : Alejamiento del S
= o s g Enfasis en la ropa de 5 etapa objetiva en el
[0] Alejamiento del concepto de linea
Sog esquema las figuras humanas. bige y uso del color.
QT2 N Diferenciacion clara S5 3 Experiencias
2 o0 @ | Alejamientode descubrimiento it
G £ s | de sexos. | subjetivas de color
£ L~ e Iens Tendencia hacia el pana. . con objetos de gran
ag geométricas. e Superposiciones de S nibeadc
= : figuras y elementos. en%ocional
Necesidades de i
I : Observaciéon de los
o expresiones :
< Enfoque realista Articulaciones tridimensionales cAmbIs de Color En
S g ; z : ) e ' la naturaleza en los
9 0 inconsciente Proporciones. Disminucién del visgisles
= : . 2 : 3 ;
T © Tendencia hacia Observacién visual | tamafio de los Rescciones
’52 lo visual o lo no de las acciones | objetos distantes. armocionalss ante: &
° visual. corporales. Linea de horizonte en
3 : color de los no
2 los de mentalidad Gstialas
visual. )
Visual: Luces .
W sombras Y| visual:
2 Conciencia critica ¥y Representacién
s . . Interpretaciones . o
3 hacia el medio. realistas de validez perspectiva. Hapnico:
- Tres grupos: S Cualidades Uso del color
| . o objetiva. . - . _
& a) Visuales 50% Hépnico: tridimensionales. expresivo y subjetivo.
- b) Hapnicos 25% I Atmosfera. Cambios de color con
c . Expresiones . e -
6 c) Intermedios 207 Hapnico: significacion
B o subjetivas A .
2 25% : Relaciones de valor | emocional.
o Cualidades -
0] z con los objetos.
[a] emocionales.
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Anexo N°6: Propuesta Curricular en el area de Arte: Artes Visuales/Plasticas
para el lll y IV ciclo de primaria

ARTE
PRIMER GRADO
Artes Visuales / Plasticas
CAPACIDADES CONOCIMIENTOS
DIBUJO
EA: Experimenta con los colores puros y Ambiente natural: paisaje rural /
mezclados para realizar trabajos artisticos. urbano
AA: Explica su trabajo artistico personal y Ambiente social: experiencias
opina sobre el trabajo de sus pares. cotidianas
EA: Experimenta con el punto para realizar Punto
trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
EA: Experimenta con los diferentes tipos de Linea: gruesa, delgada, recta,
lineas para realizar trabajos artisticos. ondulada e irregular.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.



EA: Experimenta con los colores puros 'y
mezclados para realizar trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con la plastilina y la utiliza
para realizar modelado en relieve.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con materiales reciclados
(papeles) para realizar trabajos artisticos en
los que expresa sus ideas o experiencias.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
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ARTE
PRIMER GRADO

PINTURA

Color: puro y mezclado

ESCULTURA

Modelado en relieve: Plastilina

TECNICAS

Collage: material reciclado
- papeles



Artes Visuales / Plasticas

CAPACIDADES

EA: Experimenta con los diferentes tipos de
lineas para realizar trabajos artisticos.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con las formas geométricas
basicas para realizar trabajos artisticos.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Dibuja la figura humana, plantas y

animales siguiendo procedimientos sencillos.

AA: Demuestra interés por conocer los
procedimientos del dibujo.
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ARTE
SEGUNDO GRADO

CONOCIMIENTOS

DIBUJO

Linea: vertical, horizontal,
diagonal, espiral y quebrada

Forma: geométricas basicas

Ambiente natural: figura humana,
plantas y animales



EA: Experimenta con los colores primarios y
secundarios para realizar trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con la plastilina y la utiliza
para realizar modelado en relieve.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con materiales reciclados
(papeles) para realizar trabajos artisticos en
los que expresa sus ideas o experiencias.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
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ARTE
SEGUNDO GRADO

PINTURA

Color: primarios y secundarios

ESCULTURA

Modelado en relieve: Plastilina

TECNICAS

Collage: material reciclado
- papeles



Artes Visuales / Plasticas

CAPACIDADES

EA: Experimenta con las formas naturales y
artificiales para realizar trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con la textuta visual para
realizar trabajos artisticos.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Dibuja la figura humana, animales y

paisajes siguiendo procedimientos sencillos.

AA: Demuestra interés por conocer los
procedimientos del dibujo.
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ARTE
TERCER GRADO

CONOCIMIENTOS

DIBUJO

Forma: naturales, artificiales

Textura: visual

Ambiente natural: figura humana,
animales y paisajes



EA: Experimenta con los colores célidos y frios

para realizar trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con la plastilina y la utiliza
para realizar modelado en relieve.

AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con materiales reciclados
(plastico) para realizar trabajos artisticos en
los que expresa sus ideas o experiencias.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
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ARTE
TERCER GRADO

PINTURA

Color: célidos y frios

ESCULTURA

Modelado en relieve: Plastilina

TECNICAS

Collage: material reciclado
- plastico
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ARTE
CUARTO GRADO

Artes Visuales / Plasticas

DIBUJO

EA: Experimenta con las formas Forma: bidimensional: cerrada
bidimensionales cerradas y abiertas para y abierta

realizar trabajos artisticos.

AA: Explica su trabajo artistico personal y

opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Experimenta con la textuta tactil para Textura: tactil
realizar trabajos artisticos.

AA: Explica su trabajo artistico personal y

opina sobre el trabajo de sus pares.

EA: Dibuja la figura humana, animales y Ambiente natural: figura humana,
paisajes siguiendo procedimientos sencillos. animales y paisajes

AA: Demuestra interés por conocer los

procedimientos del dibujo.
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ARTE
CUARTO GRADO
PINTURA
EA: Experimenta con el color (tono) para Color: tono
realizar trabajos artisticos.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
ESCULTURA
EA: Experimenta con la plastilina y la utiliza Modelado en relieve: Plastilina
para realizar modelado en relieve.
AA: Explica su trabajo artistico personal y
opina sobre el trabajo de sus pares.
TECNICAS

EA: Experimenta con la técnica de la filigrana Filigrana
para realizar trabajos artisticos en los que

expresa sus ideas o experiencias.

AA: Explica su trabajo artistico personal y

opina sobre el trabajo de sus pares.
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ARTE
yivcicLo

Visita a: Museos, galerias, institutos o corporaciones

culturales

AA: Explica sus preferencias frente a obras de
arte local, regional y nacional, expuestas en
museos, galerias, institutos o corporaciones
culturales.

Ambiente artistico: obras de
arte local, regional y nacional

Actitudes

Demuestra predisposicion para realizar sus trabajos de arte.

Disfruta el proceso de la elaboracion de su trabajo artistico.

Respeta el trabajo individual, el de sus pares y el de los artistas.

Participa de forma activa individualmente o en equipos, escucha atentamente las

opiniones de sus pares.

Demuestra interés en conocer y valorar el patrimonio artistico de su pais.
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Anexo N°7: Modelo de sesion de aprendizaje a partir de la Propuesta
Curricular en el é&rea de Arte

SESION DE APRENDIZAJE N°

TITULO DE LA SESION: “Conozcamos las formas cerradas y abiertas”

. DATOS. -

1.1 Institucion educativa
1.2 Director

1.3 Sub Director -primaria
1.4 UGEL

1.5 Grado y seccion

1.6 Profesor(a)

1.7 Fecha

1.8 Area

: De Serfioritas “Arequipa”

: Norte
4~ BP

: 22 de noviembre

: Arte

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS. -

Las estudiantes realizaran trabajos artisticos con la tematica de las mascotas utilizando

la técnica de los lapices de colores a partir del conocimiento y experimentacion de las

formas bidimensionales cerradas y abiertas como elemento del lenguaje visual.

ll. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES. -

espontaneidad sus
sentimientos, emociones,
forma de ver el mundo,
cosmovision y
espiritualidad; utilizando
las técnicas del arte
plastico, visual, corporal,
dramatico y musical,
para estructurar mejor
sus representaciones y
volcar creativamente y
con placer su mundo
interno.

bidimensionales
cerradas y
abiertas para
realizar trabajos
artisticos.

bidimensionales:
cerrada y abierta
como elemento
del lenguaje
visual.

Elabora un dibujo
con la técnica de
los lapices de
colores aplicando
formas cerradas y
abiertas.

INSTRUMENTO
COMPETENCIA
CAPACIDAD INDICADOR DE
DCN 2009 .
EVALUACION
Expresion artistica: Experimenta con | Conoce las Rubrica o lista
Expresa con las formas formas de cotejo




lil. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION. -
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MOMENTOS

ESTRATEGIAS

MATERIALES
Y RECURSOS

INICIO

Propdésito
Estratégico

- Se comunica el propésito de la sesion:
conocer qué son las formas
bidimensionales cerradas y abiertas y como
podemos utilizarlas para elaborar dibujos
con la técnica de lapices de colores.

Motivacion

- Observan diferentes imagenes de
mascotas y luego a partir de estas
imagenes los trabajos artisticos donde se
aplica las formas cerradas y abiertas.

Saberes
Previos

- Las nifias a partir de lo observado
responden a las siguientes interrogantes:
- ¢ Queé son las formas cerradas?

- ¢ Qué son las formas abiertas?

Conflicto

- ¢ Ustedes creen que se puede utilizar las
formas cerradas y abiertas para dibujar a
sus mascotas?.

DESARROLLO

- Se vuelven a mostrar las imagenes de las
mascotas y a lado los trabajos artisticos
donde se ha aplicado las formas cerradas y
abiertas para explicar sobre estos
elementos del lenguaje visual y trazar en la
pizarra ejemplos.

- Se realiza una demostracion dibujando un
gatito con formas cerradas y luego uno con
formas abiertas.

- Las estudiantes preparan la mesa de
trabajo, sacan los colores y sus
sketchbooks.

- Se les explica a las estudiantes que
dibujaran a su mascota o a un animal
domeéstico de su preferencia aplicando las
formas cerradas o abiertas.

Nota: luego de terminar los trabajos, limpian
la mesa de trabajo y guardan los
materiales.

CIERRE

Meta cognicion:

- Las estudiantes responden a las
siguientes preguntas:

- ¢, Qué aprendimos hoy?

- ¢ Por qué es importante las formas
cerradas y abiertas en el Arte?
-Luego se realiza la despedida.

- Laminas

- Pizarra

- Plumones

- Lapices de
colores

- Borrador

- Tajador

- Sketchbook

- Masking tape
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Anexo N°8: Matriz de los conocimientos por areas de la carpeta pedagégica

del cuarto grado de primaria
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Anexo N°9: DCN 2009, area curricular de Arte del cuarto grado del nivel

primario

Capacidades

Conocimientos

Expresion artistica:

- Explora y experimenta las posibilidades expresivas
de su cuerpo (gestos, posturas, movimientos; voz,
sonidos percutidos con manos y pies) para expresar
diferentes estados de animo.

- Inventa un cuento o historia y lo representa mediante
el uso de vifietas secuenciadas o historieta.

- Disefa y construye solo o en grupo, una maqueta
representando un espacio natural, arqueolégico o
construido de su entorno o su region.

- Construye y representa un sketch imitando con
gestos, posturas, movimientos y voz a un personaje
significativo de su entorno, regién o pais.

- Disefia una coreografia para bailar en grupo una
danza tradicional de su region.

- Crea e interpreta solo o en grupo un cuento sonoro o
cancion.

- Interpreta cantando y ejecutando con la flauta,
quena, o instrumento de percusion, canciones y temas
de region.

Apreciacion artistica:

- Observa y describe las diferentes caracteristicas
compositivas de los espacios naturales y ambientes
construidos de su entorno (paisajes, bosques,
chacras, plazas, parques, sitios arqueolégicos,
iglesias) explicando el significado de sus diferentes
elementos.

- Reconoce y valora en su obra y la de sus
comparieros, las diferentes formas creativas y
recursos utilizados.

- Disfruta y expresa sus emociones al contemplar la
composicion, belleza y utilidad de las diferentes
construcciones de su localidad.

- Indaga sobre el origen, significado e historia de las
manifestaciones artistico-culturales de su entorno y su
region, expresando sus opiniones.

Artes visuales: Dibujo, pintura, collage,
modelado, construccién. Mural, panel,
cartel. Maqueta. Vifietas, historietas. Linea,
forma, color, textura, volumen. dos y tres
dimensiones.

Arte dramatico: Juegos dramaticos,
actuacion, juegos de roles, animacioén de
objetos y titeres. Sketch. Gesto, postura,

expresion vocal.

Danza: Expresion corporal y danza.
Movimientos y desplazamientos en el
espacio en diferentes direcciones
(adelante, atras, a la derecha, a la
izquierda) y niveles (arriba, abajo, al
centro). Coreografias sencillas. Danzas
tradicionales de su region. Movimientos
ritmicos.

Musica: Canto, cuentos sonoros, juegos
ritmicos. Sonidos, ritmos, melodias,
canciones. Canciones y temas musicales
de la regién. Instrumentos de viento y
percusién. Construccion de instrumentos
de viento.

Disefio y composicién de los espacios,
elementos naturales y objetos construidos.

Manifestaciones artisticas y culturales de
su entorno y su regién. Procedimientos,
materiales, motivos y temas que contienen.
Origen, significado e historia.

Actitudes

- Se Interesa por descubrir sus posibilidades expresivas como parte de su auto-aprecio.

- Aprecia sus posibilidades de expresion, las de sus comparieros y de los artistas.

- Aprecia el trabajo cooperativo y las posibilidades de expresion de sus comparieros.

- Aprecia sus posibilidades de expresion, las de sus compafieros y las de los artistas.

- Muestra identidad personal y cultural al realizar su expresion artistica. Reconoce la importancia de
las manifestaciones artisticas y culturales de su localidad y regioén.

- Valora su entorno natural y socio-cultural. Se interesa por indagar sobre su entorno natural y sobre
las manifestaciones artistico-culturales de su localidad y region.

- Se interesa por participar en las manifestaciones artisticas de su localidad.
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Anexo N°10: Curriculo Nacional 2017, area curricular de Arte del cuarto

grado del nivel primario

Competencia 1: Aprecia de manera critica
manifestaciones artistico-culturales

Competencia 2: Crea proyectos desde los
lenguajes artisticos

Cuando el estudiante Aprecia de manera
critica manifestaciones artistico culturales
combina las siguientes capacidades:

¢ Percibe manifestaciones artistico-culturales.
¢ Contextualiza las manifestaciones artistico-
culturales.

« Reflexiona creativa y criticamente

Cuando el estudiante crea proyectos desde los
lenguajes artisticos combina las siguientes
capacidades:

» Explora y experimenta los lenguajes del arte
» Aplica procesos de creacion.

» Evalla y socializa sus procesos y proyectos.

Descripcion del nivel de la competencia
esperado al fin del ciclo IV

Aprecia de manera critica manifestaciones
artistico-culturales al observar, escuchary
describir las caracteristicas claves de una
manifestacion artistico-cultural, su forma, los
medios que utiliza, su tematica; describe las
ideas o sentimientos que comunica. Investiga
los contextos donde se origina e infiere
informacion acerca del lugar, la época y la
cultura donde fue creada. Integra la
informacion recogida y describe de qué
manera una manifestacion artistico-cultural
comunica ideas, sentimientos e intenciones.

Descripcion del nivel de la competencia
esperado al fin del ciclo IV

Crea proyectos artisticos en una variedad de
lenguajes que comunican experiencias, ideas,
sentimientos y observaciones. Explora,
selecciona y combina los elementos del arte y
utiliza medios, materiales, herramientas y
técnicas de los diversos lenguajes del arte para
expresar de diferentes maneras sus ideas y
resolver problemas creativos. Demuestra
habilidad para planificar trabajos usando sus
conocimientos del arte y adecua sus procesos
para ajustarse a diferentes intenciones, que se
basan en observaciones o problemas del
entorno natural, artistico y cultural. Comunica
sus hallazgos, identificando elementos o
técnicas o procesos que ha usado para
enriquecer sus creaciones y mejora sus trabajos
a partir de retroalimentaciones. Planifica como y
qué necesita para compartir sus experiencias y
descubrimientos hacia la comunidad educativa.

Desempeios CUARTO GRADO DE
PRIMARIA

Cuando el estudiante “Aprecia de manera
critica manifestaciones artistico culturales” y
logra el nivel esperado del ciclo IV realiza
desempefios como los siguientes:

e Describe y analiza los elementos del arte que
identifica en el entorno y en manifestaciones
artistico-culturales usando vocabulario propio
de los lenguajes del arte e identifica los
medios utilizados. Relaciona los elementos a
ideas, mensajes y sentimientos.

« Investiga el significado de los simbolos y
caracteristicas principales de manifestaciones
artistico-culturales de diferentes lugares y
tiempos y comprende que cumplen diversos
propositos y que comunican ideas sobre la
cultura en que fue creada.

e Comenta sobre la manera en que los
elementos, los procesos, los medios y las
técnicas usadas comunican ideas y genera
hipétesis sobre el significado y la intencion del
artista.

Desempeios CUARTO GRADO DE
PRIMARIA

Cuando el estudiante “crea proyectos desde los
lenguajes artisticos” y logra el nivel esperado
del ciclo IV realiza desempefios como los
siguientes:

e Combina y busca alternativas para usar
elementos de los lenguajes artisticos, medios,
materiales, herramientas, técnicas, recursos
tecnolégicos a su alcance, asi” como practicas
tradicionales de su comunidad para expresar de
diferentes maneras sus ideas.

¢ Desarrolla sus ideas a partir de
observaciones, experiencias y el trabajo artistico
de otros, seleccionando elementos y materiales
para componer una imagen de acuerdo a sus
intenciones.

» Registra sus procesos y planifica maneras de
presentar sus trabajos para comunicar sus ideas
efectivamente, donde asume un rol especifico.
Reflexiona sobre las razones por las que ha
seleccionado medios, materiales, herramientas
y técnicas especificas en sus trabajos y evallua
con criterios dados si logré su propésito.
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“ANO DE LA CONSOLIDACION DEL MA!P Yo=Y W

Arequipa, 26 de octubre del 2016

OFICIO N° 036 - AAEDA-ENA- CBF-A

Mg. Jose Luis Suarez Diaz
Sub Director de |E De Senoritas Arequipa — Nivel Primario
Presente

ASUNTO: Solicita aplicacion de Plan de accion de
Proyecto de investigacion.

Por el presente me dirijo a usted para saludarlo
muy cordialmente y al mismo tiempo manifestarle que los sefiores estudiantes: Ana
Gabriela Arredondo Alpaca y Erick Leonardo Yllanes Suana del décimo semestre
del Area Académica de Educacion Artistica, especialidad Artes Plasticas, presentaron
el proyecto de investigacion accion en el aula titulado: Propuesta Curricular
Experimental en el Area de Arte: Artes Visuales/Plasticas, para el lll y IV ciclo de
primaria en la IE De Senoritas Arequipa-2016.

Por lo que se solicita a su despacho permiso para
la aplicacion del Plan de accion y asi culminar la fase ultima de su trabajo de
investigacion, que es pre requisito para la culminacion de sus estudios pre
profesionales en esta casa superior de estudios.

Agradeciendo anticipadamente por la
atencion que merezca al presente. renuevo a usted los sentimientos de mi especial
consideracion y estima.

Atentamente,

Jefatura
Edueacién

it efatura del Area Académica

de Educacion Artistica

Nmceelaaca
c.carch
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Anexo N°12: Lista de profesores participantes a la Capacitacidén de la Propuesta Curricular

LISTA DE PROFESORES PARTICIPANTES A LA:

PLAN DE CAPACITACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR EXPERIMENTAL DEL AREA DE ARTE PARA DOCENTES
DEL NIVEL DE PRIMARIA, CUMPLIENDO LOS LINEAMIENTOS DE INVESTIGACION ACCION
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Anexo N°13: Evidencias fotogréaficas sobre la “Capacitacion de la
Propuesta Curricular en el area de Arte”

Imagen N°1: Desarrollo de la actividad N° 1 de la Capacitacion

Imagen N°2: Motivacion, presentacién del video “Cuerdas”
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Imagen N°3: Desarrollo de la Ficha N° 2

Imagen N°4: Desarrollo de la Ficha N° 4
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Imagen N°5: Foto grupal de los investigadores y profesores del

nivel primario en la Capacitacion de la Propuesta Curricular



