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RESUMEN

En el desarrollo de mi préactica profesional en la Institucion Educativa N°11595 del
caserio san José el alto-Cafiaris, se observé en los y las estudiantes del tercer
grado de primaria, serias dificultades en la resolucién de problemas aditivos,
hecho que entorpecia el normal desarrollo en la atencién que merecen los nifios
y niflas de esta comunidad. Por ello, se estableci6 la propuesta de determinar el
nivel de desempefio de los estudiantes en el desarrollo de problemas aditivos:
combinacién, cambio, igualacion y comparacion, para conocer su situacion real y
se puedan tomar decisiones validas posteriormente en la mejora de sus
aprendizajes. Con la finalidad de desarrollar el trabajo para optar el titulo de
bachiller, se inicid6 planteando el problema: ¢ Cuales son las caracteristicas al
resolver problemas aditivos en nifios (as) del 3° grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 11595 Cafiaris — 2022? Los resultados obtenidos nos
permitiran sefalar lo que debe de hacerse para superar los aprendizajes de los
estudiantes del 3° grado de primaria de la institucion Educativa de Educacion

primaria N°11595 de Cafaris.

Palabras Claves: Resolucion de Problemas, habilidades matematicas,

estrategias Pdlya.



ABSTRAC
In the development of my professional practice in the Educational institution of
primary Education N°11595 of Cafaris, it was observed in the students of the
third grade, serious difficulties in the resolution of additive problems, a fact that
hindered the normal development in the attention that the children of this
community deserve. Therefore, the proposal was established to determine the
performance level of these students in the development of additive problems:
combination, change, equalization and comparison, in order to know their real
situation and to be able to make valid decisions later on to improve their learning.
With the purpose of developing a professional work to obtain the title of bachelor,
we started by posing the problem: What are the characteristics when solving
additive problems in boys and girls of the third grade of primary school of the
Educational Institution N° 11595 Cafaris - 2022? The results obtained will allow
us to point out what should be done to overcome the learning of the students of
the 3rd grade of the Educational institution of primary Education N°11595 of

Cadatris.

Keywords: Problem solving, mathematical skills, POlya strategies.
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l.  INTRODUCCION

El presente informe corresponde a una situacion que se desea describir
relacionada a la practica pre profesional, con los nifios y nifias de zona rural en
donde se observa muchas dificultades en los estudiantes de tercer grado de
Educacion primaria Intercultural Bilingiie relacionada en el ambito de
matematica. Dentro de esta situacion, el avance del pensamiento matematico y
la I6gica adquieren un valor destacado en la etapa primaria de la educacion. Esto
capacita al estudiante para enfrentar los retos que se le presentan, planteando y
solucionando con una actitud analitica los inconvenientes de su entorno.

Las matematicas juegan un papel importante en los diferentes ambitos de
la vida cotidiana: en el hogar, escuela, la comunidad, el trabajo, etc. Sin embargo,
la realidad escolar a pesar de la preocupacion de todos los estamentos por
desarrollar esfuerzos y superar las dificultades, el avance es lento en el propdsito
deseado, puesto que, los resultados obtenidos siempre estan debajo del nivel
esperado. En el Peru los porcentajes de los estudiantes que logran los niveles
esperados estan debajo del 30%, indicador suficiente que nos hacer persistir en
participar y sumar esfuerzos en el noble propadsito de fortalecer las capacidades
matematicas en los estudiantes.

La realidad Educativa nacional, segun la Oficina de Medicion de la Calidad
de los Aprendizajes (UMC) a cargo del “Ministerio de Educacion; Se observa un
bajo desempefio en la resolucion de problemas, asi como una dificultad para
establecer conexiones ldgicas con los conceptos fundamentales. Por ello, se
busca mejorar las directrices orientadoras durante las sesiones de aprendizaje,
con el objetivo de que estas sean efectivas y fomenten el desarrollo de las
habilidades numéricas en los estudiantes. De esta manera, podran abordar
diversas situaciones problematicas aplicandolas directamente a contextos
reales, dotandolas de significado para su vida futura.”. MINEDU, (2017).

Es importante por ello sefalar, que, al observarse dificultades en los
aprendizajes de los estudiantes, se deben tomar acciones conducentes a la
solucion de estas dificultades, por ello; resulta indispensable precisar las
caracteristicas del problema y describirlo, para luego proceder a tomar

decisiones apropiadas.



Por esa razén, el presente informe de investigacion denominado:
Resolucién de problemas Aditivos en los nifios y nifias del 3° grado de Educacion
Primaria EIB de la I.LE N° 11595 Cafaris—2022, busca describir las
caracteristicas de los estudiantes del tercer grado de Educacion Primaria en
relacion al problema de investigacion planteado: ¢ Cuales son las caracteristicas
al resolver problemas aditivos en los nifios y nifias de tercer grado de Primaria
de la Institucion Educativa N° 11595 Cafaris — 20227

El informe de investigacion esta estructurado en 7 capitulos, son las
siguientes: Primero, Introduccion, que comprende la presentacién del
documento, segundo, Marco teérico y conceptual como sustento de la variable
de estudio, tercero Metodologia, abarca el tipo de metodologia empleada y los
instrumentos aplicados, cuarto, resultados y discusién de los hallazgos de la
investigacion, quinto, conclusiones, se arribaron de acuerdo a los objetivos
planteados en el documento, sexto, recomendaciones, dirigidos a mejorar el
trabajo de investigacion y séptimo, se contemplan las referencias de otros
documentos que permitieron profundizar la investigacion considerando las
normas APA sétima edicion.

Desde la posicion préactica el informe de investigacion se justifica porque
describira las caracteristicas de los aprendizajes de los estudiantes del 3° grado
de Educacion Primaria en relacion a la resolucion de problema de cantidad, lo
que contribuird en la mejora de los aprendizajes, por lo cual, se formul6 el
siguientes objetos generales: Describir el nivel de desempefio de la competencia
de resolucion de problemas aditivos en los nifios y nifias del tercer grado de
primaria de la I.LE N° 11595, Cafaris-2022; y como objetivos especificos son los
siguientes: Describir el nivel de desemperio de los estudiantes del 3° grado de
la I.E N° 11595, Cafaris-2022 en la resolucion de problemas de combinacion;
Describir el nivel de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.E N°
11595 Caiiaris-2022 en la resolucion de problemas de cambio; Describir el nivel
de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.E N° 11595 Cafiaris-2022
en la resolucion de problema de igualacion; d. Describir el nivel del desempefio
de los estudiantes del 3° grado de la I.E N° 11595 Cafiaris-2022 en la resolucion

de problemas de comparacién.



ll.  MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

La documentacion empleada para el presente documento de investigacion,
se priorizé trabajos de investigacion de diferentes propuestas referido a la
variable de estudio como: Resuelve problemas aditivos, el cual permite hacer un
contraste entre los objetivos, metodologia de estudio, instrumentos empleados,
conclusiones y resultados derivados de la investigacion realizada, el cual sera

como referente en nuestro informe de investigacion.

2.1.1 Internacionales

Polo (2019) en su investigacion “Resolucion de problemas aritméticos con
enunciado verbal (PAEV) mediante el uso de Mangus Classroom en estudiantes
de basica primaria de Barranquilla”, Afirma que los estudiantes del tercer grado
de secundaria, el 80% de ellos fortalecieron la competencia de Resolucion de
problemas con el apoyo de la herramienta tecnolégica denominada: Mangus
Classroom, mostrando un desemperfio significativo en los resultados obtenidos.

Macias (2017) en su informe de la investigacion: “La Gamificacion como
estrategia para el desarrollo de la competencia matematica: plantear y resolver
problemas”, afirma que para lograr significativamente el aprendizaje de nuestros
estudiantes y elevar el nivel de logro en la competencia de matematica referida
a resoluciones de problemas, es necesario motivar a los estudiantes en el uso
de aplicativos o recursos tecnoldgicos de esa manera acrecentar su maximo
logro de aprendizaje bajo una metodologia de investigacion pre experimental,

empleando un enfoque Mixto (Cuantitativo y Cualitativo).

2.1.2 Nacionales

Vasquez, (2018) en la investigacion: “Estrategias de resolucion de
problemas y problemas aritméticos de enunciado verbal de los estudiantes de
sexto grado de la Institucion Educativa “Nuestro Salvador”, Villa Maria del
Triunfo, 2018”, concluye que cuando los estudiantes traen consigo
conocimientos previos, estos le permiten el progreso de otras capacidades,

cuyos resultados de los problemas resultaron favorables en su desarrollo.



Raymundo (2017) en su trabajo de investigacion denominado: ” Resolucion
de problemas matematicos en los estudiantes del primer afio de secundaria de
la institucion publica Antenor Orrego Espinoza”, San Juan de Lurigancho.
Obtiene resultados que indican que los estudiantes de este grado de secundaria
se encuentran en proceso en el desarrollo de resolucion de problemas de
adiccion y sustraccién de fracciones.

En este estudio de Raymundo, cuya poblacién fue de 30 estudiantes de
primer grado de secundaria, sefiala que la mayoria tiene un nivel de dominio en
proceso de aprendizaje para la resolucion de problemas mateméticos de

fracciones.

2.1.3 Locales

Durante el desarrollo de las practicas profesionales desarrolladas en la |.LE
N°11595 San José el Alto, en los nifios y nifias de 3°grado del nivel primaria, se
ha observado que los estudiantes no logran desarrollar con facilidad la resolucion
de problemas aditivos, por falta de estrategias pertinentes, de identificar
informacion relevante en las situaciones planteadas, porque carecen de material
concreto, hecho que genera frustracion ante esta situacion debido a que surgen
diferentes incégnitas del quehacer pedagdgico. Revisando diversas fuentes de
informacion y realizando consultas con diferentes maestros mas experimentados
en la materia, nace esta propuesta con el objetivo de fortalecer las capacidades
matematicas de los estudiantes utilizando diversos materiales estructurados y no
estructurados que contribuyan al logro de competencias para desarrollar de
manera auténoma la resolucion de problemas aditivos que es la base para el
desarrollo de otras operaciones.

La matematica esta presente en nuestra vida diaria, en el quehacer diario,
en nuestras actividades diarias, en fin, en todo momento por citar un ejemplo:
cuando planificamos las compras de la semana, hacer un presupuesto de una
fiesta de cumpleafios, inversion en la educacién de nuestros hijos, en los gastos
de la familia, el salario o remuneracion por recibir un trabajo, etc. Ante estas
situaciones es necesario hacer diferentes acciones como estimar gastos, medir
estatura, peso y talla, realizar célculos, proyectar ganancias obtenidas, el

cocinero realizard presupuestos para preparar sus potajes, el ingeniero realizara



Su presupuesto costo y tiempo que demandara en construir una casa e
inmobiliaria. Con todo lo mencionado, notamos que las matematicas estan

presenten en nuestra vida diria y contribuye al logro de los objetivos planteados.

2.1 Bases tedricas

2.2.1. El pensamiento l6gico-matematico segun Piaget

Segun Piaget (1999), el proceso de crecimiento cognitivo se inicia cuando
los nifios incorporan a su comprension del entorno los elementos que les rodean,
adaptandolos a su percepcion de la realidad. Antes de su ingreso a la educacién
formal, la mayoria de los nifios ya han desarrollado un entendimiento significativo
sobre conceptos como el conteo, los nUmeros y las operaciones aritméticas. Este
progreso evoluciona en una secuencia definida de cuatro etapas, cada una de
las cuales se compone de estructuras mentales originales, construidas a partir
de la transicion entre un estado y otro. Estos periodos se caracterizan por:
1. Periodo del motor sensorial: Se sub divide en fases mas pequefias para
contemplar las transformaciones cognitivas que tienen lugar desde el momento
del nacimiento hasta los dos afios de edad. Durante este intervalo, el nifio
atraviesa una etapa de ajuste, y hacia el final de este periodo comienzan a
manifestarse indicios del pensamiento representativo.
2. Periodo preoperativo: Conocido principalmente como el periodo de las
representaciones, abarca desde los dos hasta los seis 0 siete afios de edad,
durante el cual se establecen de manera solida las funciones semibticas
relacionadas con la capacidad de concebir objetos en su ausencia. Esta
capacidad se manifiesta a través del desarrollo de destrezas como el dibujo, el
lenguaje y la formacion de imagenes mentales. Segun Piaget, los nifios solo
pueden emplear estas habilidades de representacion desde su propia
perspectiva, lo que se traduce en una etapa egocéntrica. Durante este periodo,
se observan caracteristicas fundamentales del pensamiento egocéntrico, como
el artificialismo, que implica intentar explicar el origen de un objeto como una
construccion intencional; el animismo, que implica atribuir voluntad a los objetos;
y el realismo, donde los nifios atribuyen existencia real a fendmenos psicolégicos

como los suerios.



3. Periodo operativo concreto: Entre los seis y los doce afios de edad, los nifios
demuestran la capacidad de adoptar perspectivas alternativas, mostrando un
mayor interés en la representacion y comprension de transformaciones. Pueden
operar mentalmente con representaciones del mundo que les rodea, aunque aun
tienen dificultades para considerar todas las posibles soluciones logicas y para
comprender conceptos abstractos. Sus operaciones mentales se basan en
transformaciones de objetos y situaciones concretas. Las caracteristicas
destacadas de este periodo incluyen: (a) una comprension apropiada de la
medicion, con la capacidad de reducir a una unidad constante; (b) habilidades
de perspectiva y proyeccion; (c) comprension conceptual de la velocidad a través
de la integracion simultanea de variables temporales y espaciales; (d)
entendimiento de la ley de los grandes nimeros en la teoria de la probabilidad.
Durante esta etapa, los nifios pueden resolver ecuaciones, formular
proposiciones y en general adquieren la habilidad de plantear y resolver
problemas que requieren la manipulacion de variables.
4. Periodo de operaciones formales: Durante este periodo, los nifios
desarrollan la capacidad de reflexionar sobre su propio pensamiento, que se
convierte en un objeto de consideracion en si mismo, lo que implica que han
adquirido habilidades metacognitivas. Pueden razonar tanto a partir de
posibilidades tedricas como de situaciones reales, y son capaces de contemplar
y reflexionar sobre situaciones hipotéticas. Segun Piaget (2001), las
matematicas basicas representan un conjunto de ideas y métodos
fundamentales para abordar problemas matematicos. Por ejemplo, el desarrollo
de la comprension de los niameros y de un conteo significativo esta vinculado
con la manifestacion de una etapa mas avanzada del pensamiento, conocida
como "etapa operativa concreta”. Los niflos que no han alcanzado esta etapa no
logran comprender plenamente el concepto de numero ni llevar a cabo un conteo
significativo, mientras que aquellos que han alcanzado esta etapa si pueden
hacerlo. En este grupo se incluyen los nifios de cuarto grado.

Segun Piaget (2001), el conocimiento fisico se refiere a la comprension que
los nifios desarrollan sobre las propiedades fisicas del mundo que les rodea,
como la gravedad, el volumen, la masa, entre otros conceptos relacionados con

la fisica y la naturaleza. Este conocimiento implica la capacidad de formar



representaciones mentales de objetos y eventos fisicos y de comprender sus
interacciones y transformaciones.

El conocimiento l6gico-matematico se relaciona con la capacidad de los
nifios para comprender conceptos matematicos y légicos, como la cantidad, el
namero, las operaciones aritméticas, la clasificacion, la seriacion y la
conservacion. Este tipo de conocimiento implica la capacidad de razonar
l6gicamente, de realizar operaciones mentales y de comprender principios
matematicos y légicos abstractos.

En cuanto al conocimiento social, Piaget se refiere a la comprension que
los nifios desarrollan sobre las interacciones sociales, las normas sociales, las
relaciones interpersonales y los roles sociales. Este conocimiento implica la
comprension de las reglas y convenciones sociales, asi como la capacidad de
participar en interacciones sociales de manera adecuada y adaptativa. Piaget
también destaco la importancia del juego simbdlico y el juego de roles en el
desarrollo del conocimiento social y la comprension de las relaciones
interpersonales.

Para Piaget (1999), Los nifios requieren comprender el razonamiento
detras de las relaciones mateméaticas y el proceso de clasificacion para
comprender las relaciones de igualdad y, por consiguiente, el concepto del
namero. La equivalencia se presenta como el fundamento psicologico que
permite la comprension del nimero. Para establecer la igualdad, los nifios deben
hacer un seguimiento de los elementos que han emparejado, estableciendo un
cierto orden.

Segun Piaget (1975), El conocimiento Iégico-matematico, se refiere a la
capacidad cognitiva de los nifios para comprender y manejar conceptos
relacionados con la logica y las matematicas. Esto incluye la comprension de
conceptos numéricos, como la cantidad, el niumero y las operaciones aritméticas
basicas, asi como el desarrollo de habilidades de razonamiento ldgico,
clasificacion, seriacion y conservacion. Piaget sostiene que este conocimiento se
desarrolla gradualmente a través de interacciones activas con el entorno y se
fundamenta en la capacidad del nifio para construir representaciones mentales

y coordinar las acciones con el pensamiento.



Para el nifio, comprender conceptos matematicos resulta mas sencillo
cuando se enfrenta a ideas simples en contraste con conceptos mas complejos,
ya que estos ultimos requieren una mayor experiencia y verificacion. De acuerdo
con la teoria cognitiva de Piaget (2000), los nifios no se limitan a asimilar
informacion de forma directa, dado que su capacidad de aprendizaje tiene
limites. El proceso de asimilacidn e integracion es gradual, lo que implica que los
nifos adquieren comprension progresivamente. Por ejemplo, los nifios van
aprendiendo de manera gradual las relaciones matematicas necesarias para
dominar las operaciones numéricas elementales.

La importancia de las operaciones l6égico-mateméaticas en el proceso de
aprendizaje, involucran habilidades cognitivas como el razonamiento légico, la
resolucién de problemas, la comprensién de patrones y la capacidad de realizar
calculos precisos. Las operaciones légico-mateméaticas son fundamentales en el
desarrollo de habilidades matematicas avanzadas y en la promocion de un
pensamiento critico y creativo. Ademas, enfatiza la necesidad de integrar
estrategias de ensefianza innovadoras y contextos del mundo real para fomentar
una comprension profunda y duradera de estas operaciones entre los
estudiantes. (Reisnick, 2000).

El tutor responsable de guiar el proceso de aprendizaje del nifio debe
ofrecerle métodos educativos que le permitan interactuar con objetos tangibles
gue forman parte de su entorno real, como personas, juguetes, prendas de vestir,
animales y plantas. Segun Piaget (1999), el pensamiento l6gico-matematico
juega un papel crucial ya que es fundamental para la asimilaciéon de
conocimientos fisicos y l6gicos. Por ejemplo, se observa que hay un nivel en el
cual el nifio no reconoce la propiedad de transitividad o conmutatividad, y este
fendmeno se vuelve evidente por deduccion necesaria a partir de los siete u ocho

anos de edad.

2.2.2. Relaciones l6gico-matematicas en el método Montessori

Montessori (1986) fundamentd su enfoque educativo en la actividad del
nifio y en la interaccion entre el adulto y el nifio. Por consiguiente, la escuela no
se concibe como un espacio en el que el profesor simplemente transmite

conocimientos, sino como un entorno en el que la inteligencia y la dimensién



psicoldgica del nifio se desarrollan a través de la exploracion libre con material
didactico especializado.

Todos los recursos empleados por Montessori estan disefiados para
brindar al nifio conocimientos de manera sistematica, de modo que el orden se
vuelve evidente y se le ayuda a comprender el mecanismo y el funcionamiento
de su aprendizaje.

Montessori (1988) sostenia la idea de que cada persona necesita
experimentar las cosas por si misma para realmente aprender. Un individuo
educado de manera efectiva continla adquiriendo conocimiento mas alla de las
horas y afios pasados en el aula, impulsado por la curiosidad innata y un amor
por el aprendizaje. Por lo tanto, Montessori creia que el propdsito de la educacion
infantil no debia limitarse a llenar a los nifios con informacién preestablecida,
sino a nutrir su innata motivacion para aprender.

Segun esta educadora, el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico se
basa en dos aspectos esenciales: la estimulacion sensorial y el desarrollo de la
motricidad. Considera que la educacion debe centrarse en el fomento de los
sentidos en todas sus dimensiones. En relacién con el primer aspecto, una
diversidad de materiales sensoriales ofrece a los nifios la oportunidad de ordenar
y clasificar sus percepciones.

A través del juego con figuras geométricas, los nifios fomentan el desarrollo
de su capacidad intelectual. Esta actividad estimula el cerebro infantil y prepara
su intelecto para futuros aprendizajes. Se utilizan materiales especificos para
este propdsito, que constan de un conjunto de objetos organizados en funcion
de una caracteristica fisica particular, como el color, la forma, el tamafio, el
sonido, la textura, el peso, la temperatura, entre otros.

En segundo lugar, la actividad que el nifio lleva a cabo no debe detenerse
a menos que él mismo lo solicite. Se requiere una observacion individual
constante de cada estudiante en el aula, lo que constituye una funcion crucial.
Es fundamental comprender adecuadamente este enfoque, ya que contribuira al
desarrollo psicologico vy fisiologico del nifio y, lo que es aun mas significativo,
permitira que cada nifio tenga la libertad de construir su propio conocimiento.

Asimismo, otros investigadores como Niss (1983) Segun diversos estudios,

las sociedades contemporaneas se encuentran regidas por complejos sistemas



matematicos. La aplicabilidad de las matematicas se extiende desde la
determinacion de las tasas de interés utilizadas en los pagos hipotecarios, hasta
la prediccion de la probabilidad de nacimientos con condiciones genéticas
especificas, la anticipacion de eventos climaticos extremos como huracanes, y
la estimacion de los recursos necesarios para el desarrollo de areas geograficas.
En vista de la marcada influencia de los medios de comunicacion, las tecnologias
de la informacién, la globalizacion y la acelerada transformacion sociocultural en
el siglo actual, surge la necesidad de cuestionarnos acerca de cuales son las
competencias matematicas fundamentales para nuestros estudiantes y de qué
manera contribuyen estas competencias al abordaje efectivo de los desafios
contemporaneos.

En este contexto, las competencias matematicas deberian fomentar el
desarrollo de una ciudadania activa y critica, capacitada para participar en
sociedades democréticas. Se espera que estos ciudadanos sean capaces de
analizar de manera critica hechos, datos y situaciones sociales, asi como de
interpretar y evaluar informacion numérica, estadistica y porcentual. La
adquisicion de conocimientos mateméticos resulta fundamental para que los
individuos puedan identificar, reportar y valorar el uso de las matematicas en su
entorno politico y social. La falta de competencias matematicas entre los
ciudadanos podria exponerlos a posibles engafios o a discursos politicos que
prometen acciones sin contar con el respaldo presupuestario correspondiente.

MINEDU, (2016) El Curriculo Nacional de Educacion Basica sefiala en el
perfil del egresado que "se espera que los estudiantes interpreten la realidad y
tomen decisiones a partir de conocimientos matematicos que contribuyan a su
contexto. "es decir, busquen, analicen y sistematicen informacién, que les
permita comprender el mundo que les rodea, resolver problemas y tomar
decisiones relacionadas con el entorno; utilizar de forma flexible estrategias y
conocimientos matematicos en diferentes situaciones, a partir de las cuales
desarrollen argumentos y comuniquen sus ideas utilizando el lenguaje

matematico, asi como empleando diferentes representaciones y recursos”.
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2.3 Marco conceptual

2.3.1. Habilidades matematicas
Las destrezas matematicas representan las acciones y procesos que

poseen una naturaleza esencialmente matematica y que se desarrollan durante
la practica. Se trata de la elaboracion de una actividad matemética especifica
que permite la exploracién o aplicacion de conceptos, propiedades, relaciones y
procedimientos matematicos. Asimismo, implica la realizacién de razonamientos,
juicios y estrategias de trabajo que son indispensables para el proceso de
aprendizaje matematico (Cerda, 2016).

Es necesario hablar del desarrollo de las competencias bésicas en los
alumnos, porque son de suma importancia y de aplicacion diaria en nuestras
vidas. Por ejemplo, el conocimiento de la suma, la resta, la multiplicacién y la
division en algebra, que el adolescente adquiere de forma indirecta desde
pequefio cuando empieza a tomar conciencia de los numeros. Y que las
matematicas superiores y los conceptos se basan en el uso cotidiano. Por otro
lado, estan las necesidades cambiantes de la sociedad, como la amplia
disponibilidad y demanda de dispositivos maoviles, ordenadores y calculadoras.
Asi que aqui van cinco habilidades matematicas bésicas que todo educador de
secundaria deberia desarrollar en sus alumnos.

a) Resolucion de problemas Este enfoque fomenta el crecimiento del
pensamiento analitico. Los puntos clave para el desarrollo incluyen: - Elegir
cuidadosamente los materiales, conceptos y procesos pertinentes para tareas y
situaciones especificas. - Aplicar los conceptos y procesos en contextos
variados. - Analizar los problemas y disefiar una estrategia para su resolucion. -
Seleccionar y emplear distintas tacticas para la finalizacion de tareas y proyectos,
o la resolucion de problemas. - Reflexionar sobre las soluciones de los problemas

y realizar una evaluacion de las mismas.

b) Integracion y conexién El estudiante debe emplear conceptos o
caracteristicas en situaciones de la vida diaria. Los rendimientos a tener en
cuenta son: - Establecer conexiones entre ideas y procesos matematicos
aprendidos de manera informal y aquellos adquiridos de forma formal. -
Identificar la presencia de las matematicas en el entorno. - Expresar ideas y

procesos matematicos de diversas maneras: verbalmente, mediante imagenes,
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diagramas y simbolos. - Comprender la relacién entre los procedimientos
matematicos y los conceptos que se emplean. - Aplicar los conceptos y procesos

matematicos en otras areas del plan de estudios.

c) Estimacion y aproximacion. Las matematicas ofrecen métodos para calcular
y aproximarse a distancias, peso, temperatura, tiempo, y mas, mediante el uso
de propiedades, definiciones, axiomas, y postulados. - Adquirir conocimientos a
través de la comprension y la memoria de hechos, formulas, propiedades y
definiciones. - Planificar y aplicar estrategias mentales y procedimientos para
resolver problemas matematicos. - Utilizar materiales manipulativos apropiados
para llevar a cabo operaciones matematicas. - Ejecutar con precision

procedimientos estandar utilizando una variedad de herramientas.

d) Comunicacion y expresion Esta habilidad fomenta la comunicaciéon y la
colaboracion en equipo. Es innegable que los estudiantes deben dominar el
lenguaje matematico para poder interactuar eficazmente con sus comparieros.
Aspectos clave para desarrollar son: - Escuchar y discutir las descripciones y
explicaciones matematicas proporcionadas por otros estudiantes. - Dialogar y
registrar los procesos de trabajo y los resultados utilizando diversos enfoques. -

Participar en debates y analisis de problemas matematicos.

e) Razonamiento Estos logros se centran en que el estudiante adquiera la
capacidad de emplear tacticas para analizar y comprender ejercicios y
problemas. Es crucial trabajar en los siguientes puntos: - Plantear suposiciones
y llevar a cabo experimentos para verificarlas. - Realizar inferencias no formales.
- Investigar y descubrir patrones y conexiones matematicas. - Fundamentar los

procesos Yy resultados de actividades, problemas y proyectos matematicos.

2.3.2. Resolucion de problemas.
(MINEDU, 2015) 1.-Utilizar situaciones problematicas contextualizadas, ya

sea a través de enfoques ludicos, sociales, cientificos o mateméticos, con el
propésito de incitar al estudiante a cuestionar, investigar, buscar soluciones y
construir o aplicar conceptos matematicos que resulten pertinentes en su
entorno. En este sentido, una de las estrategias de aprendizaje propone diversos
problemas en los cuales se utilizan conceptos matematicos adecuados al nivel

escolar correspondiente. 2.-Disefiar problemas que estén directamente
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relacionados con el entorno inmediato de los estudiantes, con el objetivo de
fomentar el desarrollo del aprendizaje matemético en un contexto familiar. 3.-
Asegurar que la resolucion de problemas estimule habilidades y destrezas
matematicas que involucren a los alumnos en procesos cognitivos, emocionales
y de razonamiento. (Abrantes,1996).

Segun la perspectiva de Abrantes, el enfoque de la resolucion de
problemas abarca objetivos, métodos y contenidos especificos. Su enfoque
promueve el acceso a las matematicas para todos los estudiantes,
independientemente de su nivel de habilidad o interés en la materia. Este
enfoque busca fomentar la integracion de todos los alumnos a través del uso de
las matematicas para comprender su entorno y a si mismos, desarrollar sus
capacidades intelectuales y adoptar actitudes de observacion, exploracion,
analisis y reflexion. Ademas, se enfatiza la importancia de generar interés en el
uso de las mateméticas, superar el temor a enfrentarse a situaciones
matematicas y aprender a controlar sus propios procesos de pensamiento.

El enfoque basado en problemas también implica un curriculo basado en
problemas. (MINEDU, 2015) En este sentido, Learning Pathways, Dentro del
nivel primario, se encuentran diversas categorias de problemas aritméticos que
pueden abordarse en el proceso de ensefianzay aprendizaje. Se ha estructurado
la seleccion de problemas para la competencia en célculos numéricos segun la
clasificacion de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAV), problemas de
dos y varios pasos, problemas de recurrencia, o diferentes tipos de problemas
con fracciones como parte entera, division o cociente. Cada ejercicio actlia como
base fundamental para desarrollar la comprension y el valor de las operaciones
matematicas asociadas a los numeros naturales, los decimales y las fracciones.
Presentamos aqui una matriz que detalla los distintos tipos de problemas que se
abordaran en cada sesion para promover la comprension de las diversas
nociones relacionadas con las cinco operaciones matematicas. Estos problemas

fueron seleccionados de las matrices de trayectorias de aprendizaje.
2.3.3 Procesos didacticos del area de Matemética
1. Comprender el problema Este proceso permite a los alumnos acercarse a la

comprension de la situacion, familiarizarse con el problema, entender sus
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términos, identificar los datos que en él se expresan, identificar las relaciones
que existen en la situacion planteada o formulada. Podemos hacer las siguientes
preguntas: - ¢Cual es el propoésito del problema?, ¢Qué datos nos da el
problema?, ¢Qué palabras no conoces del texto?, ¢Qué palabras familiares
encuentras en el texto? - Pida a los alumnos que parafraseen el problema
planteado. - Fijate en las palabras desconocidas del texto. - En este sentido, es
importante actuar o experimentar la situacion presentada.

2. Busqueda de estrategias Esto implica que el alumno debe expresar o buscar
la estrategia mas adecuada para realizar la actividad. Esto implica dar al alumno
tiempo suficiente para reflexionar, pensar, determinar y seleccionar la estrategia
mas adecuada para el desarrollo del problema. En este proceso pueden
proponerse estrategias heuristicas: - Establecer analogias entre los datos del
problema. - Descomponer el problema e identificar los datos del problema. -
Haga preguntas como: ¢ Como debemos resolver el problema? ¢Qué debemos
hacer primero? ¢Nos falta algun dato por identificar? ¢Ha desarrollado ya un
problema similar? ;Qué materiales podrias utilizar para resolver el problema?
¢, Qué estrategia o via elegiria para desarrollar el problema?

3. Representacion En este proceso, permite a los alumnos representar el
problema mediante la dramatizacion, la concrecion, los gréaficos, las imagenes y
el simbolismo. Indica que los alumnos deliberan sus ideas o conocimientos
matematicos en el desarrollo de situaciones problematicas.

4. Formalizacion En este proceso, el profesor formaliza conocimientos,
nociones o0 conceptos matematicos, pero hay que tener en cuenta que se
recogen de las aportaciones de los alumnos a partir de sus producciones, para
después consolidar el aprendizaje de forma organizada y secuencial.
5.Reflexion En este proceso, se invita al alumno a contar la historia de la
situacion presentada, por ejemplo: ¢ Cual fue la forma de encontrar la respuesta
a la pregunta? - ¢ Cual era la forma de encontrar la solucién? - Comprender por
gué era necesario utilizar la estrategia elegida. - Considere qué otros resultados
pueden obtenerse con estos procedimientos. - Reflexionar sobre los
conocimientos disciplinares que se utilizaron para desarrollar el problema.
6.Transferencia En este proceso, el profesor plantea otras situaciones similares

a las propuestas, en las que se reta al alumno a desarrollar de forma autbnoma
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situaciones relacionadas con la vida cotidiana. - La transferencia de
conocimientos matematicos permite a los alumnos movilizar sus conocimientos
para transformarlos en conocimientos estimulantes en el desarrollo de las
competencias matematicas. - Los alumnos deben aplicar diversos conocimientos
matematicos, como el uso de conceptos, nociones Yy procedimientos
matematicos, aplicandolos correctamente tanto en una situacion nueva como en
la interrelacion con el mundo que les rodea. - La transferencia se produce cuando
el profesor plantea situaciones nuevas, ya sea a partir de libros de texto o MED,

o de la vida real.

2.3.4 Problemas aritméticos enunciado verbal (PAEV)

Los problemas aritméticos nos muestran diferentes situaciones de la
realidad en las que podemos apreciar fendmenos que pertenecen al dominio
aditivo (suma y resta) o al dominio multiplicativo (multiplicacién o division). En
este ciclo se desarrollaran problemas aditivos de un solo paso o de un solo paso,
ya que sOlo se necesita una operacion para resolverlos. Se resuelven mediante
sumas o restas. Estos ejercicios contienen informacion numérica (datos) y
establecen conexiones cuantitativas entre los datos proporcionados. Las
preguntas se refieren a la determinacidbn de una cantidad y requieren
operaciones aritméticas para resolverlas.

o Problema (P): Se trata de una incdgnita relacionada con una entidad
matematica especifica que requiere ser resuelto a partir de otra entidad similar
gue debe ser identificada.

o Aritmético (A): Representan las distintas combinaciones que se realizan
con los niumeros. Se pueden clasificar en suma y resta.

o Elementales (E): Se trata de una funcién construida utilizando un niumero
limitado de funciones elementales basicas y constantes mediante operaciones
racionales.”

o Verbal (V): Una expresion verbal es una expresiéon matematica expresada
en palabras.

Respecto a las situaciones aditivas, existe una gran variedad de situaciones
problematicas, su clasificacion depende de la naturaleza de las cantidades a

utilizar, si estas crecen o decrecen o si preguntamos por la cantidad final, por la
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cantidad resultante de la transformacion o por la cantidad inicial, depende de si
lo que buscamos es la diferencia o una cantidad comparada con un referente o
el todo o alguna de sus partes.

Se clasifican en problemas de cambio, combinacion, comparacion e
igualacion. Describiremos los problemas aditivo-sustractivos propuestos para el
Ciclo IV, en los que se daran sugerencias sobre los tipos de modelos de solucién

presentados con material concreto, pictorico y gréafico:

1. problemas de combinacion (Co) Estos problemas presentan las siguientes
caracteristicas: - Hay dos acciones: unir y separar. - Hay dos cantidades que
difieren en algunas caracteristicas (por ejemplo, las cantidades pueden ser
superior y marmol). - La cantidad total o conjunto se obtiene al juntar las dos
cantidades. - Existen dos tipos de problemas: la combinacion 1 y la combinacién
2.

2. Problemas de cambio (CA). Estos problemas presentan las siguientes
caracteristicas: - Las acciones de suma-derrota, avance-retorno y ganancia-
pérdida son obvias. - Tanto la cantidad inicial como la cantidad que se debe
agregar o restar comparten la misma naturaleza. - Se inicia con una cantidad
original, la cual experimenta cambios a lo largo del tiempo para dar lugar a una
cantidad final. - Las cantidades se vinculan con la cantidad inicial, la alteracion o
transformacion, y la cantidad resultante final. - La cantidad inicial aumenta o
disminuye. - Existen seis tipos de problemas, dependiendo de dénde se
encuentre la incognita, son aumento o disminucion de los problemas.

3. Problemas de comparacion (CM) Estos problemas presentan las siguientes
caracteristicas: - Dos cantidades se comparan utilizando las expresiones 'mas
que' o 'menos que' para establecer una relacibn comparativa entre las
cantidades. Los datos representan las cantidades y la disparidad entre ellas. - La
disparidad se refiere a la distancia entre las dos cantidades o la cantidad por la
gue un conjunto supera al otro. - Después de comparar una cantidad con otra,
una de ellas actia como punto de referencia, mientras que la otra se considera
la cantidad comparada, es decir, aquella que se compara con respecto al punto
de referencia. - En total, hay seis tipos de problemas, pero en el tercer grado se

recomienda trabajar con dos de ellos.
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4. Problemas de igualacién (Gl). Estos problemas exponen las siguientes
propiedades: - La declaracién incluye las expresiones "tanto como" o "igual a". —
El problema implica la igualdad de dos cantidades en una ecuacion. Una de las
cantidades aumenta o disminuye hasta que alcanza el mismo valor que la otra. -
Incluyen tanto problemas con situaciones de modificacion como de comparacion,
dado que una de las cantidades se ajusta incrementandola o disminuyéndola
hasta igualarla a la otra. Aunque hay seis tipos de problemas en total, en el tercer

grado nos enfocaremos en dos de ellos.

Figura 1
Enfoque didactico de matemética

Busqueday
ejecucion de

/ estrategias

Familiarizacion socializacion y
con el problema representaciones

\

plantamiento de
otros Reflexion
problemas

Formalizacion

2.3.5 Recursos y materiales didacticos en matematicas

Los recursos y materiales didacticos tienen una funcioén fundamental en la
ensefianza de todas las materias, ya que promueven la comprension, transmiten
conocimientos, estimulan el interés en el aprendizaje del tema, hacen la
ensefianza mas atractiva y mejoran el rendimiento académico de cada
estudian5te. En el caso de las matematicas, su importancia es especialmente
relevante, ya que posibilitan la representacion objetiva de los datos de un

problema.
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Operacionalizacion de variable:

Variable

Dimensiones

Indicadores

Resolucion de problemas aditivos

Problemas de

combinacion.

e Representa adiciones y sustracciones
con material concreto de manera
pictorica y simbolica hasta 99.

eRealiza acciones de juntar o separar
cantidades.

eFormula declaraciones acerca de los
posibles resultados al sumar o restar, y
las respalda mediante el uso de material

concreto.

Problemas de cambio

e Identifica situacion inicial,
transformacion y final en cada uno de los

elementos del problema dado.

Problemas de

e Reconoce la relacion de comparacion

entre dos cantidades.

igualacion. eRelaciona la cantidad de referencia y
comparada en la situacion planteada.
e Relaciona dos cantidades para
Problema de igualarlas.

comparacion.

e |dentifica la relacion de referencia y

cantidad comparada.

. METODOLOGIA

Para la elaboracion del presente informe de investigacion se ha previsto

plantear el problema a investigar, leer y analizar marco teorico, elaborar y aplicar

instrumentos validados que permitan recoger informacion objetiva en la

resolucién de problemas, recoleccion de datos, analisis de datos, elaboracion del

reporte de resultados y establecer las conclusiones respecto al objetivo general

y los objetivos especificos.
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En primer lugar, se aplicaron las siguientes estrategias: Se observo a los
estudiantes sobre su desempefio en la resolucion de problemas a través de un
test, se tabularon los resultados y luego se analizaron y comentaron esos
resultados para llegar a la descripcion de los mismos.

Poblacion:

Segun Lépez (2019) Una poblacién estadistica es el total de individuos o
conjunto de ellos que presentan o podrian presentar el rasgo caracteristico que
se desea estudiar.

La poblacién de estudiantes estuvo conformada por 23 nifios y nifias de
ambos sexos, matriculados del 1° al 6° grado en el nivel de Educacion primaria
Intercultural Bilingtie de la Institucion Educativa N°11595 del distrito de Cafaris
Provincia Ferrefiafe, Region Lambayeque.

Muestra:

Hernandez et al (2014) La muestra es una parte de la poblacion.

En la investigacion desarrollada, la muestra estuvo conformada por 10
estudiantes; se determing aplicar y evaluar el desarrollo de problemas tipo PAEV
con el tercer grado de primaria Intercultural Bilingue.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos: Los instrumentos
fueron validados por expertos

Instrumentos: Se aplico test de resolucién de problemas en matematica el
cual se consider6 situaciones probleméticas aditivas de contexto.

Guia de observaciéon: Es un formato organizado en indicadores a ser
observados en cada desempefio realizado por cada estudiante, son registradas
por un check, e incluso se puede hacer anotaciones al margen del indicador
planteado.

Prueba de rendimiento académico en matematica: Para recopilar
informacion, se empleo la Prueba de Resolucion de Problemas, la cual consistio
en una evaluacion objetiva que incluia preguntas de seleccion multiple y
respuestas cortas. Esta evaluacion se administré al grupo con el objetivo de
determinar el nivel de habilidad en la resolucién de problemas matematicos de
suma en estudiantes de tercer grado. El instrumento constaba de 20 preguntas

repartidas en cuatro areas, y se validé a través de la evaluacién de expertos.
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Ademas, se utilizo el coeficiente Alfa de Cronbach para medir la coherencia

interna del examen educativo.
IV. RESULTADOS Y DISCUSION

En relacion al objetivo general:

Describir el nivel de desempefio de la competencia de resolucién de
problemas aditivos en los nifios (as) del tercer grado de la I.E N°11595, Cafaris-
2022.

Este objetivo se cumplid, al establecer el nivel de desempefio de los
estudiantes del 3° grado a través de una prueba de resolucion de problemas
matematicos; para lo cual, primero se determind el nUmero de estudiantes con
el cual se iba a contar para tal fin, siendo la poblacion y muestra la siguiente:
Poblacion: Todos los estudiantes del 1° al 6° grado de educacion primaria, siendo
en total 23 estudiantes.

Muestra: Se seleccioné como grupo de trabajo a la seccion del 3° grado el cual
consta de 10 estudiantes.

Tabla 1
Matricula en el sistema educativo estatal EIB de revitalizacion 2022

1l ciclo IV ciclo V ciclo
Matriculados EIB 1° 2° 3° 4° 5° 6°
Matriculados por ciclo 3 2 10 3 3 2
Poblacién por ciclo 23
Muestra de estudio 15
Carga docente 1 1
Total de docentes 2

Fuente: Némina de matricula 2022

Segun latabla 1, se detallan las cantidades de estudiantes matriculados en
el afio 2022 en la institucién educativa Intercultural Bilingle. La institucion cuenta
con un docente director y tres docentes contratados, el mismo que se encuentran
en el registro nacional de bilingle. La muestra fue de 10 estudiantes de 3° grado,

gue corresponden al ciclo IV del nivel primaria.
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Una vez establecido el grupo de estudiantes con el cual se iba a trabajar,
se procedi6 a sefialar la competencia y capacidades curriculares que se debian
programar en esta investigacion, siendo la presente competencia y capacidades
del area curricular de matematica:

Tabla 2
Competencia “Resuelve problemas de cantidad (Curriculo Nacional Educacion
Basica, 2016)

Competencia Capacidades

Traduce cantidades a  expresiones
numeéricas.
Comunica su comprension sobre los
“Resuelve problemas de  numeros y las operaciones.
cantidad” Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

numeéricas y las operaciones.

Fuente: CNEB 2019

Como observamos en la Tabla 2 con relacion a la Competencia “Resuelve
problemas de cantidad”, se desarrolla cuatro capacidades que el docente
informante ha utilizado para la programacion de la prueba.

Al tener en claro la competencia y capacidades con las cuales se debia
elaborar la prueba, se procedi6 a la elaboracién de la misma, la cual constaba
de cuatro sub pruebas relacionadas con el asunto: Resuelve problemas aditivos:
Resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de cambio, resuelve

problemas de combinacion y resuelve problemas de igualacion.

Para la aplicacion de cada prueba se plantearon situaciones problematicas
partiendo de la realidad del estudiante, de sus vivencias, de actividades
cotidianas que realiza en todo momento y contexto. La docente informante
desarrollo diferentes acciones el cual permitié la movilizacion de capacidades
matematicas a continuacion describo las acciones desarrolladas:

Primero: La docente informante con ayuda de los estudiantes plante6

situaciones problematicas, los estudiantes tradujeron dichas cantidades a una
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expresion modelo, el cual los estudiantes identificaron la operacion y los
estudiantes evaluaron si el problema cumple con los requisitos o condiciones
establecidos.

Segundo: la docente informante promueve que los estudiantes se comuniquen
0 expresen la situacion, expliquen con un lenguaje matematico la operacion que
corresponde desarrollar.

Tercero: promover el disefio de estrategias heuristicas: como ensayo y error,
representacion vivencial, utilizacion de material concreto sea con regletas de
Cussinaire, material no estructurado o de la comunidad.

Cuarto: la docente informante promueve la participacion activa de los

estudiantes para que argumenten sus resultados obtenidos, brindando
retroalimentacion oportuna y pertinente de acuerdo a los desempefios y criterios
establecidos.

Quinto: Se promueve el disefio o planteamiento de situaciones probleméticas a
través de fichas practicas o el uso de cuadernos de autoaprendizaje. En cada
uno de los procesos establecidos, la docente brinda orientacion valorando en
cada momento el actuar de sus estudiantes promoviendo la auto evaluacion y

metacognicion.

ACCIONES PEDAGOGICOS EN ENSENANZA- APRENDIZAJE

Proceso Qué hace el docente Qué realiza el estudiante
Didéactico
Familiarizacion del | Antes de plantear la | El estudiante comprende la
problema situacion, la docente | situacibon a traves  del
informante preve una | parafraseo, subrayado de

situacion de contexto el cual | palabras importantes y dato

urge ser atendida por los | relevantes.

estudiantes relacionada con

la vida diaria.
El docente orienta a los
estudiantes para que

planteen la situacion y en

Comunica que solicita el
problema planteado.
de

lectura

Menciona hipétesis
acuerdo a la

planteada.
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Proceso Qué hace el docente Qué realiza el estudiante
Didactico
base a ello permitan
entender y comprender
empleando estrategias de
comprension lectora como
subrayado, parafraseo,
entre otros.
Busqueda de | La docente informante | Los estudiantes en un espacio
estrategia promueve la busqueda de |y tiempo prudente, coordinan
estrategias, brindando un | en equipos de trabajo como
espacio oportuno para que | desarrollardn la  situacion,
los estudiantes planteen | buscan materiales, recursos
alguna  estrategia  que | entre otros aspectos mas.
utilizaron antes o reciente.
Socializacibon de |La docente informante | Los estudiantes ponen a

representaciones

orienta a los estudiantes en
todo el proceso, canalizando
los aprendizajes, en este
tipo de representaciones
que deben desarrollar los
estudiantes.

La

materiales 0

docente facilita
recursos
concretos para el desarrollo

de la situacion.

de

sean.

prueba los tipos
representaciones
vivencial, concreto, gréafico y
simbadlico.
Socializan o explican el
proceso del desarrollo del

problema.

Reflexion y

formalizacion

La docente informante
promueve la reflexion como:
¢,De qué trato el problema?
,Como lo desarrollaste?
¢, Qué te ayudod a desarrollar

el problema? ¢ Que

Los estudiantes deliberan sus
ideas, reflexionan sobre el
proceso del desarrollo de la

situacion.
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Proceso

Didactico

Qué hace el docente

Qué realiza el estudiante

dificultades tuviste? ¢Como
lo superaste?

Se recoge de las ideas de
los estudiantes para
formalizar el aprendizaje o la

actividad propuesta.

Refuerzan los conocimientos
de acuerdo con la naturaleza

del problema presentado.

Planteamiento de

otros problemas

El docente revisa con
anterioridad las paginas de
los cuadernos de trabajo
relacionados con la
actividad trabajada.

Se invita a los estudiantes
como reto o desafio que
propongan nuevas
situaciones de la ida diaria 0
simulada como en la chacra,
en la escuela, del pueblito, la
tienda escolar, en el

comedor, otros espacios.

Los estudiantes plantean y
desarrollan situaciones de
aprendiza referidas a la
competencia de Resuelve
problemas de cantidad.
Pueden trabajar en parejas o
de manera individual.
Demuestran sus aprendizajes
explicando o argumentando
su desarrollo.

Pueden hacer uso de fichas
practicas, cuaderno de
autoaprendizaje entre otros

recursos.

Finalmente se procedio6 a sefalar los resultados generales obtenidos en las

pruebas, siendo los siguientes:
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Tabla 3
Niveles de desempefio segun tipo de problema de los estudiantes del tercer
grado de la I.E. N°11595, Cafaris-2022

Niveles de desempefio

Nivel Problema Problema
de o Problema de o Problema de o de o
desempefio de % i %o - iy % , o
p . cambio igualacién comparaci
combinacion 6n
En Inicio 6 60 5 50 7 70 7 70
En proceso 2 20 4 40 3 30 3 30
Aprendizaje 2 20 1 10 0 0 0 0
previsto
Aprendizaje 0 0 0 0 0 0 0 0
destacado
10 100% 10 100% 10 100%

Fuente: Pruebas de evaluacién 2022

Como se puede apreciar en la Tabla 3, los estudiantes evaluados,

demuestran un bajo desempefio en los cuatro tipos de problemas trabajados.

En relacion a los objetivos especificos:
A. Describir el nivel de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.E N°
11595, Cafaris-2022 en la resolucion de problemas de combinacion.

Tabla 4
Nivel de desemperio de los estudiantes del 3° grado en lo que corresponde a
problemas de combinacion

Niveles de desempefio

Nivel de desempefio Problema de %
combinacion
En Inicio 6 60
En proceso 2 20
Aprendizaje previsto 2 20
Aprendizaje destacado 0 0
10 100%

Fuente: Pruebas de evaluacion 2022

Como se observa, en esta sub prueba, los estudiantes se ubican en
mayoria en el nivel de desempefio: En inicio con un 60% del total; esto indica
gue no desarrollan el procedimiento de: comprender el problema, realizar las

representaciones, establecer una estrategia de solucion, aplicar la estrategia,
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mirar hacia atras y comunicar el resultado, en los problemas en los cuales deben
combinar dos tipos de variables.

B. Describir el nivel de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.E N°
11595, Cafiaris-2022 en la resolucion de problemas de cambio.

Tabla 5
Nivel de desemperio de los estudiantes del 3° grado en lo que corresponde a
problemas de cambio

Niveles de desempefio

Nivel de desempefio Problem_a de %
cambio
En Inicio 5 50
En proceso 4 40
Aprendizaje previsto 1 10
Aprendizaje destacado 0 0
10 100%

Fuente: Pruebas de evaluacion 2022

Como se observa, en esta sub prueba denominada: resolucion de
problemas de cambio, los estudiantes se ubican en el nivel de desempefio: En
inicio en un total de 5 estudiantes (50%); y 04 estudiantes (40%) se ubican en el
nivel de desempefio: En proceso, esto nos sefiala que la mitad del grupo de
tercer grado, no entiende ni comprende el procedimiento de solucién de este tipo

de problemas.

C. Describir el nivel de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.E N°
11595, Cafaris-2022 en la resolucion de problemas de igualacion.

Tabla 6
Nivel de desemperio de los estudiantes del 3° grado en lo que corresponde a
problemas de igualacion

Niveles de desempefio

Nivel de desempefio P_roblemfa' de %
igualacién
En Inicio 7 70
En proceso 3 30
Aprendizaje previsto 0 0
Aprendizaje destacado 0 0
10 100%

Fuente: Pruebas de evaluaciéon 2022
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En esta sub prueba denominada: resolucién de problemas de igualacién,
los estudiantes se ubican en mayoria en el nivel de desempefio: En inicio con 7
estudiantes (70%) del total; y 03 estudiantes se ubican en el nivel de desempefio:
En proceso, esto nos sefala que la mayoria del grupo de tercer grado, no

entiende ni comprende el procedimiento de solucidén de problemas de igualacion.

D. Describir el nivel de desempefio de los estudiantes del 3° grado de la I.LE N°
11595, Cafiaris-2022 en la resolucion de problemas de comparacion.

Tabla 7
Nivel de desemperio de los estudiantes del 3° grado en lo que corresponde a
problemas de comparacion

Niveles de desempefio

Nivel de desempefio Problema de

- %
comparacion

En Inicio 7 70

En proceso 3 30

Aprendizaje previsto 0 0

Aprendizaje destacado 0 0
10 100%

Fuente: Pruebas de evaluacion 2022

En esta sub prueba denominada: resolucion de problemas de comparacion,
los estudiantes se ubican en mayoria en el nivel de desempefio:

En inicio con 7 estudiantes (70%) del total; y 03 estudiantes se ubican en
el nivel de desempefio: En proceso, esto nos sefiala que la mayoria del grupo de
tercer grado, no entiende ni comprende el procedimiento de solucion de

problemas de comparacion.
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V. CONCLUSIONES

En funcion al informe de investigacion y los objetivos propuestos se plantean las

siguientes conclusiones:

1. En relacién a la sub prueba denominada: resolucion de problemas de
combinacion, Los estudiantes se ubican en mayoria en el nivel de
desempefio: En inicio con un 60% del total; esto indica que no desarrollan
el procedimiento de: comprender el problema, realizar las
representaciones, establecer una estrategia de solucion, aplicar la
estrategia, mirar hacia atras y comunicar el resultado, en los problemas
en los cuales deben combinar dos tipos de variables.

2. En la sub prueba denominada: resolucion de problemas de cambio, los
estudiantes se ubican en el nivel de desempefio: En inicio en un total de
5 estudiantes (50%); y 04 estudiantes (40%) se ubican en el nivel de
desempeiio: En proceso, esto nos sefiala que la mitad del grupo de tercer
grado, no entiende ni comprende el procedimiento de solucion de este tipo
de problemas.

3. Enla sub prueba denominada: resolucién de problemas de igualacion, los
estudiantes se ubican en mayoria en el nivel de desempefio: En inicio con
7 estudiantes (70%) del total; y 03 estudiantes se ubican en el nivel de
desempefio: En proceso, esto nos sefiala que la mayoria del grupo de
tercer grado, no entiende ni comprende el procedimiento de solucion de
problemas de igualacion.

4. En la sub prueba denominada: resolucion de problemas de comparacion,
los estudiantes se ubican en mayoria en el nivel de desempefio: En inicio
con 7 estudiantes (70%) del total; y 03 estudiantes se ubican en el nivel
de desempeiio: En proceso, esto nos sefala que la mayoria del grupo de
tercer grado, no entiende ni comprende el procedimiento de solucion de

problemas de comparacion.
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VI.

RECOMENDACIONES

Se desatacan las siguientes recomendaciones para el presente informe de

investigacion:

En relacion a la resolucién de problemas de combinacion, Los docentes
deben establecer con material concreto, los dos tipos de variables que
contiene el problema, sefialando la relacidon de juntar o quitar ambas
variables de acuerdo a la naturaleza de la situacion problematica.

En relacion a la resolucion de problemas de cambio, se deben programar
situaciones vivenciales reales que les permita establecer si una variable
cambia y bajo qué circunstancias al aumentar o disminuir de acuerdo a lo
que sefala la situacion problematica; asimismo, también se debe ejercitar
al estudiante en la propuesta de estrategias para resolver este tipo de
situaciones.

En relacion a la resolucion de problemas de igualacion, es importante
trabajar con material de conteo, en los cuales puedan verificar el aumento
o disminucién que hay en un grupo en relacion a otro, al ubicarlos juntos,
y determinar que se necesita para igualar

En relacién a la resolucién de problemas de comparacién, se deben
trabajar con material concreto que les permita establecer la comparacion
de cantidad, por ejemplo, dos depdsitos donde puedan ubicar el material
de conteo y asi, quede establecida la idea de cuél es mayor o menor de

las cantidades.
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VIII. ANEXOS

Estudiantes de tercer grado planteando situaciones
de aprendizaje en el area de matematica.

Estudiantes involucrados en las actividades de
matematica.
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Estudiantes representan cantidades utilizando la
cajita liro.

Empleo de material no estructurado para el
desarrollo de situaciones problematicas de cantidad.
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EVALUACION DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un
instrumento de informe de investigacién en la especialidad de Educacion Primaria EIB,
teniendo en cuenta la Variable: Problemas aditivos PAEV. En razén a ello se le alcanza
el instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda
hacernos llegar sus apreciaciones.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacion valida, criterio requerido para toda investigacion.

A continuacion, sirvase a leer el instrumento de evaluacion, por consiguiente, a revisar cada
situacion planteada, si son apropiadas para poder evaluar la resolucién de problemas
aditivos PAEV en los nifios y nifias de 3° grado. Ademas, puede hacernos llegar alguna
otra apreciacion, detallando su observacion.

RESOLUCION DE PROBLEMAS ADITIVOS PAEV
Nombre y Apellidos:
Grado/ seccion:
Instrucciones:

Lee cada una de las situaciones planteadas y escribe su desarrollo.
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RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMITAS

Nombre y apellidos:

grado:

1. Juan tiene 15 cuyes, Pedro tiene 14
cuyes ;,Cuantos cuyes tienen los dos
juntos?

2. En un corral hay 16 aves, 8 son

gallos. ;Cuantas gallinas hay?

3. Mateo tenia 100 soles. Le dan 40
soles. ;Cuantos soles tiene ahora-?
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4. Mateo tenia 500 soles. Da 150
soles. ;Cuantos soles le quedan?

5.Sara tenia 59 muifiecas. Rosita le dio
algunas muifiecas. Ahora tiene 99 muifiecas.
.Cuantas muifiecas le dio Rosa?
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5. Luisa tenia 255 soles. Le dio
algunos a Laura. Ahora tiene 155.
.Cuantos soles le dio a Laura?

7. Maria tenia algunas semillas. Juan le
dio 80 semillas. Ahora tiene 120 semillas.
.Cuantas semillas tenia?

8. Juan tenia algunas pinturas. Le dio 8
colores a su hermanito Pepe. ;Cuantos
colores tenia?



9. Lucho tiene 800 caramelos. Manuel
tiene 450 caramelos. .Cuantos
caramelos tiene Manuel mas que Lucho?

10. Tomas tiene 900 palitos. Pepe tiene
700 palitos. ;Cuantos palitos tiene
que ganar Pepe para tener tanto como
Tomas?

jFelicitaciones ..! Terminaste
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ESCALA DE VALORACION

PUNTAJE

LOGRO DESTACADO
AD

LOGRADO
A

PROCESO
B

INICIO
C

17-20

14 - 16

11-13

0-10

Instrumento wvalidado

OBSERVACIONES: La evaluacidén en

Educacién Basica Regular es formativa.

Omitir donde dice nota.

Agregar logo de la escuela “MFGB”

Conclusidén: El instrumento es valido para

ser aplicado en
‘Problemas Aditivos PAEV en 1los nifios y
nifias del 3° grado de primaria EIB I.E

N°11595 Cafiaris - 2022”

la

investigacién
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ASPECTOS DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO:

Variables Dimension
Indicador Criterio de
evaluacion
SI NO
e Representa adiciones y sustracciones con
material concreto de manera pictorica y
(5}
- simbdlica hasta 20. X
o
2 eRealiza acciones de juntar o separar
\q_) .
E Problemas de cantidades. X
< combinacion e Realiza afirmaciones sobre los resultados
@ gue podria obtener al sumar o restar y las
E explica con apoyo de material concreto. X
Q
09_ . e Identifica situacion inicial, transformacion
;g y final en cada uno de los elementos del X
Lu S
E g problema dado.
PR Problemas de cambio : — —
27 e identifica la operacion a desarrollar en la
= o estructuras aditiva de problema de X
g2 cambio.
wn Ww
g Comprende la situacion  planteada
Q Problemas de identificando el conector mas que 0 menos X
S igualacion que
o Establece relaciones de igualacion con las
3 cantidades dadas. X
s Comprende y establece relaciones con las
S cantidades del problema. X
= Utiliza materiales concretos estableciendo
o Problema de : . X
0 L comparaciones de cantidad
2 comparacion
DISENA UNA ESQUEMA PARA EL X
DESARROLLA DEL PROBLEMA
, L 2
Puntuacion por criterio
puntos
Puntuacion total 20 puntos
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