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Resumen

La comprension auditiva (CA) y la expresion oral (EO) son las destrezas lingiisticas
basicas que permiten el desarrollo de la oralidad en los primeros niveles de aprendizaje
de una L2. En el presente estudio buscamos observar la adecuacion de las actividades de
comprension auditiva y de expresion oral propuestas en el cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 perteneciente a la ensefianza reglada del castellano como segunda
lengua, en el contexto de la Educacion Intercultural Bilinglie en Per(. Esta ensefianza
esta orientada a nifios de primer grado de primaria, cuyas edades oscilan entre los 6 a 8
afios, pertenecientes a comunidades cuya lengua materna o inicial es una lengua
originaria. Analizamos si el enfoque desde el cual se desarrollan las destrezas de
comprension auditiva y expresion oral es el enfoque comunicativo, propuesto en el
Curriculo Nacional de Educacién Béasica de Peru (en adelante CNEB), si el desarrollo
didactico de las destrezas responde al publico infantil del primer grado de primaria (6 a
8 afos) al cual va dirigido y si se adecUa a contextos sociolinguisticos variados
(actualmente 20 lenguas originarias) de las escuelas en las que se desarrolla la
Educacion Intercultural Bilingie en Perd. Para ello hemos adaptado el instrumento de
analisis de materiales de Blanco Canales (2010) con aportes de otros autores,
obteniendo un instrumento por cada destreza objeto de analisis. Los resultados del
analisis muestran que las actividades de comprension auditiva y expresion oral no
siempre desarrollan el enfoque comunicativo, aunque si presentan adaptacion a la edad
del grupo meta, pero no siempre presenta una adecuacion sociolingtistica y cultural
requerida en el contexto linglistico tan variado de la Educacion Intercultural Bilingue

en Perd.

Palabras clave: andlisis de materiales, destrezas orales, ensefianza de espafiol como L2 a

nifios, educacion intercultural bilingle, lenguas originarias de Peru.



Abstract

Listening comprehension (AC) and oral expression (EO) are the basic linguistic skills
that allow the development of orality in the first levels of learning of an L2. In the
present study we seek to observe the adequacy of the listening comprehension and oral
expression activities proposed in Castellaneando 1, the workbook belonging to the
regulated teaching of Spanish as a second language in the context of Intercultural
Bilingual Education in Peru. This teaching is aimed at children in the first grade of
primary school, whose ages range from 6 to 8 years old, belonging to communities
whose mother tongue or initial language is a native language. We analyze if the
approach from which the skills of listening comprehension and oral expression are
developed is the one proposed in the National Curriculum of Basic Education of Peru
(communicative approach), if the didactic development of the skills responds to the
children's public of the first grade of primary (6 to 8 years) to which it is directed and if
it is adapted to varied sociolinguistic contexts (currently 20 native languages) of the
schools in which Intercultural Bilingual Education is developed in Peru. For these
purposes, we have adapted the material analysis instrument of Blanco Canales (2010)
with contributions from other authors, obtaining an instrument for each skill to be
analyzed. We have found that the activities of listening comprehension and oral
expression do not always develop the communicative approach, although they do
present adaptation to the age of the target group, but they do not always present a
sociolinguistic and cultural adaptation required in the varied linguistic context of

Bilingual Intercultural Education in Peru.

Key words: analysis of materials, oral skills, teaching Spanish as L2 to children,

bilingual intercultural education, native languages of Peru.
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Introduccion

El presente trabajo final de master busca analizar las destrezas de comprension
auditiva y expresion oral en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1, pues la oralidad es
lo primero que se desarrolla dentro del proceso natural de adquisicién de una lengua.
Ademas, tal y como sefialan Nikleva y Lopez-Garcia (2019) la expresion oral es la
destreza mas dificil de conseguir en el proceso de aprendizaje tanto de la lengua
materna como de la L2, por lo que se sugiere dedicarle una atencion especial. Esta
misma secuencia se da en el aprendizaje de una L2, ya que habilita al aprendiente con
herramientas necesarias para comunicarse. Asimismo, las destrezas de comprension
auditiva y expresion oral son las primeras destrezas que se requieren para desarrollar el
aprendizaje de una L2. Hemos elegido el manual Castellaneando 1 por ser el material
utilizado en la ensefianza reglada del castellano en el Per( en la Educacion Intercultural
Bilingle (en adelante, EIB). Cabe mencionar que este material de trabajo ha sido
elaborado integramente por especialistas del Ministerio de Educacion peruano.

La eleccion del tema parte de un interés personal de la autora, quien lleva
trabajando en el ambito educativo peruano desde el afio 2001. La experiencia lograda a
través de los afios en diversos contextos educativos, y actualmente, a la luz del méaster
de Formacion de Profesores de Espafiol como Lengua Extranjera, le ha llevado a
plantearse la problematica desarrollada en los ambitos rurales donde el castellano es la
segunda lengua y el aprendizaje de los nifios tiene mayores dificultades que en un
contexto hispanohablante monolingue. A partir de ello, surge el deseo de conocer la
adecuacion del material antes mencionado a la ensefianza del castellano como L2 en el
contexto de EIB.

Para este analisis creemos importante identificar el marco que rodea el
aprendizaje y/o adquisicion de una segunda lengua en el contexto educativo peruano. En
este sentido, es importante mencionar que en Peru, ademas del castellano, se han
identificado 47 lenguas originarias (Burga Cabrera, 2013) consideradas oficiales en la
zona donde son habladas; esto significa que en el territorio peruano se tienen muchas
areas bilingties donde hace algunos unos afios se vienen implementado las escuelas de
EIB. Todo ello esta basado en la politica de Estado que busca preservar y revalorar el

uso de las lenguas originarias.



Segun la Constitucion Politica del Pert (1993), en el articulo 17 parrafo 4 nos
dice que “El Estado (...) fomenta la educacién intercultural bilingue e intercultural,
segun las caracteristicas de cada zona, preserva las diversas manifestaciones culturales y
lingiiisticas del pais. Promueve la integracion nacional” (p.7). Lamentablemente, por
muchos afos las personas cuya lengua materna o inicial ha sido una lengua originaria
han visto mermada su posibilidad de acceso a la educacion, sea esta basica o superior.
Ello se debe a la situacion social y econdmica a la que se ven expuestas las personas
bilinglies en Peru, generalmente ubicadas en zonas rurales y con menos oportunidades.

Esta situacién crea un contexto lingiistico de desigualdad, por lo que en muchos
casos las comunidades hablantes de lenguas originarias pueden percibir que el
castellano es mas importante que su lengua materna y esto puede dificultar su
aprendizaje, ya que el acceso a la escuela y, por ende, a la educacion, se realiza en una
lengua que no siempre es hablada en sus comunidades. De ahi la importancia de la EIB
y toda la politica de Estado que actualmente se viene desarrollando en Perd. Este es un
punto de partida para observar otros angulos del castellano como L2 en la educacion
peruana.

Antes del inicio de la EIB, la educacién peruana solo se realizaba a través del
castellano. A partir del cambio de la politica publica y la nueva perspectiva adoptada
con la EIB en estas zonas, se empez0 a ensefar el castellano como L2 y no como la
lengua conducente del aprendizaje. Este cambio ha sido positivo en el tiempo; sin
embargo, hay un factor importante en este contexto y es que, tal como mencionamos
antes, el castellano posee mayor prestigio en todos los ambitos, lo que hace que en
muchos casos los estudiantes de castellano como L2 tengan ciertas dificultades para
desarrollar su propio aprendizaje, pues el desconocimiento de esta lengua y el
desprestigio de la propia puede limitar su comunicacion oral en el aula, lo que también
afecta al proceso de aprendizaje del castellano como L2.

Creemos importante y necesario tener en cuenta todos los aspectos que rodean al
castellano como L2 para lograr una mejora en su aprendizaje y sobre todo en la relacion
que existe entre los nativos de castellano con los nativos de las lenguas originarias. Las
diferencias culturales y sociales que existen entre los hablantes del castellano y de una
lengua originaria afectan notoriamente el proceso de adquisicion y/o aprendizaje. Es asi
que los estudiantes de la educacion bésica reglada que tienen el castellano como lengua
materna no sufren el mismo temor de expresarse en su lengua inicial como si les sucede

a los estudiantes de lengua originaria. En este sentido, estos ultimos pasan por el



“estrés” de hablar en su lengua materna (con menor prestigio que el castellano) y
ademas deben hablar en una de mas prestigio y que no conocen: el castellano.

En este punto, el tema del prestigio que tiene el castellano frente a las otras
lenguas habladas en Per( marca fuertemente a los hablantes, lo que se refleja en su
interaccion en la escuela. Los estudiantes cuya lengua inicial es una lengua originaria
tienen mucha dificultad para expresarse en su lengua por el desprestigio y a la vez,
expresarse en castellano les supone un esfuerzo muchas veces desagradable. Segun
Baralo (2018), la hipdtesis del filtro afectivo explica el importante papel de los factores
afectivos en el proceso, v, si bien la edad influye en la fuerza del filtro afectivo, no
siempre es determinante, consideramos que el contexto cultural y sociolinguistico del
aprendiente es de vital importancia para comprender y analizar la pertinencia de los
materiales usados en su aprendizaje.

Para el presente estudio en nuestro marco tedrico conceptualizaremos los
términos: destreza (dentro del marco linguistico referencial) y enfoque en el que se
enmarca; ademas, definiremos las destrezas de comprension auditiva y expresion oral, y
finalmente haremos lo propio con las caracteristicas de la ensefianza castellano como
segunda lengua a nifios de primer grado de primaria (6 a 8 afios) y algunos aspectos
importantes del contexto de la EIB en el Per( relacionados con los referentes culturales.

Posteriormente, describimos brevemente los objetivos del analisis para luego
presentar la metodologia donde justificamos la seleccion del cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 y describimos la organizacion del mismo. Seguidamente, explicamos
los criterios de analisis escogidos a partir de nuestro marco tedrico para seguidamente
describir el proceso de pilotaje del instrumento de analisis.

Luego de ello, presentamos los resultados, el anélisis y discusion cualitativa de
los mismos a partir del marco teérico desarrollado y los objetivos de analisis trazados
para el estudio. Finalmente ofrecemos nuestras conclusiones sobre la manera en que se
presentan y desarrollan las actividades de comprension auditiva y expresion oral en el
material didactico analizado y su adecuacion a nifios de primer grado de EIB en el

contexto de diversidad sociolinglistica al que estan destinados.



1 . Marco tedrico

El andlisis del cuaderno de trabajo Castellaneando 1 esta desarrollado en torno a
conceptos fundamentales para nuestro estudio como son destreza (dentro del contexto
linguistico), destrezas de comprension auditiva y expresion oral, ensefianza del
castellano como L2 a nifios (de primer grado de primaria - 6 a 8 afios), enfoque
comunicativo para la ensefianza de castellano como L2 en la EIB en Perd. Es importante
mencionar que en el contexto educativo peruano la denominacion del espafiol es
“castellano”, razon por la cual, a lo largo del presente trabajo, se utilizaran
indistintamente ambos términos. Del mismo modo, en la ensefianza reglada del
castellano como L2 en Peru, a los libros o0 manuales de ensefianza se les denomina
“cuadernos de trabajo”, por lo que cuando hacemos referencia al cuaderno de trabajo
Castellaneando 1, estamos hablando del libro o manual de ensefianza de castellano

como L2 en la EIB.

1.1. Desarrollo de las destrezas de comprension auditiva y expresion oral en
manuales de ELE

Hablar es un acto comunicativo complejo (Abio, 2011) que se desarrolla
diariamente en la interaccion humana oral. En el aprendizaje de una L2 esta interaccion
oral entre los estudiantes es necesaria, pues solo asi se pueden crear ambientes reales en
el aula de aprendizaje para favorecer este aprendizaje, lo cual es corroborado por
Nikleva y Lopez-Garcia (2019) quienes destacan el énfasis que debe darse a las
destrezas orales por ser las primeras en desarrollarse y a veces, las mas dificiles de
desarrollar en el proceso de aprendizaje.

Ya en su momento Krashen (1985) afirmo que es muy importante recibir una
cantidad suficiente de input comprensible, que es lo que reciben los nifios en el proceso
de adquisicion de su lengua materna; es decir, que es necesario pasar por un tiempo de
exposicion a la lengua para lograr la produccion. Segun este criterio, durante las etapas
iniciales del aprendizaje de la segunda lengua es fundamental recibir para luego
producir. Recordemos que toda lengua, de manera natural, tiene como fin comunicar y
esta comunicacion, inicialmente, suele darse de manera oral. Luego de un tiempo de
exposicién al input viene el output comprensible que permite generar una comunicacion
real en el contexto del aprendizaje que se esta realizando; todo ello, aglutinado por las

destrezas que constituyen el aprendizaje de una lengua. Junto a ello, Krashen (1985) nos



refiere al filtro afectivo como factor relevante en la adquisicion de una lengua extranjera
0 L2, aspecto que tendremos en cuenta en nuestro andlisis. Dicho concepto es retomado
por Baralo (2018), quien desarrolla la hipdtesis del filtro afectivo, analizando en dicha
hipdtesis la influencia que este tiene en el proceso de aprendizaje de una L2. Esto se
relaciona a su vez con el modelo de aculturacidn, el cual nos recuerda que la
adquisicion de una L2, sin mediar el &ambito educativo, muchas veces en contexto de
migracion, esta mediada por cuestiones afectivas como el grado de identificacion con el
grupo de la L2, el nivel social y econémico de los grupos y la percepcion de vitalidad
etnolinglistica y de limites entre las dos comunidades idiomaticas (Baralo, 2018).

Asimismo, en los ultimos afos, dentro del proceso de ensefianza-adquisicion de
una L2, encontramos diversos enfoques de ensefianza de una L2; sin embargo, el
enfoque comunicativo ha sido adoptado por la mayoria de instituciones. Este Gltimo se
ha enriquecido con la propuesta del enfoque por tareas que fortalece al comunicativo
desde la propuesta de tareas auténticas (Sans, 2000; Robles et al, 2006), lo cual orienta
al aprendiente a una comunicacién real, brindando a los estudiantes textos, grabaciones
y materiales auténticos, buscando en todo momento imitar con fidelidad la realidad
fuera del aula. Por ello, las tareas auténticas son fundamentales para el desarrollo y
aprendizaje de la L2. Identificar el tipo de enfoque propuesto en un material de
ensefianza de ELE es muy importante para determinar los elementos que orientaran el
desarrollo de las destrezas (Sans, 2000; Robles et al, 2006).

El término “destreza”, dentro del &mbito especifico de la ensefianza-aprendizaje
de lenguas y de la competencia comunicativa, se utiliza para referirse al uso efectivo de
la lengua (hablar, escribir, etc.) Asi, el Diccionario de términos clave de ELE (Martin
Peris, 2008) la denomina como “destreza lingtiistica” la cual hace referencia a las
formas en que se activa el uso de la lengua. Segun esta misma definicion, se clasifican
segun el modo de transmision (oral y/o escrito) y el papel que realizan en la
comunicacion (productiva y receptiva). De manera complementaria, en los Gltimos afios
se ha incluido como una destreza distinta la “interaccion oral” (conversacion), la cual
activa de manera simultanea e indisociable la expresion y la comprension auditiva.
Widdowson (1978) nos presenta en la figura 1 la sintesis de la interaccion de las

destrezas antes mencionadas.



Clasificacion de destrezas teniendo en cuenta el caracter comunicativo de la lengua
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Como vemos en la figura 1, las destrezas para la adquisicion o aprendizaje de
una L2 pueden ser de comprension (auditiva y escrita) o de expresion (oral y escrita)
(Gonzélez, 2008) y una quinta destreza denominada “interaccion” (MCER, 2021). Las
cinco destrezas linguisticas se compenetran para lograr el aprendizaje de una L2; sin
embargo, las de comprension auditiva, expresion oral e interaccion oral son las que
constituyen la oralidad de la lengua. Segin Caro, Gonzalez y Valverde, la lengua oral
“es la forma mas natural de la comunicacion humana y ocupa el primer lugar en el
proceso de adquisicion del lenguaje” (Caro, Gonzéles y Valverde, 2013, p. 3); es asi que
el nifio desarrolla el codigo oral por la interaccion social y la imitacion. Es en la
oralidad donde se propician los espacios que permiten el proceso de adquisicion a partir
de la practica comunicativa en situaciones presenciales, para lo cual se necesita un
interlocutor y se deben utilizar elementos paralinguisticos.

Hemos de tener en cuenta, ademas, que el proceso de aprendizaje o0 adquisicion
puede desarrollarse en un contexto natural o didactico. En nuestro caso se puede
considerar mas pertinente el contexto didactico, pues nuestro estudio se centrara en el
analisis de un cuaderno de trabajo de educacion reglada. Si bien es cierto que el
contexto educativo se da en escuelas de EIB, las cuales presuponen la exposicion de los
nifios al castellano en contextos naturales, no en todos los casos es asi, pues la EIB
también se desarrolla en contextos donde se habla solo la lengua originaria, por lo que
los alumnos no tienen la exposicidn natural al castellano en el entorno cercano. Debido
a ello, se considera méas adecuado remitirnos solo al contexto didactico propio de la
educacion reglada, que es el factor comun a todos los contextos donde se hace uso de
este cuaderno de trabajo. Asimismo, en este estudio solo analizamos las destrezas de
comprensién auditiva y expresion oral, pues la interaccion segin el MCER (2021) no
corresponde a los niveles que analizamos en el manual Castellaneando 1. Su inclusion

sera pertinente en futuros analisis donde el nivel de referencia sea mayor.



1.1.1. Destreza de Comprension Auditiva

Martin Peris (2007) nos dice que la destreza de comprension auditiva
corresponde a una de las destrezas pasivas de la lengua y permite a un estudiante de una
L2 o lengua extranjera reconocer e interpretar mensajes nuevos que pueden contener
palabras, frases o0 segmentos no estudiados previamente. Segun el autor, la comprensién
de mensajes orales requiere prestar atencion a elementos linglisticos, paralinguisticos y
extralinguisticos, por lo que siempre sera de vital importancia utilizar textos orales
auténticos. Asimismo, Dominguez (2008) afirma que esta destreza es la primera en
desarrollarse conforme al orden natural de adquisicion de una lengua.

En cuanto a la comprension de un mensaje, Martin Peris (2007) nos explica que
se da en tres planos: literal, transaccional e interaccional, por lo que nos recuerda que el
mensaje debe interpretarse bajo estos tres planos; del mismo modo, la informacion
nueva, la del audio, debe incorporarse a un contexto que los estudiantes conozcan, de
manera que se facilite la comprensidn. A partir de lo dicho por Martin Peris, podemos
notar la importancia que tiene la destreza de comprension auditiva dentro del desarrollo
de la competencia comunicativa en el aprendizaje de una L2. Esto, teniendo en cuenta
que el primer grado de adquisicion de una lengua es el oral. Ademas de esto, es
importante lo dicho por Martin Peris, pues nos permite encuadrar nuestra perspectiva
teorica para el andlisis de materiales de ensefianza de espafiol como L2. Robles et al.
(2006) nos dicen que el objetivo final de la ensefianza de la comprensién auditiva es el
de capacitar al aprendiz a comprender todos los tipos de textos orales para identificar las
diferentes necesidades y objetivos comunicativos, por lo que el oyente debe poner en
marcha el conocimiento linguistico, ideoldgico y la interaccidn social, siendo este un
proceso realizado en tiempo real que puede darse de manera activa (cuando interactda)

y de manera pasiva (cuando solo recibe informacién).

1.1.2. Destreza de Expresion Oral

Asimismo, segun Diccionario de términos clave de ELE (Martin Peris, 2008) la
expresion oral es la destreza linguistica relacionada con el discurso oral que abarca no
solo el dominio de la pronunciacién, léxico y gramatica de la lengua meta, sino también
unos conocimientos socioculturales y pragmaticos. A su vez, posee una serie de
microdestrezas como saber aportar informacion y opiniones, mostrar acuerdo o
desacuerdo, resolver fallos conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente

hablar y en cudles no. Es importante destacar que esta destreza tiene dos aspectos que



tendremos en cuenta: competencia y actuacion. En el caso del primer aspecto, nos
permite conocer el cddigo, formas y estructuras linguisticas; en el caso del segundo
aspecto, hace referencia a las destrezas conversacionales como las reglas de
intercambio, negociacion, toma de contacto, rituales sociales, etc. En este sentido,
Hernandez-Bitinas (2006) destaca la importancia de la conversacion coloquial en los
manuales de ELE. Para ello, propone dos posibles razones: desde el punto de vista
social e interactivo, su conocimiento y su uso es vital para la comunicacion, por lo que
ocupa un lugar destacado dentro de las aspiraciones de nuestros aprendices; desde el
punto de vista pedagdgico, supone la posibilidad de que la conversacidn les permita a
los alumnos desarrollar ciertas habilidades cognitivas como la recuperacion de datos, la
descodificacion inmediata, pronunciacion, Iéxico preciso, etc. Todo ello a considerar en

nuestro analisis.

1.1.3. Didactica para el desarrollo de las destrezas orales:

Para el analisis de las destrezas orales en manuales de ELE, Hernandez-Bitinas
(2006) considera de suma importancia el input (comprension auditiva) y el output
(expresion oral). En esta linea, la autora otorga la méxima importancia a las muestras de
lengua, sobre todo los didlogos que aparecen en los manuales y el input de conversacion
coloquial en el aula. Asimismo, la autora considera muy importante analizar y cuidar los
ejercicios de expresion oral y conversacional en clase para guiar al aprendiz en su
formulacion de hipdétesis sobre las formas de la L2 (output). Ambos criterios son
complementarios y a la vez permiten la cohesion de las destrezas orales basicas.

Hernandez-Bitinas (2006) también diferencia entre intercambio y dialogo, donde
el primero es una sucesion de dos intervenciones reactivas sin continuidad y en el
segundo los dos hablantes establecen una relacion social a partir del intercambio de
papeles de hablante y oyente, por lo que podemos hablar de alternancia de turnos,
estableciéndose una unidad tematica limitada por una intervencion inicial y otra final o
de cierre. En este proceso intervienen las destrezas de comprension auditiva y expresion
oral que se interrelacionan, dando lugar al desarrollo de la destreza de interaccion; sin
embargo, como ya hemos mencionado, esta destreza no serd materia en el presente
anélisis.

En cuanto a las actividades que favorezcan el desarrollo de las destrezas de

comprension auditiva y comprension oral, Fritzler (2017) sefiala que es necesario crear



tareas que incluyan movimiento, masica, textos interesantes y juegos como agentes
facilitadores dentro del proceso de aprendizaje.

Cassany, Luna y Sanz (1994) proponen desarrollar la oralidad de una lengua con
material did&ctico real y variado que incluya ejercicios y materiales especificos que den
muestra de un lenguaje auténtico, tal como lo encontramos en el resumen de su
propuesta en el Anexo 1. Los elementos mencionados por Cassany, Luna y Sanz (1994)
nos muestran la complejidad e importancia del desarrollo de las destrezas orales, por lo

que serviran de criterio para nuestro analisis.

1.2. Ensefianza de espafiol como L2 a nifios

En la ensefianza del espafiol como lengua extranjera o segunda lengua, la
educacion infantil tiene su propia dindmica. Ruiz (1990) sefiala que muchas veces los
nifios adquieren conocimientos linguisticos no ensefiados por el profesor. El autor
destaca las ideas del psic6logo Jerome Bruner sobre el proceso de adquisicion que
parten de la experiencia del nifio con su L1, lo que le permite tener una hipotesis al
enfrentarse a una L2. De algiin modo el nifio “sabe” lo que va a ocurrir y realiza
hipdtesis en el proceso; es decir, que se apoya en lo conocido para adquirir o aprender
lo desconocido. En este sentido, podemos relacionar con los conceptos de Ausubel
(1976) sobre el aprendizaje significativo, el “i+1” de Krashen (1981) y la ZDP (zona de
desarrollo préximo) de Vigotsky (1979). En el caso de la destreza de comprension
auditiva, durante su desarrollo permite la entrada del input comprensible (Krashen,
1985) favoreciendo lo que mencionamos antes como “el orden natural de adquisicion de
la lengua materna” (Dominguez, 2008, p.26). Por ello, muchos materiales creados para
la ensefianza de ELE a nifios parten de la comprension auditiva para proponer
actividades a los estudiantes (Carreté, 2014).

Asimismo, podemos tener en cuenta algunos aspectos importantes para la
ensefianza a nifios, como por ejemplo el enfoque natural desarrollado por Krashen
(1981), quien afirma que el aprendizaje tiene lugar a partir de la planificacion de
actividades que simulan situaciones comunicativas sin centrarse o prestar atencion a la
gramatica. Junto a ello, tenemos el modelo de respuesta fisica desarrollado por Asher
(1960), que busca involucrar a los nifios en movimientos y respuestas fisicas frente a
instrucciones o preguntas en la L2.

A partir de lo antes mencionado, una primera premisa es proponer la ensefianza

de la L2 a partir de contextos conocidos y predecibles por los estudiantes teniendo en



cuenta el bagaje linguistico y sociocultural adquirido en su L1. Estos contextos
conocidos pueden relacionarse con actividades desarrolladas en la escuela o en la
familia, que son los lugares mas relacionados con el mundo afectivo del nifio/a (Ruiz,
1990; Carreté, 2014). Dicha afirmacion reafirma que el proceso natural de adquisicion
de una L2 se da con mayor fluidez en los contextos auténticos que permiten el
desarrollo de la competencia comunicativa con mayor facilidad. Junto a ello, es
imprescindible recordar que los nifios requieren un clima afectivo de aceptacion,
comprensién y valoracion de la lengua materna (Baralo, 2016) para proyectar el
aprendizaje de una L2.

Asimismo, desde el punto de vista cognitivo, la etapa idonea para aprender una
segunda lengua es la infancia, dada la plasticidad del cerebro y la falta de
especializacion cortical que caracteriza a esta etapa (Rueda y Wilburn, 2014). Segun
Vigostky (1989) la adquisicion y perfeccionamiento de la lengua materna del nifio le
ayuda con el aprendizaje de una L2. Es importante destacar que cuando las dos lenguas
(L1y L2) tienen valores afectivos, culturales y sociales comunes, los nifios construyen
sus aprendizajes con mayor facilidad.

Otro aspecto clave es el aspecto ludico del aprendizaje, pues en la préctica
pedagdgica del aprendizaje de idiomas, esta es una estrategia didactica que ayuda a los
alumnos a obtener una mayor comprension y asimilacion de los contenidos de estudio,
favoreciendo ademas la autoestima, la autorrealizacion y el afianzamiento de valores
(Sanchez, 2010). Asimismo, es fundamental utilizar estrategias de aprendizaje atractivas
e interactivas teniendo en cuenta que las nuevas generaciones son visuales y auditivas
(Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Carreté, 2014; Rueda y Wilburn, 2014).

Rueda y Wilburn (2014) consideran que para mejorar la ensefianza de una
segunda lengua en el contexto escolar es necesario conocer el desarrollo psicoevolutivo
en el que se encuentra el grupo meta; conocer metodologias y enfoques del proceso de
ensefianza y aprendizaje que involucren reflexion, uso comunicativo de la lengua y la
parte afectiva, emocional y social; conocer las diferencias entre la L1 y la L2 (cultura e
ideologia) con el fin de profundizar en la inmersion y comprension de la misma, v,
finalmente, que las actividades sean significativas y progresivas para que tengan sentido
para el aprendiente.

Habdy (2019) propone siete leyes en el aula para la ensefianza de ELE a nifios y
adolescentes: a) aprender espafiol escuchando, b) estudiar el vocabulario siempre en el

contexto, c) aprender gracias a la repeticion, d) administrar el tiempo de manera
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inteligente, e) aprender la gramatica de manera novedosa, f) relajarse para aprender mas
rapido y aprender jugando (Habdy, 2019, p.233-236). Destacamos dos de estas siete
leyes: aprender escuchando y aprender jugando, pues estan mas relacionadas a los
objetivos de nuestro estudio tanto por el analisis de la destreza de comprensién auditiva
(aprender escuchando), como por el aspecto Iudico en la ensefianza a nifios.

En su ley aprender escuchando, la autora nos remite al desarrollo de la oralidad,
por lo que nos remite a las destrezas orales, explicandonos que aprender escuchando es
importante, poderoso y sencillo a la vez; sugiriendo escuchar audios enteros para
absorber aspectos gramaticales, el orden de las palabras, la entonacion de las frases, la
melodia de la lengua, etc. Asimismo, en su ley aprender jugando, podemos relacionar
lo dicho por Habdy (2019) con lo dicho por Rueda y Wilburn (2014), ya que cantar,
bailar y escuchar canciones educativas son formas de aprender y divertirse a la vez. Por
ejemplo, canciones que les ensefien los colores, numeros, letras, animales, partes del
cuerpo, etc., de forma divertida marcando a los nifios con la masica y el ritmo de las
canciones (Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Carrete, 2014; Rueda y Wilburn, 2014). Los
juegos una excelente motivacion para que los estudiantes puedan hablar y participar sin
la sensacion de que lo estan haciendo mal ni que estan siendo evaluados (Habdy, 2019).

En este sentido, Fritzler (2017) afirma que la ensefianza de ELE para nifios
cuenta con un abanico de herramientas y recursos como canciones, juegos,
manualidades, imagenes y cuentos para practicar los contenidos de forma amena.
Hemos de recordar ademas que los nifios, durante su proceso de aprendizaje, a partir de
su L1 transfieren sus estructuras a las de la lengua meta, generalizando las reglas de
gramaética. Un nifio de ocho a doce afios es capaz de trabajar con reglas y conceptos
gramaticales, realizar comparaciones entre palabras, clasificaciones, contrastes con
expresiones de su propia lengua, etc., estableciendo relaciones entre los elementos del
sistema (Fritzler, 2017).

Fritzler (2017) hace referencia a menudo al aspecto lidico del aprendizaje y cita
a Mora (2013), quien afirma que el juego es “el disfraz del aprendizaje”. Asi, se
propone como ejemplos crear una basqueda del tesoro, realizar juegos de roles, un
escape room, etc.

Cassany, Luna y Sanz (1994) manifiestan que las canciones son de un valor
didactico incalculable, pues son textos orales ideales para mejorar la pronunciacion y la
capacidad de escuchar un idioma extranjero. Asi, la musica y las canciones son

herramientas que abarcan aspectos antropologicos, psicologicos y linglisticos que
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potencian el aprendizaje, desarrollan las capacidades interpersonales e intrapersonales,
todo ello de forma divertida y variada. Por tanto, es innegable que un nifio aprende
haciendo mediante herramientas que le faciliten probar, investigar, deducir y producir
(Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Fritzler, 2017).

Es importante recordar que cuando se desarrollan actividades para la adquisicion
de una lengua en edad temprana, el profesor debe tener en cuenta los factores
socioculturales del grupo: “;Estamos frente a un grupo multicultural? ;Cuantas lenguas
hablan y cudl es su lengua materna? ;Qué contacto tienen con otras lenguas fuera del
aula? ;Cuadl es el contexto social de los nifios?” (Fernandez y Gonzalez, 2009, p. 30). Es
por esto tan importante el conocer el contexto concreto de ensefianza, pues es clave para
definir la estructura, los objetivos y la metodologia que se va a utilizar (Garcia Santa-
Cecilia, 2008).

Cabe recordar también lo dicho por Fornés (2020) acerca de algunos aspectos
relevantes para determinar la metodologia especifica para los cursos de nifios. Uno de
los que destaca es la menor capacidad de atencidn que tienen los nifios con respecto de
los adultos. Las clases de ELE para nifios no deberian durar mas de 45 minutos, pues
para los pequefios es complicado mantener la atencion durante tanto tiempo, asi como
las actividades deben adaptarse a las necesidades de los estudiantes y a la diversidad de
las actividades (Pavon, 2014). Asimismo, Dominguez (2019) nos explica que un modo
de calcular el umbral de concentracion de los nifios puede realizarse tomando la edad
del nifio y agregandole dos minutos mas, por lo que un nifio de 6 afios, tendrd un tiempo
atencional de 8 minutos; uno de 7 afios un tiempo atencional de 9 minutos y uno de 8
afios, un tiempo de 10 minutos. La tiempo de atencidn de los nifios es breve, por ello,
debemos incluir actividades cortas y variadas (en contenidos, destrezas, actividades,
disposicion del grupo en el aula, etc.) teniendo en cuenta este tiempo, con el fin de

alcanzar los objetivos de aprendizaje.

1.3 Caracteristicas de la ensefianza de castellano como L2 en el contexto de la EIB
a nifios en Peru

La ensefianza del castellano como L2 esta contextualizada en la EIB. Esta ultima
se asumid como politica de estado en 2011, pero inicié su implementacién en 2008,
cuando el Ministerio de Educacion de Pert (en adelante, MINEDU) inici0 la tarea de
“normalizar” las lenguas del Perti (Burga Cabrera, 2013), recopilando esta informacion

en el Documento Nacional de Lenguas Originarias del Peru (en adelante, DNLOP)
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(Sullén Acosta, 2013) a partir de la ley N° 29735 que regula el uso, preservacion,

desarrollo, recuperacién, fomento y difusion de las lenguas originarias del Peru.

Actualmente, el Peru tiene 47 lenguas originarias, siendo 43 amazonicas y 4 andinas

(Burga Cabrera, 2013). La “normalizacion” establece el alfabeto y la forma en que se

escribira una lengua, lo que permite a su vez incorporar las lenguas originarias a la EIB,

por lo que es muy necesario para las lenguas originarias debido a su oralidad y ausencia

de escritura

Como podemos observar en la figura 2, las lenguas originarias vigentes del Peru

se clasifican de manera general en dos grandes grupos: andinas y amazonicas, las cuales

estan emparentadas entre si conforme a esta clasificacion.

Figura 2
Relacion de lenguas originarias vigentes del Per(

almara
cawqul
jagaru

quechua

achuar
amahuaca
arabela
ashaninka
awajln

bora
capanahua
cashinahua
chamicwro

858 Bja
harakbut
ifapan

iquitu
lsconahua
kakatalbo
kakinte |caguinte)
kandozi-<chapra
kukama-kukamiria
madija {culinz)
maljuna
matsigenka
matsas

Nota. Imagen extraida de Sullon Acosta et al. 2013, p.18)

Asimismo, segun la figura 3, la filiacion linguistica de las lenguas originarias

muniche
rnurul-muinand
nanti
nofmatsigenga
ocaina
Omagua
resigaro
SEL0ya
sharanahua
shawi
shipibo-koniba
shiwlu
taushiro
tikuna [thcuna)
urarina
wampls

Yagua
yaminahua
yanesha

yine

yora [nahua)

vigentes se divide en 19 familias linglisticas, de las cuales 2 son andinas (aru y

quechua) y 17 son amazonicas.
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Figura 3

Filiacion linglistica de lenguas originarias vigentes.

Clasificacion de lenguas por familia lingiistica y cantidad de lenguas por familia

1] Arawa madija {culing) 1
2) vl e e e et S, o
3) Aru aifnara, caugui, jagaru 3
4) Bora bora 1
5) Cahuapana shawi, shiwilu 2
&) Harakbut harakbut 1
7] Huitoto murul-rmuinant, ocaina 2
8] lbaro achuar, awajin, wanmpis 3
9) Kandozi kandori-chapra 1
10) Bduniche muniche 1
11) Pano amahuaca, capanahua, isconahua, ha!:,a-_.aihn,{asr?inahua, \0
matses, sharanahua, shipibo-konibo, yaminahua, yora [nahual
12) Peba-yagua PETTE: 1
13) Quechua® guechua 1
14) Shimaco wrarina 1
15) Tacana a5 gja 1
16] Tikuna tikuna (ticunal) 1
17) Tucang maijuna, secoya 2
18) Tupdguarani kukama-kukarmiria, omagua 2
19) Ziparos arabela, iguitu, taushiro® 3

Nota. Imagen extraida de Sullon Acosta et al. 2013, p. 21.

La informacion recogida en el DNLOP (Sullon Acosta, 2013) nos da cuenta de
que el Gobierno Peruano, desde las politicas publicas, ha ido implementando la EIB con
el fin de atender a las necesidades educativas de las comunidades originarias que lo
requieren. Cabe mencionar gque este esfuerzo permite una mejora no solo educativa, sino
también idiosincréatica. En este sentido, Cerron-Palomino (2003) analiza la situacién del
espanol frente a otras lenguas en el Per(. Segun este autor, la realidad linguistica
peruana es muy compleja, pues, como mencionamos anteriormente, el castellano goza
de un estatus superior frente a las lenguas originarias, las cuales aparecen relegadas a un
orden subordinado o inferior, lo cual puede repercutir en el aprendizaje de los nifios. Es
por ello que, segun el analisis de Cerron Palomino, la lengua originaria pasa a ser un
“distinguidor social” que vincula automaticamente al hablante con el “mundo de los
oprimidos” (Cerrén-Palomino, 2003, p. 52) A la par de esto, las personas que usan el
castellano en estas comunidades originarias en muchos casos estan expresando cierta
pertenencia a la clase dominante.

Segun el ultimo Censo de Comunidades Indigenas del INEI realizado en 2007

(\Valladares Alcantara, 2009) la poblacién indigena de Perl posee un indice de pobreza
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de 1.8 veces mas (33.39%) que la de la poblacion hispanohablante (18.77%), lo que
quiere decir que concentra una mayor desigualdad econémica y social segun recoge el
Plan Nacional de Educacion Intercultural Bilingue, en adelante PLANEIB (MINEDU,
2016). Debido a ello, la politica educativa de la EIB actualmente permite que en muchas
comunidades la lengua vehicular del aprendizaje reglado sea la lengua materna de los
estudiantes, facilitando de este modo la mejora de los aprendizajes de los “nifios, nifias,
adolescentes, jovenes, personas adultas y personas adultas mayores de pueblos
originarios” tal como lo recoge el CNEB (MINEDU, 2016). De este modo, la EIB busca
garantizar el derecho a una educacion que revitaliza la lengua materna, mas adn si esta
es una lengua originaria. Esto permite que el sistema educativo brinde una educacion
con diversidad sociocultural que valora la lengua originaria como lengua inicial e
incorpora el castellano como L2 (MINEDU, 2016).

Por otro lado, si bien la politica educativa de interculturalidad y el alcance
educativo, segun la Constitucion Politica del Per( (1993), es de caracter universal, solo
hacia finales del 2011 se inici6 una verdadera implementacion de esta politica de Estado
a partir de los resultados del Informe Defensorial N° 152 “Aportes para una Politica
Nacional de Educacion Intercultural Bilingiie a favor de los pueblos indigenas del Pera”
(Moscoso Blanco, 2011).

Unos de sus principales aportes de la implementacion de la EIB es la creacion de
materiales propios para la ensefianza de castellano como L2, pues hasta 2011, el
material utilizado era el mismo que el destinado a estudiantes de castellano como lengua
materna. En esa época, Gotelli (2016) investigd sobre la adecuacién de los materiales
utilizados en la ensefianza de castellano como L2 en escuelas bilingties, comprobando
que se usaba el mismo material para la EIB y para la Educacion Basica Regular (en
adelante, EBR) vy, a partir de sus resultados, propuso un material didactico teniendo en
cuenta el contexto de aprendizaje de EIB, el cual quedd como una propuesta de trabajo
para los docentes de escuelas bilingles en Perd, pues no llego a ser validado con nifios
bilingles.

A partir de 2012, se empezd a observar una leve mejora en el logro de
aprendizajes a partir de la identificacion de la demanda real de las Instituciones
Educativas (en adelante IE) de la EIB y su implementacion. Con estas mejoras en el
proceso de implementacion de la EIB en el Perd, se ha favorecido y especializado el
material para la ensefianza del castellano como L2. En 2014 se elabord una primera

propuesta de los cuadernos de trabajo Castellaneando, siendo reeditada hasta 2018, y en
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el afio 2019 se presentd una nueva edicién mejorada del cuaderno de trabajo,
incorporandose audios y otros materiales que no fueron considerados en la primera
edicion. En el presente estudio analizaremos la Gltima edicion.

En cuanto al programa curricular de la EIB, este considera como puntos claves
conocer y comprender las caracteristicas de los estudiantes y su contexto con el fin de
realizar el proceso de ensefianza y aprendizaje desde la realidad del alumno (Loarte
Alvarado et al., 2021). Segun el CNEB (MINEDU, 2016), la ensefianza de la lengua,
sea esta materna, L2 o lengua extranjera, se debe desarrollar bajo el enfoque por
competencias, el cual valora la accién de la persona frente a la vida siendo
“competente”. En este sentido, Masciotra (2017) sintetiza este proceso en cuatro
funciones para actuar de manera competente: disponerse a resolver la situacion, situarse
en el contexto que se le presenta, posicionarse para la accion y realizarse ante la
situacion actuando con los saberes, habilidades y actitudes hasta lograr el proposito.
Todo ello, gracias al desarrollo del pensamiento complejo que es uno de los objetivos de
la EB en el Per( y que busca brindar herramientas de respuesta a los estudiantes durante
su etapa educativa inicial.

Como mencionamos antes, el desarrollo de las competencias implica un actuar
competente en el contexto real, por lo que conocer y comprender el contexto de los
estudiantes permite organizar experiencias de aprendizaje en respuesta al entorno real
(Loarte Alvarado et al., 2021). La caracterizacion debe ser sociocultural y
sociolingtistica. De esta manera, en el primer caso se brinda al estudiante un contexto
real de acuerdo a la vida de la comunidad y en el segundo caso se puede conocer la
realidad linguistica de la comunidad y asi entender las reacciones, actitudes y
expectativas de los pobladores hacia una u otra lengua. En este Gltimo punto es
necesario conocer: qué lengua/s habla/n en la comunidad, que lengua/as prefieren los
nifios y adolescentes y, finalmente, qué lengua/s habla/n la mayoria de los nifios y
adolescentes (Loarte Alvarado et al., 2021).

Lo antes expuesto nos enmarca en una caracterizacion psicolinglistica, la cual
nos permite conocer ademas el grado de bilingiiismo que tienen los estudiantes a nivel
oral (Burga Cabrera, 2013, p. 58) y también nos permite conocer la competencia
comunicativa oral, de lectura y escritura, tanto en la lengua originaria como en
castellano (Loarte Alvarado et al., 2021). Es necesario tener en cuenta que el modelo de

servicio educativo intercultural bilingue (en adelante MSEIB) comprende tres formas de

16



atencion pedagdgica: EIB de Fortalecimiento cultural y lingistico, EIB de
revitalizacion cultural y linguistica y EIB en &mbitos urbanos.

En el primer caso se pueden dar dos escenarios: a) que la mayoria de los
estudiantes de la IE ubicada en una area rural hablan su lengua originaria y sea la
predominante tanto en la escuela como en la comunidad; b) que la mayoria de los
estudiantes de la IE ubicada en un area rural comprendan y hablen ambas lenguas
(originaria y castellano), pero suelen tener predominancia en su lengua originaria y
menor dominio en castellano, aunque pueden usarse ambas lenguas indistintamente.

En el segundo caso, pueden darse también dos escenarios: a) la mayoria de los
estudiantes de la IE ubicada en un area rural comprenden y hablan fluidamente el
castellano o son bilingues, pero comprenden limitadamente la lengua originaria o
aungue la entienden, usan solo el castellano; b) la mayoria de estudiantes comprenden y
se expresan fluidamente en castellano y en la comunidad ya no se usa la lengua
originaria; conocen expresiones cotidianas en la lengua originaria, pero no son usadas
regularmente.

En el tercer caso, la IE se encuentra ubicada en un &rea urbana o periurbanay la
interaccidn social se realiza en castellano, pero puede haber estudiantes que provienen
de diferentes pueblos originarios y hablan diferentes lenguas, encontrando en la escuela
un contexto de multilingtiismo.

En el caso de este estudio, nuestro contexto de EIB sera el primero, el que se da
como fortalecimiento cultural y linglistico debido a que la lengua originaria es la
lengua materna de los estudiantes y el castellano su segunda lengua. La propuesta
pedagdgica de la EIB (Burga Cabrera, 2013) busca en todo momento mantener y
desarrollar las lenguas, lo que implica adicionar a la primera lengua una segunda lengua
para desarrollarla y hacer uso de esta como instrumento de comunicacion y aprendizaje.
Esto hace que las lenguas sean de suma importancia como area curricular e instrumento
para el aprendizaje segun el MSEIB (MINEDU, 2018). En la Educacion Basica
peruana, la educacién esta dividida en 7 ciclos, los cuales estan organizados conforme al

resumen presentado en la figura 4.
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Figura 4
Resumen de la propuesta curricular del CNEB (MINEDU, 2016)

Nivel / Ciclo | I 11 v Vv VI VI
Inicial X X

Primaria X X X

Secundaria X X

El cuaderno de trabajo Castellaneando 1 corresponde a la educacién primaria,
ciclo 11, el cual dentro del CNEB (MINEDU, 2016) tiene un objetivo general
denominado estandar del ciclo y se presenta por cada competencia del area. En este
contexto, la lengua originaria se utiliza como instrumento de aprendizaje de todas las
areas curriculares; el castellano se desarrolla con metodologia de ensefianza de segunda
lengua y la apropiacion del cédigo escrito se desarrolla en lengua originaria materna del
estudiante, y una vez logrado se transfiere al castellano tal como lo recoge el MSEIB
(MINEDU, 2018), logrando de esta manera desarrollar la lengua originaria y el
castellano, garantizando asi el bilingtiismo en los estudiantes.

Hemos de tener en cuenta que las estrategias metodoldgicas propuestas por el
MSEIB (MINEDU, 2018) para la EIB de fortalecimiento buscan la vivencia de
experiencias vinculadas a la comunidad a partir de su calendario comunal?, de esta
manera se permite el acercamiento a los saberes de los pueblos originarios a partir de las
propias formas de aprender en el contexto de las costumbres y caracteristicas culturales
propias. Se debe tener en cuenta que las comunidades con lenguas originarias tienen una
relacion profunda con la tierra y el entorno, por lo que debe expresarse en teméticas con
practicas de relaciones respetuosas con otras personas, la naturaleza y los seres
espirituales que habitan en ella. Se ha de tener en cuenta, ademas, la participacion
planificada de los sabios, sabias y lideres locales.

Otro punto clave es la propuesta de materiales educativos, los cuales deben
contribuir a reafirmar y enriquecer la identidad sociocultural de los estudiantes

promoviendo el didlogo de saberes con tematicas referidas a los conocimientos tanto de

1 El calendario comunal lo establece cada comunidad originaria conforme a sus costumbres las cuales
estan vinculadas a las actividades socio productivas de la comunidad como la época de siembra, de
cosecha, fiestas comunitarias, celebraciones de agradecimiento a la tierra, entre otras actividades
recogidas en el MSEIB (MINEDU, 2018, p. 23). La inclusién de este calendario en la educacién fortalece
la valoracién cultural de los nifios.
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los pueblos originarios como de otras tradiciones culturales recogidas en el MSEIB
(MINEDU, 2018). Este es un aspecto muy importante para contextualizar mejor nuestro
instrumento de analisis.

Los cuadernos de trabajo Castellaneando elaborados para cubrir la ensefianza
del castellano como L2 estan orientados a la ensefianza reglada de la primaria en las
escuelas de EIB sin distincion de la lengua originaria a la que esta destinada. Como se
mencioné anteriormente, el Estado Peruano, a través del Ministerio de Educacion, ha
desarrollado y sigue desarrollando la normalizacién de los alfabetos de las lenguas
originarias del Per(. A continuacion, en la figura 5, presentamos la situacion de

normalizacion de los alfabetos de las lenguas originarias a fecha de 2013.

Figura 5

Estado de la Normalizacion de los alfabetos de las lenguas originarias del Per( (2013)

Con resolucion

amirmehersl ikl = guechua (RM 1218-85-ED) * a@imara {RM 1218-B5-ED)
MINEDU {2}
= harakbut {RD DG80-2006-ED) * shawi (RD 0820-2010-ED)
* esegja (RD 0683-2006-ED) * nomatsigenga (RD 0926-2011-ED)
= shipibo-konibo  ({RD 0337-2007-ED) * Yyanesha (RD 14593-2011-ED)
Con resolucion »  ashaninka (RD 0606-2008-E0) * cashinahua (RD 0169-2012-ED)
directoral del = yine (RD 0220-2008-ED) * wampis (RD 001-2013-EDY)
MINEDU (18) * kakataibo {RD 2551-2005-ED) (RD 0040-2013-ED)
=  matsigenka {RD 2552-2009-E0) = sharanahua (RD 0096-2013-ED)
* kandozi-chapra  (RD 2553-2009-ED) = secoya (RD106-2013-ED)
= awajin {RD 2554-2009-ED) = murui-muinan®  (RD 107-2013-EDY)
« jagaru (RD 0628-2010-ED)
= achuar (amazdnica) = madija (culina) (amazdnica)
= kakinte (caguinte) (amazdnica) = tikuna (ticuna) (amazdnica)
= matses (amazdnica)
= hara (amazonica) = arabela (amazadnica)
* kukama-kukamiria (amazonica) = resigaro (amazdnica)
= shiwilu (amazonica) = omagua (amazdnica)
= iguitu (amazonica) = ifapari (amazdnica)
= yaminahua (amazonica) = taushiro (amazdnica)
*  yagua (amazonica) = muniche (amazdnica)
= urarina (amazonica) = ocaina (amazdnica)
= yora (nahua) (amazonica) = chamicuro (amazdnica)
*  maijuna (amazonica) = jisconahua (amazdnica)
= amahuaca (amazdnica) = caugui (andina)
» capanahua (amazonica) = nanti (amazdnica)
LENGUAS ORIGINARIAS DEL PERU
LENGUAS EN REVITALIZACION Lenguas andinas:
= MOCHICA* Lenguas amazonicas: 43

Total: 47

Nota. Figura extraida del Documento Nacional de Lenguas Originarias, 2013. pag. 93

Como podemos observar, 22 lenguas originarias aun no tienen un alfabeto, 5 lo
tienen en proceso de construccion y 20 ya poseen un alfabeto para la lectoescritura. La
informacion aqui consignada, aungue data de 2013, es la informacion que tenemos
vigente a la fecha.

En el CNEB (MINEDU, 2016) se presenta el contexto educativo peruano con
una sola meta: lograr que todas las personas puedan acceder a la educacion sin ningun
tipo de exclusion, logrando formar ciudadanos conscientes de sus derechos y sus

deberes, con una ética solida y con el deseo ferviente de trabajar colaborativamente
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contribuyendo a la realizacion personal y la edificacion colectiva de la democracia y del
desarrollo del pais (MINEDU, 2016, p. 13) lo cual expresa el enfoque por
competencias? desde el cual desarrolla su curricula. Para ello se propone un perfil de
egreso compuesto por once descriptores que podemos encontrar en el anexo 1, pero de
los cuales destacamos dos: (1) el estudiante se reconoce como persona valiosa y se
identifica con su cultura en diferentes contextos, y (2) el estudiante se comunica en su
lengua materna, en castellano como segunda lengua y en inglés como lengua
extranjera de manera asertiva y responsable para interactuar con otras personas en
diversos contextos y con distintos propositos. Ambos descriptores nos permiten
identificar la importancia dada a la formacidn sociocultural y linglistica teniendo en
cuenta la diversidad en el contexto peruano. Como acabamos de mencionar, el CNEB
(MINEDU, 2016) orienta la educacién desde el enfoque por competencias, por lo que
estructura el curriculo desde 31 competencias que articulan las diferentes areas de la
educacion basica. Asimismo, cada competencia tiene capacidades, estandares de
aprendizaje segun el ciclo y grado, y desempefios. Estos ultimos son los indicadores de
los logros de aprendizaje mas especificos que encontramos en el CNEB (MINEDU,
2016) y en los que se sustenta la educacion basica del curriculo peruano.

El CNEB (MINEDU, 2016) especifica que la ensefianza del area de
Comunicacidn presenta un enfoque comunicativo e incorpora las practicas sociales del
lenguaje vy la perspectiva sociocultural, tal como lo mencionamos anteriormente,
considerando que en Per( se tienen 47 lenguas originarias, ademas del castellano. Por
ello, en el contexto de la EIB el castellano es el puente de comunicacion intercultural
entre los hablantes de diferentes lenguas que en la secundaria sera la lengua que
conduciré su proceso de aprendizaje. Es importante destacar que el enfoque
comunicativo permite al estudiante saber que lo que esta aprendiendo le sirve para su
vida diaria (Erazo, 2019) y por esto es tan importante interrelacionar otras areas del
conocimiento a la ensefianza del castellano como L2.

En el curriculo de las escuelas de EIB existen 3 competencias especificas para el
aprendizaje del castellano como L2: se comunica oralmente en castellano como

segunda lengua, lee diversos tipos de textos escritos en castellano como segunda

2 El enfoque por competencias en la Educacién Basica Regular en Pert busca que los estudiantes
aprendan analizar la situacion que los desafia, relacionando sus distintas caracteristicas a fin de
poder explicarla (MINEDU, 2016, p. 173). Asimismo, este enfoque busca integrar las diferentes
areas del conocimiento por lo que presenta a los estudiantes una situacion significativa en donde se
inicia el proceso de aprendizaje.
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lengua y escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua. Cada una
de estas competencias presenta a su vez capacidades. Por ser nuestro analisis en torno a
la comprension auditiva y expresion oral, destrezas desarrolladas en la competencia
oral, vamos a describir la primera competencia haciendo referencia al estandar del ciclo
I11'y a los desempefios correspondientes al primer grado de primaria en el que se usa el
cuaderno de trabajo Castellaneando 1. En el CNEB (MINEDU, 2016) las destrezas de
comprension auditiva y expresion oral construyen los objetivos curriculares de
aprendizaje, por lo que los encontramos juntos. Para facilitar la posterior incorporacion
de esta informacidn en el instrumento de andlisis, hemos resumido la informaciéon del
CNEB (MINEDU, 2016) en la figura 6, en la cual diferenciamos las destrezas de
comprensién auditiva y expresion oral por colores, identificados en la leyenda.

Figura 6

Resumen de la propuesta curricular de la ensefianza del castellano como L2 del primer
grado de primaria del CNEB (MINEDU, 2016) para desarrollar la oralidad

Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua

Estandar (Ciclo I11): Se comunica oralmente mediante textos breves y sencillos de vocabulario frecuente. Infiere el propésito
comunicativo y reconoce los recursos no verbales y paraverbales del interlocutor. Se expresa brevemente organizando la
informacion mediante frases cotidianas para comunicar gustos, necesidades bésicas, emociones y acciones concretas. Utiliza
recursos no verbales, gestuales y corporales para hacer efectiva la situacion comunicativa. Indica que le gusta o le disgusta de lo
escuchado. En un intercambio formula preguntas (a partir de la toma de turnos de su entorno cultural) y responde de forma bésica
a su interlocutor usando algunas frases de su lengua materna si fuera necesario.

Capacidades Desempefios
- Obtiene informacion del texto - Recupera la informacion de textos orales breves y sencillos del ambito escolar,
oral. familiar, comunal, donde predomina vocabulario conocido (referentes cercanos), que
- Infiere e interpreta informacion cuentan con apoyo de gestos, expresiones corporales y tono de voz del interlocutor.
del texto oral. - Deduce algunas relaciones ldgicas entre las ideas; para ello, se apoya en recursos
- AdecUa, organiza y desarrolla el verbales, no verbales y paraverbales (volumen y tono).
texto de forma coherente y - Expresa ideas para comunicar gustos, preferencias o necesidades, y reitera
cohesionada. informacion que no afecta el sentido del texto, estableciendo relaciones logicas entre
- Utiliza recursos no verbales y estas ideas.
para verbales de forma - Emplea recursos no verbales (gestos y movimientos corporales) y para-verbales
estratégica. (entonacion) para enfatizar informacion.
- Interactta estratégicamente con - Participa en situaciones comunicativas de su contexto mas préximo, como institucion
distintos interlocutores. educativa o comunidad, a través de preguntas y respuestas. Usa su lengua materna si
- Reflexiona y evalua la forma, el fuese necesario.
contenido y contexto del texto - Opina sobre el texto oral que escucha e indica que le gust6 de lo escuchado (personas,
oral. personajes, acciones, el tema a partir de su experiencia previa y el contexto
sociocultural, etc.).

Leyenda:
B Destreza de comprension auditiva

B Destreza de expresion oral.

Nota. Adaptado del CNEB (MINEDU, 2016)
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Los desempefios que observamos en el cuadro son los indicadores para verificar
el avance del estudiante, por lo que son de ayuda para revisar el cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 e identificar si cumple con los objetivos a lograr en el primer grado de
primaria en una escuela EIB.

Es importante mencionar que el nivel previo al inicio de la educacion primaria
corresponde al nivel inicial, el cual desarrolla el ciclo 1l segin el CNEB (MINEDU,
2016). En este nivel la tarea fundamental para la ensefianza del castellano como L2 es
desarrollar la competencia oral desde la comprension y produccién de textos orales a
través de conversaciones, dialogos, juegos orales, descripciones, adivinanzas,
aprendizaje de canciones, rimas u otros. Asimismo, es necesario organizar actividades
que prioricen la comprensién auditiva antes que la produccidn oral en castellano, por ser
este el proceso natural de adquisicion de una lengua (Dominguez, 2008). Como vemos,
en los niveles iniciales de aprendizaje del castellano como L2 se prioriza la
comprension auditiva antes que la produccion oral (Guia metodologica de castellano
como segunda lengua, 2018).

En el CNEB (MINEDU, 2016) se sugieren algunas estrategias para desarrollar
las competencias comunicativas orales en el ciclo Il, segun el cual se destaca que los
nifios disfrutan aprendiendo una nueva lengua cantando canciones, pues esto involucra
las emociones, sentimientos y sensaciones (Phillips, 1993). Las canciones, segun Castro
(2003), han de ser cortas, de una o dos estrofas con un patrén repetitivo para facilitar la
memorizacion, de ritmo sencillo y bien marcado; con contenido que sefialen acciones,
movimientos corporales y gestos; con un vocabulario y estructura gramatical sencilla.
Otro material que se sugiere utilizar son los juegos linguisticos que tienen como
finalidad desarrollar el lenguaje y el pensamiento en un contexto ludico (Cassany, Luna
y Sanz, 1994). Estos juegos linguisticos pueden ser verbales (jicantaforas o retahilas),
tradicionales o creados por los estudiantes (rimas y adivinanzas) (Chamorro y Prats,
1994).

Cabe recordar que el ciclo Il es el que precede al ciclo al que pertenece el
manual Castellaneando 1 y muchas veces los estudiantes que inician el ciclo Il (primer
grado de primaria) no han cursado el nivel anterior en la escuela; por tanto, el nivel de
oralidad logrado en castellano es variado. Segun las orientaciones dadas para este nivel
en el CNEB (MINEDU, 2016), los docentes deben continuar desarrollando la
comprensién y produccion oral a través de didlogos, juegos orales (verbales,

adivinanzas y rimas) y descripciones, teniendo en cuenta que en este ciclo los
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estudiantes aun tienen periodos de silencios, pueden responder con expresiones en su
lengua materna, con gestos, movimientos o con enunciados muy simples. Un aspecto
destacado en el CNEB (MINEDU, 2016) es la importancia que tiene para el aprendizaje
de la L2 que el nifio o nifia tenga dominio oral de la segunda lengua, méas aun si ha
logrado leer y escribir en su lengua materna.

Las estrategias sugeridas para el ciclo 111 son el uso de explicaciones e
indicaciones breves y comprensibles, proporcionar frases que faciliten la interaccion en
clase (no entiendo, ¢puedes repetir, por favor?, escucha por favor, etc.), uso de
estrategias ludicas y promover la participacion de los estudiantes en la construccion de
materiales (MINEDU, 2016).

En el siguiente capitulo presentamos los objetivos establecidos para el analisis

del cuaderno de trabajo Castellaneando 1.
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2. Objetivos

El presente trabajo de fin de master tiene como objetivo general analizar el
desarrollo de las destrezas de comprension auditiva y expresion oral en el cuaderno de
trabajo Castellaneando 1 de ensefianza de espafiol como L2 a nifios del primer grado de
educacion primaria en las escuelas de EIB de Perd.

La pertinencia de este trabajo radica en analizar los materiales creados para la
ensefianza reglada del castellano como segunda lengua en un contexto social que
presenta la convivencia de diferentes culturas en un mismo entorno y, por tanto, la
expresion multicultural en un entorno multilinglie, especialmente en las zonas rurales
del Per(. Esto nos muestra un contexto propicio para el desarrollo del aprendizaje de
una segunda lengua, en este caso, el espafiol. La implementacion de la EIB en la EBR
ha permitido que en muchas zonas del Peru el espafiol sea aprendido como segunda
lengua, favoreciendo el aprendizaje de los nifios en su lengua materna. Esto se ha visto
reflejado en el CNEB (MINEDU, 2016) y en diversos documentos metodoldgicos y
manuales o libros de trabajo elaborados desde 2013 que actualmente son utilizados para
implementar la ensefianza del castellano como L2 en la EIB peruana.

Para abordar el objetivo general de este trabajo, el analisis del desarrollo de las
destrezas de comprension y expresion oral del cuaderno de trabajo Castellaneando 1,
consideramos necesario establecer unos objetivos de analisis especificos:

1) Observar si el desarrollo de las destrezas de comprension auditiva y expresion oral
se hace a partir del enfoque comunicativo, propio del CNEB (MINEDU, 2016).

2) Identificar si el desarrollo de las destrezas se adecUa a la ensefianza a nifios de
primer grado de primaria (6 a 8 afios) correspondiente al cuaderno de trabajo
Castellaneando 1.

3) Examinar la adecuacién del material a los diversos contextos linguisticos para los
que ha sido elaborado (en total 20 lenguas originarias implementadas en la EIB
peruana), teniendo en cuenta el contexto sociocultural y la percepcion linguistica del
castellano frente a las lenguas originarias.

El analisis de estos objetivos nos permitira saber con mayor certeza la

pertinencia de dicho material.
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3. Metodologia

En este capitulo presentamos el material, la justificacion de su eleccion, la
descripcion de dicho material, los criterios de analisis considerados y el pilotaje del

instrumento.

3.1. Justificacion de la seleccion del cuaderno de trabajo Castellaneando 1

La ensefianza del castellano como L2 en la EIB se realiza principalmente
durante la primaria. El material didactico utilizado para ese fin es la coleccion de
cuadernos de trabajo Castellaneando que empez0 a editarse en 2014. Antes de este
material, los docentes utilizaban los libros de comunicacion de espafiol como lengua
materna.

Hemos seleccionado el cuaderno de trabajo Castellaneando 1 en su ultima
edicion, pues corresponde al primer grado de primaria, donde empieza realmente el
aprendizaje reglado del castellano para los nifios y nifias cuya lengua materna es una
lengua originaria. Asimismo, la eleccién de las destrezas de comprension auditiva y
expresion oral responden a la necesidad basica de desarrollar en los estudiantes la
funcion comunicativa del lenguaje que en sus primeros estadios es netamente oral,
desarrollando poco a poco la interaccidn, que es la destreza complementaria a las dos
destrezas anteriores.

Asimismo, como hemos mencionado antes, en el marco educativo peruano, en la
ensefianza de L2, los manuales utilizados en la educacion basica (EB) de primaria, son
denominados cuadernos de trabajo, por lo que al hablar de estos cuadernos de trabajo,

hacemos referencia al manual del estudiante de ELE en otros contextos educativos.

3.2. Descripcion cuaderno de trabajo Castellaneando 1

La ensefianza de castellano como L2 en la EIB posee una guia didactica o
manual del docente que orienta este trabajo y desarrolla la metodologia de ensefianza
del castellano como L2, por lo que incluye algunas orientaciones generales para el uso
de la coleccién de cuadernos de trabajo Castellaneando. Segun esta guia didactica, la
ensefianza del castellano como L2 y el cuaderno de trabajo Castellaneando 1 estan
planteados desde el enfoque comunicativo. En el apartado especifico para el uso de los
cuadernos de trabajo la informacion otorgada es para los 6 libros correspondientes a los

6 grados de primaria.
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En la practica educativa de la ensefianza reglada en Per, la planificacion y el
uso del manual pasa por una programacion anual que depende exclusivamente del
docente. Por tanto, el manual no tiene una guia docente; las pautas dadas son generales
para el uso de los 6 cuadernos de trabajo, por lo que el docente debe planificar otras
actividades diferentes a las del manual que son explicadas en la guia antes mencionada.

Este manual ha sido creado por el MINEDU, teniendo como autores a lzet
Magaly Robillard Ferreyra e Ines Marlene Reafio Canayo, con la asesoria y revision
técnica de Rocio Dominguez Villalobos y Mabel Petronila Mori Clement de la
direccion de Educacion Intercultural Bilinglie. Este material es para los estudiantes y
profesores, y, en ambos casos, se presenta de manera impresa, aunque en el caso de los
docentes estos pueden acceder al material digital. Ademas del cuaderno de trabajo, este
material presenta un total de 41 audios, cuyo uso se identifica en el libro a través de un
icono de sonido. El material impreso contiene ilustraciones a color y en blanco y negro,
dependiendo de las actividades propuestas. EI cuaderno de trabajo desarrolla la historia
de 4 nifios que son amigos y provienen de diferentes regiones del Per( donde se hablan
distintas lenguas originarias; esta historia es presentada al inicio del libro.

Figuras 7y 8
Presentacion del cuaderno de trabajo Castellaneando 1

Presentacion

Querida nifa, querido nifo:

Este cuademo es para fi. Lo hemos elaborado con carifio
y dedicacion para ayudarte a desarrcliar el aprendizaje
del castellanc.

En el cuademo encontrards a Kusi, Nayap, Taid, Katari
y a sus amiges y familiares. Ellos son nifas y nifos que
te maostrardn  octividodes entretenidas para  que
puedas aprender cantando, pintando, reflexionando,
relacionando, comparando y compartiendo momentos
de jusgo y desafios. Asi, el aprendizaje y desarrolio del
castellano serd retador y cgradable para ti

Con el apoyo de tu profesora o profesor y con la
parficipacion y colaboracion de tus companeras,
compaferos y familiares, conocerds vy aprenderds un
poco mas del castellano que se habla en las diferentes
regiones de nuestro pais

Dejamos este cuademo en tus manos. Te pedimos que lo
uses en las horas que se dediguen al drea de Castellano
como Segunda Lengua, tanto en el aula como en tu

hogar.

Disfruta de &L

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pags. 3y 7.
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Asimismo, luego de esta breve presentacion, podemos encontrar las 12 unidades
con sus respectivos nombres y objetivos de aprendizaje (Anexo 3). Al observar cada
unidad, podemos notar que esta dividida en dos grandes bloques, los cuales, a su vez,
presentan una serie de actividades, pero no presentan ningun tipo de numeracion, solo
se enumeran las unidades y las paginas tal como se observa en la figura 9.

Figura 9
Ejemplo de actividades de Castellaneando 1 sin numeracion

Dibuja diez productos que puedes comprar en la fienda y
escribe sus precios.

Observa los productos y sus precios.

17 % ¢ @

2 soles 2 soles 1 sol 1.50 soles

s @
0.50 céntimos  1S0/S0Es 3 soles

Ana compré una bolsa de galletas, una botella de agua
y un queque, Kusi compré un queque, una manzana y un
caramelo, Pedro compré un chocolate y una botella con

agua.

¢Cudnto gasté cada uno?

¢Quién gasté mas?

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pags. 82

Como mencionamos anteriormente, el Gnico icono representativo es el de audio.
En solo una actividad de expresion oral encontramos un icono, pero solo se encuentra

en la primera actividad, no se vuelve a repetir.
Figura 10

Ejemplo de la presentacion de actividad de comprension auditiva con el icono del

audio.
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Buenos dias

Buenas tardes

Buenas noches

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pags. 11

Asimismo, como no presenta ninguna numeracion, la secuencia de actividades
es muy dificil de comprender y hemos tenido que organizar la informacion para
observar con mayor claridad la organizacién interna del cuaderno de trabajo. Para ello,
hemos sintetizado la informacion antes mencionada en la figura 11, donde encontramos
un resumen de las 12 unidades con sus respectivas situaciones significativas, objetivos
de aprendizaje y la cantidad de actividades de comprension auditiva y de expresion oral
que se presentan en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1.

Figura 11
Resumen de las 12 unidades, situaciones comunicativas, objetivos de aprendizaje y

cantidad de actividad de CO y EO del cuaderno de trabajo Castellaneando 1

Unidad Situacion Objetivo de aprendizaje N° CO? N° EO*
comunicativa
Unidad 1: Nos saludamos y Aprenderé a saludar y decir mi nombre 3 0
Nos conocemos | presentamos
5 1
Conocemos a nuestros Aprenderé a decir los nombres de mis 2 1
familiares y amigos familiares y de donde soy
Unidad 2: Hablamos con cortesia en Aprenderé a usar expresiones de cortesia y 3 0
Aprendemos a | laescuela preguntar por los Utiles escolares
convivir 4 0
Hablamos con cortesia en Aprenderé a usar expresiones de cortesia 'y 1 0
la familia y la comunidad decir los nombres de los utensilios de la
casa

3 Numero de actividades de comprensién auditiva (audios)
4 Namero de actividades de expresion oral
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Unidad 3:
Nuestros
talentos y gustos

Contamos lo que mejor
hacemos

Aprenderé a decir lo que mejor hago

Lo que nos gusta hacer

Aprenderé a decir lo que me gusta hacer

Unidad 4: Describimos las plantas Aprenderé a decir los nombres de algunas
Las plantas y los plantas
animales
Describimos a los Aprenderé a decir los nombres de algunos
animales animales
Unidad 5: Vivimos en un lugar Aprenderé a reconocer las partes de la casa.
Los |ugares Reconocer grande Yy pequeﬁo

donde vivimos

Conocemos la ciudad

Aprenderé a decir los nombres de los
lugares de la comunidad

Unidad 6:
Nuestra historia

¢ Qué hiciste ayer?

Aprenderé a decir lo que hice el dia
anterior

Contamos la historia de...

Aprenderé a usar expresiones en tiempo
pasado

Unidad 7:
Nuestras
celebraciones

Organizamos una
celebracion

Aprenderé a decir los nombres de los dias
de la semana y los meses del afio

Celebramos el aniversario

de la comunidad

Aprenderé a decir lo que sucede en la
comunidad

Unidad 8: ¢Cuanto cuesta? Aprenderé a reconocer el nombre de
Compramos y algunas monedas
vendemos
Vamos a comprar a la Aprenderé a reconocer los nombres de
tienda algunos productos
Unidad 9: Nuestra comida favorita Aprenderé a decir nombres de frutas y
Nuestra salud y verduras
alimentacion
¢Cémo preparamos los Aprenderé a elaborar algunas recetas
alimentos?
Unidad 10: Practicamos deportes Aprenderé a usar expresiones relacionadas
Nuestros juegos con los deportes
y deportes
Nuestro campeonato Aprenderé a decir nombres de objetos
escolar deportivos
Unidad 11: Personas de quienes Aprenderé a decir los nombres de algunos
Nuestros aprendemos oficios
trabajos y

ocupaciones

Los trabajos en las
ciudades

Aprenderé a decir lo que se hace en algunas
profesiones

Unidad 12:
Disefiamos y
onstruimos

Creamos objetos con
materiales en desuso

Aprenderé a decir nombres de objetos que
se pueden reutilizar

Hacemos experimentos

Aprenderé a explicar algunos breves
experimentos

29



Al final del cuaderno de trabajo se puede encontrar una serie de pegatinas,
iméagenes y otros elementos que se utilizaran durante el afio escolar en las actividades
del libro. En cuanto al contexto educativo, podemos mencionar que los destinatarios son
nifios del primer grado de primaria cuyas edades van de los 6 a los 8 afios. Segun el
CNEB, el estandar corresponde al ciclo 111y, segun el MCER, se deberia desarrollar un
nivel ubicado entre el A1.1yel A2.1, dependiendo del contexto encontrado en el grupo
meta. Por ser ensefianza reglada, el uso de este material es anual, correspondiente a un
afio escolar del nivel de primaria. La distribucion dentro de este afio escolar esta
pensado por trimestres dentro del programa de EIB donde el castellano es una segunda
lengua.

Como acabamos de ver, el cuaderno de trabajo Castellaneando 1 tiene 12
unidades que estan programadas para ser desarrolladas durante los tres trimestres
correspondientes al afio escolar, lo cual nos da un total de 4 unidades por trimestre, con
una carga horaria de 4 horas semanales de 45 minutos diarios, para dar continuidad al
proceso de aprendizaje. Asimismo, segun la guia didactica, los docentes deben trabajar
dos horas de oralidad y luego dos horas de escritura, lo cual nos deja una interrogante
sobre el desarrollo real del enfoque comunicativo. Cada unidad est& organizada en torno
a un titulo del cual nacen dos situaciones comunicativas y una actividad llamada
“demostrativa” que tiene la finalidad de mostrar lo aprendido en la unidad a través de
procesos comunicativos e interactivos del aprendizaje del castellano como L2. Los
aspectos que se busca desarrollar en cada situacion comunicativa son las competencias®,
las expresiones linguisticas, el vocabulario y los aspectos gramaticales. Asimismo, estas
situaciones comunicativas buscan movilizar las tres competencias propuestas en el
CNEB para el castellano como segunda lengua: se expresa en castellano como segunda
lengua, lee diversos tipos de texto en castellano como segunda lengua y escribe
diversos tipos de texto en castellano como segunda lengua. En nuestro analisis nos
centraremos en la primera competencia: Se expresa oralmente en castellano como
segunda lengua, que corresponde a las destrezas de comprension auditiva, expresion
oral e interaccion segun el MCER. Sin embargo, esta Gltima, por desarrollarse con mas

fuerza a partir de los niveles A2.2, no sera considerada en este analisis.

5 Como se mencioné en el marco teérido, este término en Per(i denomina el aprendizaje de cada area
formativa dentro de la Educacion Béasica que debe alcanzar el estudiante, en el que debe “ser
competente”. El enfoque curricular de la CNEB es por competencias.

30



La metodologia propuesta en la guia didactica para la ensefianza del castellano
como L2 en la EIB propone desarrollar actividades que lleven al aprendizaje
significativo, que el docente programe desde las necesidades del alumno, que se integre
el desarrollo de competencias (integracion de destrezas segiin el MCER) desde un
enfoque comunicativo que incluye actividades dirigidas, juegos, canciones, rimas, etc.

desarrollando asi dinamicas individuales, grupales, en pareja y en conjunto.

3.3. Criterios de anélisis

Para realizar el andlisis del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, teniendo en
cuenta los aspectos fundamentales recogidos en el marco teorico y los objetivos para el
analisis, hemos considerado los criterios que enumeramos y desarrollamos a
continuacién, articulados en torno al enfoque metodolégico del desarrollo de las

destrezas de comprension auditiva y expresion oral en el manual.
3.3.1 Enfoque del manual

En este punto hemos considerado dos aspectos que nos permitiran analizar el
tipo de enfoque desarrollado en el manual; en primer lugar, identificar qué tipo de
enfoque desarrollan las actividades y en segundo lugar, las areas del curriculo con las

que se interrelacionan estas actividades.

3.3.1.1. Enfoque desarrollado en las actividades de comprension auditiva y
expresion oral

Consideramos importante determinar el enfoque desarrollado en el manual, pues
este es el que organiza y orienta el trabajo pedagogico del mismo. Para ello,
consideramos pertinente utilizar la propuesta de analisis materiales de Sans (2000),
quien esquematiza las propuestas de cada uno de los enfoques que actualmente
conviven en la ensefianza de ELE: enfoques estructurales, enfoques nociofuncionales y
enfoque por tareas, que es el que ha complementado y mejorado los objetivos del
enfoque comunicativo a través de la propuestas de tareas auténticas, orientando asi al
aprendiente a una comunicacion real (MCER, 2001). En todos los casos, la propuesta de
Sans (2000) nos permite analizar las muestras de la lengua que se le hace llegar al
estudiante, la reflexion que se hace con ellos sobre las formas lingisticas, sobre la que

descansa la organizacién de las unidades, las actividades mas frecuentes y, finalmente,
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la idea que subyace en el manual sobre qué significa aprender una lengua y como

desarrolla ese proceso.

3.3.1.2. Contenidos de otras &reas del curriculo

Dentro del enfoque comunicativo podemos identificar la necesidad que se tiene
del dialogo entre las diferentes areas del curriculo en la educacién basica, pues esto
enriquece el enfoque por competencias al interrelacionar diversos aspectos de la vida
cotidiana de los estudiantes, teniendo en cuenta que lo que realizamos diariamente tiene
un significado dentro de un marco de conocimiento cultural. Esto permite al estudiante
saber que lo que esta aprendiendo le sirve para su vida diaria (Erazo, 2019) donde las
areas curriculares estan inmersas de manera indistinta. Asi, consideramos que es
necesario identificar si las actividades del cuaderno de trabajo Castellaneando 1 estan
interrelacionadas a otras areas del curriculo como las ciencias naturales, matematicas,
geografia, literatura, historia, etc. Esto es parte del enfoque comunicativo desde donde
se propone la ensefianza del castellano como segunda lengua en las escuelas de EIB
(MINEDU, 2016).

3.3.2. Didéctica de las destrezas

Para lo que corresponde a la didactica de las destrezas, hemos considerado como
base el instrumento de analisis de materiales propuesto por Canales (2010), quien ha
elaborado un instrumento para el anlisis de materiales de E/LE, para lo cual ha
considerado diversos criterios de analisis a partir del MCER (2002), el documento
elaborado por el Ministerio de Educacion de Brasil Orientacifes curriculares para o
ensino médio. Conhecimientos de lengua estrangeira (espanhol) (2006), el documento
elaborado por el Ministerio de Educacion de EEUU National Standards in Foreign
Language Education Project (1996) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(2006). Canales (2020) ha considerado 8 criterios para el analisis de materiales para
nifos y adolescentes. Sin embargo, por la especificidad de nuestro trabajo, solo hemos
considerado la descripcion de los objetivos generales, el andlisis de principios
metodoldgicos que rigen la obra y la reflexion sobre las formas en que debe trabajar el
alumno, adaptadas a partir de los objetivos e indicadores del MCER y el CNEB.

Para analizar el desarrollo de la destreza de comprension auditiva hemos
considerado aspectos mencionados por Martin Peris (2007), quien afirma que la

destreza de comprension auditiva requiere prestar atencion a elementos linguisticos,
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paralinguisticos y extralingisticos, por lo que siempre sera de vital importancia utilizar
textos orales auténticos. Asimismo, Robles et al. (2006) enfatizan en el objetivo final de
la ensefianza de la comprension auditiva: capacitar al aprendiz a comprender todos los
tipos de textos orales para identificar las diferentes necesidades y objetivos
comunicativos. Por ello, es importante también tener en cuenta esta informacion.

En el caso de la destreza de expresion oral, consideramos importante observar el
tipo de producciones solicitadas a los estudiantes. Hernandez-Bitinas (2006) hace
énfasis en la importancia de la conversacion coloquial en los manuales de ELE; desde el
punto de vista pedagdgico, supone la posibilidad de que la conversacion les permita a
los alumnos desarrollar ciertas habilidades cognitivas como la recuperacion de datos, la

descodificacion inmediata, pronunciacion, Iéxico preciso, etc.

3.3.2.1. Tipos y soporte de los textos orales

La variedad de textos orales para el desarrollo de las destrezas de comprension
auditiva y expresion oral nos remiten a los criterios establecidos por Fritzler (2017),
quien destaca que se debe observar si las tareas creadas en el material incluyen
movimiento, musica, textos interesantes y juegos como agentes facilitadores dentro del
proceso de aprendizaje, lo cual habilita a los estudiantes a interactuar de una manera
mas real con la lengua (Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Carreté, 2014; Rueda y Wilburn,
2014). Lo mismo indican Cassany, Luna y Sanz (1994), quienes propone desarrollar la
oralidad de una lengua con material didactico real y variado que incluya ejercicios y
materiales especificos que den muestra de un lenguaje auténtico dentro del contexto
sociocultural del nifio, recordandole el clima afectivo de aceptacién, comprension y
valoracion de la lengua materna que requiere todo aprendiente, y mucho mas los nifios
(Baralo, 2016) para proyectar el aprendizaje de una L2. Complementario a ello
recogemos algunos criterios de Sans (2000) para observar la variedad, verosimilitud,
representatividad de la muestra, interés de los textos aportados y generados, asi como el

soporte de los textos aportados y generados.

3.3.2.2. Caracteristicas de los recursos y actividades propuestas

Para cada una de las destrezas objeto de analisis utilizaremos algunos criterios
del instrumento de analisis de materiales didacticos para nifios y joévenes elaborado por
Canales (2020), pero adaptado con aportes de los descriptores de la competencia se

expresa oralmente en castellano como segunda lengua, correspondientes al primer
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grado de primaria conforme a la propuesta curricular del CNEB (MINEDU, 2016) de
Per(, y los descriptores de las destrezas de comprension auditiva y expresion oral para
los niveles A1y A2 seglin el MCER desde la propuesta de Robles Avila (2006).
Ademas, consideramos lo dicho por Krashen (1985) y reafirmado por Hernandez-
Bitinas (2006) sobre la importancia del input y output comprensible.

3.3.2.3. Adecuacion de los recursos y actividades propuestas a nifios (6 a 8 afios)

Un primer aspecto que hemos tomado en cuenta en este apartado es la
adecuacion de los recursos y actividades a nifios. Este aspecto lo desarrolla Fornés
(2020) quien nos recuerda la importancia del uso de la lengua segun edad del grupo
meta, pues esto permite determinar la metodologia especifica para los cursos de nifios.
Otro aspecto importante es el tiempo de duracién de los recursos y los materiales, pues
la capacidad de atencidn de un nifio es menor a los adultos. Dominguez (2019)
menciona el umbral de atencién de los nifios se puede calcular tomando su edad y
agregandole dos minutos mas a esta cifra; asi, tal como lo mencionamos en el marco
tedrico, tenemos que aproximadamente un nifio de 6 afios, tendrd un tiempo atencional
de 8 minutos; uno de 7 afios un tiempo atencional de 9 minutos y uno de 8 afios, un
tiempo de 10 minutos.

Asimismo, las actividades deben adaptarse a las necesidades de los estudiantes
y a su diversidad (Pavon, 2014). Es importante analizar las actividades (las cuales deben
ser variadas en contenidos, destrezas, actividades, disposicion del grupo en el aula, etc.)
teniendo en cuenta el tiempo de concentracion tal como acabamos de mencionar.

Otro aspecto importante para la adecuacion de materiales a nifios es el aspecto
ludico del aprendizaje, pues en la practica pedagdgica del aprendizaje de idiomas, esta
es una estrategia didactica que ayuda a los alumnos a obtener una mayor comprensién y
asimilacién de los contenidos de estudio. Asimismo, es fundamental utilizar estrategias
de aprendizaje atractivas e interactivas teniendo en cuenta que las nuevas generaciones
son mas visuales y auditivas (Rueda y Wilburn, 2014). Los mismos autores nos
recuerdan que cantar, bailar, escuchar canciones educativas son formas de aprender y
divertirse a la vez. Por ejemplo, canciones que les ensefien los colores, nimeros, letras,
animales, partes del cuerpo, etc., de forma divertida. Con los juegos, se motiva a los
estudiantes a hablar y participar sin la sensacién de que lo estan haciendo mal ni que
estan siendo evaluados (Habdy, 2019). En este sentido, Fritzler (2017) afirma que la

ensefianza de ELE para nifios cuenta con un abanico de herramientas y recursos como
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canciones, juegos, manualidades, imagenes y cuentos para practicar los contenidos de
forma amena. Asi, se propone, por ejemplo, crear una basqueda del tesoro, realizar
juegos de roles, un escape room, etc. En este sentido, Cassany, Luna y Sanz (1994)
manifiestan que las canciones son de un valor didactico incalculable, pues son textos
orales ideales para mejorar la pronunciacién y la capacidad de escuchar un idioma
extranjero. Por tanto, la masica y las canciones son herramientas que abarcan aspectos
antropoldgicos, psicoldgicos y linglisticos que potencian el aprendizaje, desarrollan las
capacidades interpersonales e intrapersonales, todo ello de forma divertida y variada
(Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Carreteé, 2014; Rueda y Wilburn, 2014). Por tanto, es
innegable que un nifio aprende haciendo, mediante herramientas que le faciliten probar,
investigar, deducir y producir (Fritzler, 2017). Por todo ello, consideramos que el

aspecto ludico es un criterio importante de analisis para el material dirigido a nifios.

3.3.2.4. Referentes culturales del entorno que vinculan las experiencias a la
comunidad y a los saberes de los pueblos originarios

Tal y como mencionamos en el marco teorico, hemos de tener en cuenta que,
segun las estrategias metodoldgicas en la EIB de fortalecimiento es de suma
importancia vincular el proceso de aprendizaje del castellano a las vivencias y
experiencias vinculadas a la comunidad como son las actividades o celebraciones
relacionadas con el calendario comunal, el cual varia de una comunidad a otra.
Considerar este aspecto facilita el acercamiento a los saberes de los pueblos originarios
segun las propias costumbres y caracteristicas culturales, haciendo a su vez amigable la
segunda lengua que cdmo dijimos anteriormente posee mayor prestigio que las lenguas
originarias (Cerron Palomino, 2003).

Con respecto a los referentes culturales del entorno, tal como vimos en el marco
tedrico, el sujeto principal en el proceso de aprendizaje es el estudiante; por tanto, deben
tenerse en cuenta sus caracteristicas en torno a la lengua materna originaria, sus
costumbres, etc. (Fornés, 2020). Segun el programa curricular de la EIB, es importante
conocer y comprender las caracteristicas de sus estudiantes y su contexto, de esta forma
el proceso de aprendizaje se realiza desde la realidad y/o entorno del alumno (Loarte
Alvarado et al., 2021), por lo que organizar experiencias de aprendizaje teniendo en
cuenta el entorno real, sociocultural y linguistico, favorece este proceso (Loarte
Alvarado et al., 2021). De esta manera, se brinda al estudiante un contexto real de
acuerdo a la vida de la comunidad y se puede conocer su realidad linglistica y asi
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entender las reacciones, actitudes y expectativas hacia una u otra lengua. En este ultimo
punto es necesario conocer qué lengua/s habla/n en la comunidad, que lengua/as
prefieren los nifios y adolescentes, y, finalmente, qué lengua/s habla/n la mayoria de los
nifios y adolescentes (Loarte Alvarado et al., 2021). Finalmente, las comunidades de
lenguas originarias tienen una relacion profunda con la tierra y el entorno, por lo que
debe expresarse en las tematicas desarrolladas en los materiales, mostrando la forma de
relacionarse con otras personas, con la naturaleza y con los seres espirituales que
habitan en ella. En este analisis nos centraremos en observar el contexto, saberes y
comportamiento cultural del entorno de los estudiantes y su relacion con el entorno

hispanohablante.

3.4. Instrumento para el analisis

El instrumento de nuestro estudio para el analisis de las destrezas de
comprension auditiva y expresion oral en el cuaderno de trabajo Castellanizando 1, ha
pasado por un proceso de elaboracién hasta llegar a la version final. Para ello, hemos
realizado un proceso de pilotaje que brinda una validacién académica al instrumento,
logrando finalmente una Gltima version donde solo consideramos 3 puntos claves
relacionados con el marco tedrico y los objetivos propuestos dentro del presente
analisis. Estos puntos responden correlativamente a los 3 objetivos de nuestro estudio.

Asi, para el primer objetivo que es observar si el desarrollo de las destrezas de
comprension auditiva y expresion oral se realiza desde el enfoque comunicativo
propuesto por el CNEB (MINEDU, 2016), utilizaremos el primer punto: Enfoque de las
actividades de la destreza de Comprension Auditiva/ Expresion Oral (enfoque en la
muestra/ actividad y contenidos de otras areas del curriculo).

Para el segundo objetivo que busca identificar si el desarrollo de estas en el
cuaderno de trabajo Castellaneando 1 se adecUa a la ensefianza a nifios de primer grado
de primaria (6 a 8 afios), utilizaremos el segundo punto: Didactica de la destreza de
comprensién auditiva/ Expresion Oral (tipos de textos orales considerados para las
actividades de comprension auditiva; caracteristicas de los recursos auditivos segun los
objetivos de aprendizaje para los niveles Al y A2 segun el MCER y el CNEB;
adecuacion de las actividades propuestas a nifios).

Finalmente, para el tercer objetivo examinara la adecuacion del cuaderno de
trabajo Castellaneando 1 a los diversos contextos linguisticos para los que ha sido
elaborado (en total 20 lenguas originarias implementadas en la EIB peruana) teniendo
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en cuenta el contexto sociocultural y la percepcion linguistica del castellano frente a las
lenguas originarias, utilizaremos el tercer punto de nuestro instrumento: Referentes
culturales de las actividades de Comprension Auditiva y Expresion Oral (contexto
cultural y saberes y comportamientos culturales).

El proceso de pilotaje antes mencionado ha contado con la participacion de
cinco (5) docentes de ELE en ejercicio y con una duracion aproximada de 5 semanas.
La primera version del instrumento incluia la mayor parte del esquema elaborado por
Canales Blanco (2010) con el aporte de otros autores que desarrollan temas que
consideramos importante dentro de nuestro analisis, como es el enfoque del material
(Sans, 2000), la didactica de las destrezas ( Robles et al., 2006; MINEDU, 2016;
Cassany, Luna y Sanz,1994; Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Carreté, 2014; Rueda y
Wilburn, 2014; Fritzler, 2017) vy el enfoque cultural que encontramos en el MSEIB
(MINEDU, 2016). Esta primera version del instrumento tuvo una primera fase de
pilotaje realizado por la autora del analisis, que se llevo a cabo tomando una muestra de
12 actividades. En esta primera revision se pudo observar que algunos criterios no eran
pertinentes por centrarse demasiado en aspectos formales generales que ya eran
considerados en la descripcion del manual como, por ejemplo, los datos identificativos,
aspectos formales de los materiales, el tipo de edicidn, estructura, elementos y
organizacion, situacion educativa, metodologia, dinamicas y formas de trabajo, tipos de
componentes, contenidos, actividades propuestas para el desarrollo de las destrezas. En
esta primera version no tuvimos en cuenta la evaluacion, pues el instrumento de Blanco
Canales (2010) no consideraba este aspecto. Sin embargo, teniendo en cuenta la
importancia formativa que tiene la evaluacion dentro del proceso de aprendizaje, en la
siguiente version si incluimos este criterio.

Luego de esta primera revision, pasamos a una segunda fase del pilotaje, en la
cual presentamos una segunda version mejorada que incluia el criterio de evaluacion.
Este pilotaje fue realizado por un profesor de ELE que actualmente trabaja en la escuela
FreeDa Language School (Barcelona) con 5 afios de experiencia docente y la docente
asesora de la autora de este analisis, docente de ELE con mas de 15 afios de experiencia
y formadora de profesores desde hace 7 afios. En esta segunda fase, el profesor observo
que la redaccién de los items considerados en este criterio nuevo dentro del instrumento
eran demasiado ambiguos y no se comprendia bien qué o quién estaba evaluando, por lo
que se corrigieron los items considerados en el criterio de evaluacion. La otra docente

también hizo la misma observacion y ademas de ello, observé que en el criterio de
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analisis del tipo de textos orales y soportes de los textos, al centrarse en la destreza de
comprension auditiva, no correspondia el item de video, pues esto requeriria analizar
otros aspectos que trae consigo el componente audiovisual. Esto también llevé a
corregir algunos de los items propuestos para el analisis de los recursos auditivos del
manual, pues al ser netamente auditivos, no podemos revisar aspectos no verbales
propios de la expresion corporal.

Hechas las correcciones mencionadas, se presentd una tercera version corregida,
la cual fue enviada nuevamente a dos docentes de ELE en ejercicio, ambos
pertenecientes a la Escuela de idiomas FreeDa Language School (Barcelona), uno de
ellos profesor con mas de 12 afios ejerciendo la profesion; y la otra docente, la
coordinadora académica de la escuela, con 15 afios de experiencia docente en ELE. En
esta tercera fase del pilotaje, los docentes observaron que se tenian en cuenta criterios
que no se podian revisar, pues el cuaderno de trabajo no tiene un manual del docente
especifico y la guia didactica es tan general y ambigua que no permite revisar realmente
los criterios requeridos, lo que limita analizar este aspecto. Ambos docentes sugirieron
retirar los criterios referidos a la autonomia del estudiante, el papel del docente y la
evaluacion. Ademas de ello, una de las docentes observo que seria mas pertinente
dividir el instrumento de manera que se podria utilizar uno para la destreza de
comprension auditiva y otro para la de expresion oral, considerando los mismos
criterios pero en correspondencia con lo que cada una implica para el aprendizaje de los
nifios a los cuales esta destinado.

Con los resultados de esta tercera fase del pilotaje, se genero la cuarta version
que inicialmente seria la final; sin embargo, la autora de este andlisis, al utilizar el
instrumento tras haber realizado los cambios correspondientes, not6 que tenia que
reestructurarse a nivel formal para hacerlo méas amigable, pues al ser numerosos los
audios y las actividades que desarrollan las destrezas de comprension auditiva y
expresion oral, resultaba dificil utilizar el instrumento, por lo que la mejora fue dirigida
mas al formato de presentacion teniendo en cuenta los mismos criterios. Este nuevo
formato ha permitido facilitar la recogida de los datos de analisis y, por tanto, una mejor
interpretacion de los mismos. Con ello, se elabor6 la version final de los dos
instrumentos, uno por cada destreza (Anexos 4 y 5).

Cabe mencionar que el instrumento utilizado para el analisis cualitativo del
cuaderno de trabajo Castellaneando 1 incluye la contabilizacién de las actividades.
Dicha accion busca brindar una mirada méas amplia sobre las diferentes actividades,
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enrigueciendo de esta manera nuestro analisis con cifras que nos pueden ayudar a
entender en perspectiva cuantas actividades consideran unos criterios y no otros, solo
como un referente, pues nuestro analisis es netamente cualitativo.

Para iniciar el analisis del manual procedimos a identificar las actividades del
cuaderno de trabajo; sin embargo, esta primera accion resulté compleja, pues como
mencionamos en la descripcion del manual, las actividades no se encuentran numeradas
y no siempre tienen un icono que identifique el tipo de actividad,; esto dificulta la
identificacion de las actividades e incluso podria resultar complejo para el profesor dar
las instrucciones a los estudiantes, ya que sera muy dificil para ellos ubicar la actividad
sin una numeracion.

El proceso de identificacion de las actividades de comprension auditiva resultd
menos complejo, pues al existir un audio y un icono representativo de él, fue mas
sencillo identificar las actividades que seguian luego de la audicion. Para mayor
claridad en lo antes expuesto, se incluye la figura 12 como modelo de identificacion de

una actividad de comprension auditiva.

Figura 12

Ejemplo de modelo de identificacién de una actividad de comprension auditiva

:'.'."‘ Con el apoyo de tu profesora o profesor, escucha el
audio. Luego, marca con un aspa (X) las respuestas.

a Kusi tiene 5 & 7 anos
ﬁ Tairi tiene 5 & 7 anos

@ MNayap tiene 5 & 7 afos

Yo me llamo

Yo tengo

SS— |

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pag. 10
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Luego de realizar esta primera clasificacion de las actividades de comprension
auditiva, iniciamos la identificacion de las actividades de expresion oral. En este
proceso nos encontramos con actividades que representan el desarrollo de
microdestrezas o microhabilidades (Cassany, Luna y Sanz, 2014) como la repeticion o
lectura en voz alta, que no hemos considerado objeto de analisis en este trabajo. El
criterio de seleccion de las actividades de expresion oral para el analisis tiene en cuenta
la integracion de distintas microdestrezas o microhabilidades y no solo la presencia de
una. A continuacién en la figura 13 tenemos un ejemplo de actividad donde se
desarrolla solo una microdestreza como es la repeticién, por lo que no la consideramos
como actividad de expresion oral y luego en la Figura 14 encontramos un ejemplo
donde tenemos se utilizan varias microdestrezas siendo considerada como una actividad

de expresion oral.

Figura 13

Ejemplo de actividad donde se desarrolla la microdestreza de repeticién de la destreza

de expresion oral

@ Escucha el audio

¢Cémo te Yo me llamo
?
@ llamas? Nayap.,
—
¢Cudl es tu
nombre? .

Mi nombre

es Kusi.

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pag. 9

Figura 14
Ejemplo de actividad donde se integran varias microdestrezas propias de la destreza de

1. Busca a una compafiera o un

expresion oral

companero.
2. Preséntense entre los dos:
Yo me lamo

Tengo anos.

Vivo en la region

Nota. Figura extraida del cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019. Pag. 17
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Finalmente, como podemos observar en la figura 15, determinamos que el
manual presenta 41 actividades de comprension auditiva y 10 actividades de expresion

oral, las cuales seran la fuente de nuestro analisis.

Figura 15
Resumen de las actividades de CO y EO del cuaderno de trabajo Castellaneando 1
UNIDAD Actividades de CO Actividades de EO UNIDAD Actividades de CO Actividades de EO
lra 5 1 7ma 3 2
2da 4 0 8va 4 1
3era 3 1 9na 3 2
4Ata 5 0 10ma 3 1
5ta 2 0 11lva 2 2
6ta 3 0 12va 2 0
SUB-TOTAL 22 2 SUB-TOTAL 17 8

Es interesante observar como en las primeras 6 unidades la proporcion de audios
y de produccién oral es de 11/1, lo que significa que por cada 11 audios se plantea una
actividad de expresion oral. En las siguientes 6 unidades la proporcion cambia a 2/1,
donde por cada 2 actividades de comprension auditiva se tiene una actividad de
expresion oral.

Antes de iniciar el analisis, tuvimos que realizar la transcripcion de los 41 audios
correspondientes a las actividades de comprension auditiva, pues esta informacion no se
encuentra disponible en los materiales dados por el MINEDU para la ensefianza de
castellano como L2 en la EIB. Es importante mencionar que hemos utilizado la
transcripcion literal del contenido, pues es la que mejor recoge la informacion que
necesitamos revisar en este analisis. A continuacion, en la figura 16, tenemos una

muestra de la transcripcion. Las transcripciones completas se encuentran en el anexo 6.

Figura 16
Modelo de transcripcién de los audios

Unidad Situacion Objetivo Actividad Transcripcion del audio
comunicativa

Unidad 3: | Contamos lo que | Aprenderé a 1. Escucha el audiol10. Introduccion del audio:
Nuestros mejor hacemos decir lo que Luego, con el apoyo de tu | Castellaneando 1, audio 10, pag.29.
talentos y mejorhago | hrofesora o profesor, une

gustos mediante lineas a los Instrucciones:
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personajes con lo que
saben hacer.

-Lee y completa cada
oracion con la palabra
adecuada.

Escucha el audio, luego con el apoyo de tu
profesora o profesor, une mediante lineas a los
personajes con lo que saben hacer.

Personajes:
P=Profesora/ T=Tairi/ N=Nayap/ A=Ana/
Ka=Katari/ K=Kusi/ Pe=Pedro

Audio:

P. Buenos dias, nifias y nifios. Hoy hablaremos
de sus talentos.

T. ¢ Talentos? ;Qué es eso, profesora?

P. Ustedes me contaran qué habilidades tienen.
Es decir, qué saben hacer bien.

N. Yo sé pescar, profesora.

P. Muy bien, Nayap. A ver, Tairi, ;t0 qué sabes
hacer?

T. Yo sé tejer pretina, profesora.

P. jFabuloso, Tairi! ;Y t4, Ana?

A. Yo sé correr muy rapido, profesora.

P. iQué bueno, Ana! ;Y td, Katari?

Ka. Yo sé vender, profesora. Todos los
domingos acompafio a mi papa a la feria.

K. Profesora, disculpe, yo sé dibujar.

Pe. Y yo sé calcular de manera répida,
profesora. Soy bueno para las matematicas.

P. jCuénto talento hay en este grupo!
iFelicitaciones!

Asimismo, para una mayor exactitud en el célculo del tiempo de duracion de las

actividades de expresion oral, consideramos el tiempo de duracion de la produccion

oral, el tiempo utilizado en el cambio de interlocutor y el nimero de repeticiones. A

partir de ello, obtuvimos el tiempo de duracion aproximado de las actividades de

expresion oral. A continuacion, en la figura 17, se puede observar un ejemplo de este

calculo. El anexo 7 recoge la informacion de las 10 actividades de expresion oral.

Figura 17

Modelo de célculo del tiempo de duracion de las actividades de expresion oral

Yomellamo____
Tengo____ afios
Vivo en la regién
Pag.17

Unidad Situacion Objetivo Actividad Duracion de la actividad
comunicativa
Duraciéndel | Cambiode |Repeticién |Tiempo
texto oral persona/s total
Unidad Nos Aprenderé | 1b jA conversar! Busca a 207 157 6 3’30~
1: Nos saludamosy | asaludary | unacompafiera o
conoce presentamos decir mi compafiero y preséntense
mos nombre entre los dos.

Luego de organizar la informacion iniciamos el analisis de las actividades con el

instrumento correspondiente. Los anexos 8 y 9 presentan un modelo del anélisis

realizado en una muestra tomada de la unidad 8.
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4. Presentacion y discusion de los resultados del analisis

El punto de partida de nuestro analisis es la informacion recogida a traves de los
instrumentos (Anexos 4 y 5) elaborados para este fin. EI nUmero de actividades que
hemos analizado son 10 actividades de expresion oral (EO) y 41 de comprension
auditiva (CA). Observamos aqui que las actividades de EO son la cuarta parte de las de
CA; sin embargo, esto solo ratifica que para el aprendizaje inicial de una L2 es mas
importante el input comprensible, el cual, luego se transformaré en un output
comprensible (Krashen, 1985; Dominguez, 2008; Carreté, 2014). Asimismo, los
resultados de nuestro andlisis coinciden con la sugerencia de Nikleva y Lopez-Garcia
(2019) de priorizar el trabajo de la expresion oral en este estadio de aprendizaje de la
L2, por ser una destreza dificil de adquirir.

En cuanto a la presentacion y discusion de los resultados, para facilitar dicho
proceso, hemos subdividido dicha presentacion en tres partes, una por cada seccion del
instrumento de analisis. A su vez, hemos subdividido cada seccion en subtitulos que
recogen los resultados de cada uno de los criterios que se revisan y cerrando cada
seccion hemos considerado un subtitulo final que recoge estos resultados para

analizarlos, contrastarlos y discutirlos a la luz del marco tedrico.

4.1. El enfoque comunicativo en las actividades de CAy EO

Los resultados, analisis y discusion del primer objetivo de nuestro estudio
estan organizados de la siguiente manera: los resultados del enfoque desarrollado en
las actividades de CA y EO (apartado 4.1.1), los resultados del contenido de otras
areas del curriculo en las actividades de CA 'y EO (apartado 4.1.2), analisis y
discusion de los resultados sobre el enfoque comunicativo en las actividades de CA'y

EO en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1 (apartado 4.1.3.)

4.1.1. Tipo de enfoque desarrollado en las actividades de Comprensién Auditiva y
Expresion oral

Como vimos en el capitulo de metodologia, hemos considerado la propuesta
de Sans (2000), quien considera fundamental identificar en el anlisis de materiales
el tipo de enfoque que este desarrolla. El analisis de estos criterios nos ha permitido
determinar que enfoque acomparia a las actividades: enfoque estructural, enfoque

nociofuncional o enfoque por competencias y/o tareas.
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Al realizar el analisis, encontramos que 36 de las 41 actividades desarrollan
los indicadores propios del enfoque nociofuncional; asi, tenemos que la mayoria de
actividades de CA usa dialogos en contextos tipificados (conversaciones), centraliza
la atencion en las nociones y funciones con simulaciones e interacciones pautadas en
forma y contenido, brinda al estudiante recursos que se prevén necesitaran los
estudiantes. Le sigue el enfoque estructural, pues 5 de las 41 actividades de CA se
organizan en torno a las estructuras linguisticas, ejercicios gramaticales para el
manejo de vocabulario y estructuras que repiten la gramética. Finalmente, el enfoque
comunicativo y/o por tareas tiene una escasa presencia en las actividades de CA,
pues no se encuentra en la generalidad de ellas; sin embargo, en el criterio de
contextualizacion (entendido como la presentacion de la actividad dentro del
manual) se puede identificar en 7 de las 41 actividades, pues estas pueden despertar
la motivacion en los estudiantes. Este aspecto es importante porque observamos
coémo se entremezclan los enfoques; sin embargo, el enfoque representativo de todas
las actividades es el nociofuncional.

En el caso de la destreza de EO, hemos encontrado que, en promedio, 8 de las 10
actividades de EO desarrollan los indicadores propios del enfoque comunicativo y/o por
tareas; en segundo lugar encontramos el enfoque nociofuncional con 2 de 10
actividades. Entrando al detalle de cada indicador, podemos mencionar que las
actividades propuestas permiten provocar o sustentar tareas, dando herramientas para
una produccion mas espontanea de la lengua. Asimismo, las actividades resultan
motivadoras por el aspecto ludico presente en ellas, favoreciendo a su vez el uso social
de la lengua desde donde pueden construir la competencia comunicativa. En el caso del
enfoque nociofuncional, el aspecto méas destacado que presenta es el de simulaciones e
interacciones pautadas en forma y contenido por encima de las negociaciones,
resolucion de problemas y creacion cooperativa propia del enfoque comunicativo o por
tareas. Un punto a destacar es que el enfoque estructural, en las actividades de expresion
oral propuestas en el manual, no presenta mayor relevancia. Podemos afirmar que el
enfoque preponderante en las actividades de expresion oral es el comunicativo y/o por

tareas.
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4.1.2. Contenidos de otras areas del curriculo que aparecen en las actividades de
CAYyEO

Este criterio de analisis es importante debido a que facilita a los estudiantes el
uso de la lengua en contexto, lo que les permite aprender con mayor facilidad una L2.
Para el analisis, tal como lo mencionamos en la metodologia, hemos considerado 12
areas como lengua, matematicas, conocimiento del medio, literatura, geografia, historia,
ciencias naturales, tecnologia, fisica/quimica, educacion artistica, educacion fisica y
otros (este Ultimo permite incluir areas no contempladas en el listado).

Los resultados nos indican que todos los audios y actividades de CA tienen
relacion al menos con un area del curriculo y en 11 de ellos se observan dos areas
integradas, lo cual enriquece el uso de la L2 en la vida cotidiana. Asimismo, las areas
incorporadas mas veces a las actividades de CA son: conocimiento del medio (22) y
comunicacion (10); seguidas por la geografia (5) y ciencias naturales (5); y finalmente,
en menor medida tenemos la educacion fisica (3), matematicas (2), tecnologia (2),
literatura (2), fisica/quimica (1), educacion artistica (1). En el caso del area de historia,
esta no se representa en ningun audio y/o actividad de CA.

En el caso de las actividades de EO, las areas del curriculo que se desarrollan en
ellas estan centralizadas en el conocimiento del medio (7) y lengua (6). Las ciencias
naturales y la educacion artistica estan presentes en solo 2 de las 10 actividades y,
finalmente en 1 de ellas se presentan también las matematicas. Esto deja fuera de las
actividades a otras areas como literatura, geografia, historia, tecnologia, fisica/quimica,
educacion fisica o deportiva y otros. En comparacion con la destreza de CA, las
actividades de EO incluyen menos areas del curriculo dentro de su propuesta, lo cual
limita la contextualizacion de las actividades a la realidad de los estudiantes, por lo que
también limita el logro de una comunicacion mas espontanea y adaptada a su realidad.
De las 12 areas que pueden trabajarse transversalmente dentro de las actividades de CA
y EO, solo 5 se incluyen en las actividades de EO, lo que deja de lado, tematicas que
podrian resultar atrayentes a los nifios desarrollando en ellos interés y significatividad

frente a dichas actividades.

4.1.3. El enfoque comunicativo en las actividades de CAy EO en el cuaderno de
trabajo Castellaneando 1
Segun los resultados, podemos afirmar que las actividades propuestas para el

desarrollo de la destreza de CA responden maés al enfoque nociofuncional con un matiz
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dado por el enfoque estructural y no al enfoque comunicativo y/o por tareas (Sans,
2000). En el caso de las actividades propuestas para el desarrollo de la destreza de EO,
vemos que estas estan mejor disefiadas para responder al enfoque comunicativo, pues
son actividades que permiten la interaccion (Sans, 2000), el desarrollo de actividades
que resultan en muchos casos espontaneas y productivas para los estudiantes, ademas de
incorporar de manera lddica el vocabulario, con frases sencillas de acuerdo al nivel
desarrollado en el primer grado de primaria (Robles et al, 2006).

Con respecto del segundo apartado que analiza si las actividades consideran
otras areas del curriculo como parte de su propuesta los resultados de ambas destrezas
difieren. En el caso de las actividades de CA, se llegan a trabajar todas las areas al
menos una vez, excepto el area de historia que no aparece en ninguna actividad.
Podemos concluir que todas las actividades de CA tienen relacion al menos con 1 area
del curriculo y en 11 de ellas se observan dos &reas. Estos resultados de alguna manera
muestran el interés de hacer mas comunicativa la actividad, pues la contextualizacion de
las actividades con una o mas areas favorece y desarrolla la funcién social y pragmatica
del lenguaje (Masciotra, 2016; Erazo, 2019; Loarte Alvarado et al., 2021).

En el caso de las actividades de EO, la inclusion de otras areas del curriculo es
maés limitada; asi, de las 12 &reas a incluir, solo 5 son consideradas en las actividades, lo
que nos lleva a concluir que, si bien las actividades de EO se ajustan mas al enfoque
comunicativo, dicha inclusion de areas para dichas actividades no se evidencia tanto
como si es el caso de las actividades de CA.

Todo lo antes expuesto nos muestra que, aunque en teoria el material creado
para la ensefianza del espafiol como L2 en las escuelas de EIB de Peru esta desarrollado
desde el enfoque comunicativo (MINEDU, 2016), los materiales no responden a los
indicadores de este tipo de enfoque, sino que orientan la ensefianza mas al aprendizaje
de estructuras, incorporacion de vocabulario y préactica de dialogos pautados propios del
enfoque nociofuncional tal como describe Sans a este enfoque (2000)

Las destrezas analizadas son propuestas desde diferentes enfoques, siendo en
el primer caso mas preponderante el enfoque nociofuncional con actividades
enriquecidas con otras areas del conocimiento (Erazo, 2019). En el segundo caso, se
desarrolla el enfoque comunicativo, aunque sin considerar en las actividades otras
areas del conocimiento. En general, se busca que las actividades cumplan los

objetivos de la curricula peruana (MINEDU, 2016) pero no se logra completamente
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por la disparidad encontrada entre las actividades de comprension auditiva y

expresion oral.

4.2. Didactica de las destrezas de CA 'y EO en la ensefianza a nifios

Los resultados, analisis y discusion del segundo objetivo de nuestro estudio
estan organizados de la siguientes manera: los resultados de los tipos de textos orales
en las actividades de CA 'y EO (apartado 4.2.1), los resultados de las caracteristicas
de las actividades de CA 'y EO para los niveles Al y A2 segin el MCER y el CNEB
(apartado 4.2.2), los resultados de la adecuacion de las actividades CA y EO a nifios
de primer grado (6 a 8 afios) (apartado 4.2.3.), y el andlisis y discusion de los
resultados sobre la adecuacién de la didactica de las actividades de CA y EO a nifios

de primer grado en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1 (apartado 4.2.4.)

4.2.1. Tipos de textos orales en las actividades de CAy EO.

Para analizar los diferentes tipos de textos orales se ha considerado la propuesta
del instrumento de Blanco Canales (2010) quien recoge 10 tipos de textos orales:
cancion, poema, cuento, dialogo, noticia, anuncio, exposicion, mondlogo, juego de roles
y otros (este Gltimo como posibilidad para mencionar algin texto no considerado en la
lista). Luego del analisis, hemos identificado que el tipo de texto méas usado en las
actividades de CA es el dialogo, donde 31 de los 41 audios lo desarrollan. La mayor
parte de los didlogos son pautados, respondiendo al enfoque nociofuncional como
hemos visto anteriormente. El resto de audios corresponden a otros tipos como la
exposicion (3), canciones (1), poemas (1), cuento (1), mondlogo (1) y, en otros, juego
de palabras (1), texto informativo (1) y expresion de frases (1). Podemos agregar que
hay tres tipos de texto que no se presentan como fuente para el desarrollo de la destreza:
noticias, anuncios y juego de roles.

En el analisis de las actividades de EO, ademas de la variedad de tipos de textos,
hemos considerado el soporte de produccion de los textos orales. Asi, hemos encontrado
que las 10 actividades de EO tienen como soporte la oralidad, por lo que los estudiantes
no tienen que grabar o filmar sus producciones. Asimismo, casi la mitad de las
actividades orales propuestas responden al item “otros”, en este caso, los juegos.
Tenemos que 4 de las 10 actividades son ludicas. En el caso de las canciones y el juego
de roles, tienen 2 actividades cada una. Finalmente, se presenta un dialogo y una

exposicion. Es importante destacar que en las actividades de EO no se tienen en cuenta
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otros tipos de textos como poema/poesia, cuento, anuncio, noticia y/o mondlogo, lo cual
puede ser influenciado por la cantidad de actividades de EO que son 10 en un manual
que desarrolla 12 unidades. La produccion oral a través de juegos es uno de los
principales aciertos del cuaderno de trabajo, pues el uso didactico del juego ayuda
notablemente en el proceso de aprendizaje de una L2 como es, en este caso, del

castellano.

4.2.2. Caracteristicas de las actividades de Comprension Auditiva y Expresion Oral,
para los niveles A1y A2 segun el MCER y el CNEB

En el caso de las actividades propuestas para el desarrollo de la destreza de CA,
tal como mencionamos en la metodologia, hemos considerado 8 indicadores que
corresponden al MCER (2001) y al CNEB (2016): input comprensible, verosimilitud,
contextualizacion, representatividad de la muestra, registro y variedad, rentabilidad,
interés y extension. De todos estos indicadores, podemos decir que se cumplen todos,
excepto uno: registro y variedad. Aqui encontramos que en las muestras de input se
presenta una unica variedad del espafiol utilizado en Perd. Cabe mencionar que el
espariol en las distintas regiones del territorio peruano toma ciertos matices de
entonacion y Iéxico, e incluso sintaxis que en el manual no se evidencian, pues, aunque
se han considerado 4 nifios de diferentes regiones del Peru para acompariar a los
estudiantes en su aprendizaje del espafiol, no se identifican las diferentes entonaciones o
el 1éxico propio de cada region peruana.

Por lo antes dicho, vemos que los recursos auditivos en general tienen en cuenta
los objetivos del MCER y el CNEB para los niveles a los que se orientan, excepto en el
registro y variedad. Cabe mencionar que algunos de los audios presentan ruidos de
fondo que crean un ambiente real brindando verosimilitud a los textos orales. Estos
ruidos se presentan en 24 de los 41 audios, lo que corresponde a un poco mas de la
mitad.

En cuanto a las caracteristicas de las actividades de EO propuestas segun los
objetivos de aprendizaje para los niveles Al y A2 segln el MCER y el CNEB, estas
desarrollan casi en su totalidad los indicadores del MCER y el CNEB. Asi, encontramos
de las 10 actividades permiten un output comprensible, pues las actividades propuestas
permiten a los estudiantes expresarse con frases sencillas y aisladas relativas a personas
y lugares de su entorno. En segundo lugar, son verosimiles, pues permiten expresar

ideas para comunicar gustos, preferencias o necesidades, lo cual se relaciona con la
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contextualizacion de la realidad de los estudiantes y su entorno. En general, las
actividades son representativas con areas de prioridad inmediata y su extension permite
que los nifios puedan centrar su atencion por ser breves. En cuanto al item de registro y
variedad, aunque en general las actividades pueden favorecer la expresion de ideas de
manera espontanea, favoreciendo asi las expresiones en las diferentes variedades, como
no todas las actividades tienen como fin producir espontdneamente, sino de manera
pautada, esta expresion y produccion puede verse limitada. En cuanto al interés, 8 de las
10 actividades de expresion oral muestran la posibilidad de desarrollar el interés en los
estudiantes por acercarse a su realidad y contexto. Podemos afirmar que la mayoria de
las actividades muestran que los objetivos del MCER y el CNEB se cumplen, aunque se
puede mejorar la propuesta de expresion oral espontanea que favorezca una produccion

mas real, interesante y variada.

4.2.3. Adecuacion de las actividades de CA y EO a nifios de primer grado (6 a 8 afios)

Para la revision de la adecuacion de las actividades de CA y EO a nifios de
primer grado, hemos considerado los siguientes indicadores: tematica y adecuacion del
lenguaje; duracion del texto oral; rentabilidad y dindmica; y aspecto ludico. En el caso
de las actividades de CA, podemos observar que se cumplen todos los criterios de
adecuacion para nifios. Asi, en la tematica y adecuacion del lenguaje a nifios, todas las
actividades muestran sencillez en el lenguaje, modulacién y lentitud acordes a la edad y
nivel de los estudiantes. Lo mismo sucede con la duracion del texto oral, cuyo promedio
es de 1 minuto y 19 segundos. En cuanto a la rentabilidad de las actividades, al
presentar un lenguaje y duracion adecuados a la edad y nivel de los nifios, se facilita el
aprovechamiento de la misma, por lo que consideramos logrado este aspecto.

La excepcion se presenta en el dinamismo y aspecto ludico de las actividades, el
cual solo se presenta en 19 de las 41 actividades. En este aspecto, hemos observado que
la mayoria de las actividades de CA tienen como finalidad unir con flechas, responder
preguntas, rellenar informacion, leer o repetir. La pregunta es ;qué tan ludico puede ser
esto para un nifio? Cabe mencionar que si la mayor parte de las actividades no son
dindmicas ni ludicas, la adecuacion a la edad del grupo meta no se cumple plenamente.
El aspecto Iudico de las actividades es muy importante para cualquier aprendiente de
una L2, mas aln para nifios de primer grado de primaria que tienen entre 6 a 8 afios.

En lo que corresponde a la adecuacion de las actividades de EO a nifios,

encontramos que las tematicas desarrolladas ellas son sencillas y del entorno de los
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estudiantes, por lo que requieren vocabulario de la vida diaria. La duracién de las
actividades no se menciona, pero la hemos determinado teniendo en cuenta la duracion
de la produccion oral, el tiempo para el cambio de interlocutor/es y la repeticion de la
actividad. En promedio, las actividades de EO tienen una duracién de 8’ 557,
cumpliendo asi con el tiempo de atencion de los nifios. Ademas de ello, al ser
actividades sencillas, los nifios pueden obtener un alto provecho de estas, pues las
estructuras y el vocabulario utilizado son conocidos por ellos. Finalmente, o mas
destacable de estas actividades de EO es su dinamismo y aspecto ludico, lo cual permite
que los estudiantes puedan disfrutar el tiempo de produccién oral mientras practican el
uso de la L2 desarrollando un aprendizaje mas real y a la vez muy enriquecedor para el

trabajo con nifios.

4.2.4. Adecuacion de la didactica de las actividades de CA 'y EO a nifios de primer
grado en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1

Segun los resultados antes descritos, podemos afirmar en lineas generales que
las actividades de CA y EO a nifios de primer grado en el cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 si se adectan didacticamente a la edad del grupo meta donde la
oralidad es fundamental (Niketlava y Lépez- 2019) al ser la primera forma de
comunicacion entre las personas (Caro, Gonzéales y Valverde, 2013).

Asi, en el caso de las actividades de CA encontramos variedad de tipos de textos
en su propuesta, lo cual favorece la exposicion de los nifios a diferentes textos orales
como canciones, poemas, cuentos, monologos, juegos de palabras, textos informativos,
expresion de frases, exposiciones, etc. (Cassany, Luna y Sanz, 2014; Fritzler, 2017)
siendo la mayor parte de las actividades de CA propuestas a partir de didlogos pautados,
destacando el aspecto comunicativo de la lengua (Caro, Gonzéles y Valverde, 2013).
Notamos ademas que las noticias, anuncios y juegos de roles no se han tenido en cuenta
en las actividades de CA; sin embargo, en el ambito rural donde se utiliza el cuaderno
de trabajo Castellaneando 1, uno de los medios de comunicacion maés utilizado es la
radio, seria interesante incluir noticias y anuncios radiales a los que ellos estan
constantemente expuestos, pues son textos que los estudiantes pueden encontrar en su
entorno y que enriquecen la verosimilitud del input comprensible (Krashen, 1985) que
reciben; pero, en general, vemos que las actividades de CA brindan un abanico amplio

de diferentes tipos de texto, lo cual enriquece el aprendizaje de los estudiantes.
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En el caso de las actividades de EO, encontramos que la mayor parte de estas
son juegos, aungue también presentan canciones, juegos de roles, dialogo y exposicion.
Todo ello nos permite observar dos cosas; en primer lugar, que las actividades de EO
son mas ludicas (Fritzler, 2017) que las de CA, lo cual, como sabemos, es de suma
utilidad en el aprendizaje de una L2, mas aun si el pablico es infantil (Phillips, 1993;
Cassany, Luna y Sanz 1994; Ochoa, 2007; Mora, 2013; Fritzler, 2017). En segundo
lugar, presentan menor variedad en los tipos de texto que las de comprension auditiva,
pues no se producen ni poemas, ni cuentos, ni anuncios, ni noticias o0 monélogos. Lo
cual nos lleva a recordar la importancia de la variedad que deben tener las actividades
orientadas a nifios como nos lo explica Pavén (2014). Esta falta de variedad es un punto
de reflexion para en la adecuacion al pablico infantil.

En cuanto a los objetivos de aprendizaje segin el MCER y el CNEB, la destreza
de CA presenta un input comprensible pues los recursos auditivos son lentos y
articulados con claridad para facilitar la asimilacion del significado. Esto responde a lo
que decia Krashen (1985) sobre la importancia del input en el aprendizaje de una L2.
Asimismo, la verosimilitud, el interés, la extension y la contextualizacion y
representatividad de los recursos auditivos presentan informacion sencilla y del entorno
de los estudiantes, lo cual es de gran ayuda para la incorporacion de la L2, tal como
mencionan Sans (2000) y Cassany, Luna y Sanz (1994), quienes siempre hacen hincapié
en la importancia de la motivacion para despertar el interés de los estudiantes. Todo ello
brinda a las actividades una alta rentabilidad entre lo trabajado y lo aprendido, lo cual es
de suma importancia, tal como lo menciona Martin Peris (2007). Solo un item no se
cumple plenamente: el registro y variedad, pues en los recursos auditivos no se reflejan
las diversas variedades del espariol peruano. Notamos que, aunque en la propuesta del
material se considera como hilo conductor la historia de 4 nifios de diferentes regiones,
los audios no muestran ni la entonacidn, ni la pronunciacion o expresiones propias de
las diferentes regiones del Peru, solo encontramos una variedad, lo cual puede marcar la
tendencia a entender el idioma como correcto o incorrecto, marcando asi distancias
sociolingisticas entre el castellano y las lenguas originarias y reafirmando que la
“forma estandar corresponden cercanamente al espafiol hablado en la capital” (Cerrén-
Palomino, 2003, p. 25). Es por ello que consideramos importante hacer esta
observacion.

En el caso de la destreza de EO, notamos que presenta un output comprensible

pues las actividades propuestas permiten que el estudiante se exprese con frases lentas y
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sencillas. En este mismo punto, Krashen (1985) y luego Hernandez-Bitinas (2006)
resaltan que es posible un output comprensible cuando se ha recibido un buen input, lo
cual se evidencia con el analisis de las actividades de CA. Asimismo, los textos orales
producidos son verosimiles, pues permiten a los estudiantes expresar sus ideas y gustos
en casi todas las actividades, lo cual acerca el castellano a los nifios tal como nos lo
refiere Hernandez-Bitinas (2006) quien destaca la importancia de la conversacion
coloquial o produccién natural para mejorar el proceso de aprendizaje (Rueday
Wilburn, 2014). En cuanto a la contextualizacion, representatividad, eficacia y
extension, al igual que en el caso de los recursos auditivos, estos se cumplen en su
totalidad, mostrando que el manual considera importante que las produccion orales sean
lo mas reales posibles, tal como lo dice Sans (2000), Cassany, Luna y Sanz (1994) y
Rueda y Wilburn (2014). Si analizamos el item sobre el interés que puede despertar en
los estudiantes, vemos que algunos temas pueden resultar irrelevantes para los
estudiantes por el tipo de texto, como, por ejemplo, la Gltima actividad referida a la
exposicion sobre una profesion ficticia “somos trabajadores”; tal vez los elementos o la
forma de presentar esta actividad podria generar mas interés en los estudiantes. Lo
mismo sucede con la cancion “la ensalada”, que es un tema que podria no resultar tan
motivador a nifios de entre 6 a 8 afios. Tendriamos que observar su reaccion y
comprobar si realmente es relevante este tema para ellos.

En cuanto al registro y variedad dentro de las actividades de EO, encontramos
que mas de la mitad permiten la expresion de las mismas, pues en general las
actividades estan muy pautadas, lo que frena la expresion de ideas de manera
espontanea limitando una produccidn en diferentes registros y/o variedades lo cual
puede afectar el proceso de aprendizaje, pues como nos recuerda Habdy (2019) los
juegos motivan la expresion espontanea sin la sensacion de error, lo que a su vez ayuda
a una percepcion de la lengua distinta y no sesgada, siendo esta mas real y cercana a la
variedad encontrada en su entorno cercano (Cerron-Palomino, 2003) .

Podemos concluir que los objetivos del MCER y el CNEB se cumplen en las
actividades de CA 'y EO; sin embargo, el item sobre el registro y variedad presenta
limitaciones tanto en las actividades de CA como en las de EO.

En lo que corresponde a la adecuacion didactica de las actividades de CAy EO a
nifios de primer grado (6 a 8 afios), encontramos que las actividades de CA desarrollan
una tematica y adecuacion propia del lenguaje de los nifios, tal como lo menciona

Fornés (2020). Asimismo, la duracion del texto oral en actividades de CA es en
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promedio de 1’ 197, mientras que en las de EO es de 8’ con 55”, manteniendo en ambos
casos el umbral requerido para captar la atencion de los nifios (Pavon, 2014;
Dominguez, 2019). Al tener una tematica y lenguaje adecuado, y una duracion que
favorece la atencion de los estudiantes, tenemos actividades rentables para los nifios.
Sin embargo, en el aspecto dindmico y ludico tan necesario para el aprendizaje en nifios,
tenemos una disparidad entre ambas competencias. Por un lado, las actividades de CA
presentan un nivel bajo en el aspecto ludico, pues en muchas de las actividades se pide a
los nifios unir con flechas o contestar preguntas a partir del audio que escuchan,
acciones que no permiten la interaccion entre pares y la espontaneidad propia del juego.
Por otro lado, las actividades de EO son en su mayoria juegos, por lo que el aspecto
ladico (Phillips, 1993; Ochoa, 2007; Cassany, Luna y Sanz, 1994; Carreté, 2014; Rueda
y Wilburn, 2014; Fritzler, 2017; Habdy, 2019) estd muy presente, siendo beneficioso
para el proceso de aprendizaje de los nifios

4.3. Los referentes culturales en las actividades de CAy EO

Los resultados, analisis y discusion del tercer objetivo de nuestro estudio
estan organizados de la siguientes manera: los resultados del contexto cultural en las
actividades de CA 'y EO (apartado 4.3.1), los resultados de los saberes y
comportamientos culturales (apartado 4.3.2), y el analisis y discusién de los
resultados sobre la adecuacion al contexto sociocultural a los diversos contextos
linglisticos de las actividades de CA y EO en el cuaderno de trabajo Castellaneando
1 (apartado 4.3.1.)

4.3.1. Contexto cultural

Para el anlisis del contexto cultural, tal como mencionamos en la metodologia,
hemos considerado analizar: conocimientos generales de paises hispanicos;
conocimiento de las diferentes regiones hispanas del Per(; acontecimientos y
protagonistas del pasado y presente; productos y creaciones culturales.

Si observamos este punto en las actividades de CA, encontramos que de los 4
aspectos antes mencionados, 2 estan presentes en las actividades: conocimiento de las
diferentes regiones hispanas del Per( y productos y creaciones culturales. En el primer
aspecto, solo 4 de las 41 actividades muestran esta informacion; en el segundo aspecto,
encontramos que 13 de las 41 actividades lo tienen en cuenta y, aunque en este ultimo

vemos una mayor representatividad, no llega ni a la mitad de las actividades. Los otros
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dos items no se presentan en ninguna de las actividades, por lo que no se hace referencia
en ningun caso a otros paises hispanohablantes o a personajes o acontecimientos del
pasado, siendo que esto también crea el entorno cultural y la identidad. Este ultimo
punto se relaciona con la falta de integracion del &rea curricular de historia, la cual no se
identifica en ningln audio.

En lo que se refiere a las actividades de EO, al igual que en las de CA,
encontramos que ninguna de las 10 actividades considera los conocimientos generales
de paises hispanos ni acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente. Se
puede observar que solo en 1 actividad se presenta el conocimiento de las diferentes
regiones hispanas del Per( y los productos y creaciones culturales. Salvo en algunos
casos excepcionales, donde tienen que hablar de actividades propias del entorno cultural
comunitario de los nifios, como son las profesiones que pueden observar en su entorno
y/o los gustos personales y/o familiares, las demas actividades no tienen una
contextualizacion cultural ni expresan regionalismos o0 productos o personajes propios.
Esto se relaciona con la baja cantidad de areas transversales del curriculo que se
consideran dentro de las actividades de EO, lo cual limita la practica del vocabulario u
otros aspectos a considerar en este criterio de analisis.

4.3.2. Saberes y comportamientos culturales

Hemaos observado que las relaciones interpersonales e identidad colectiva y
estilo de vida se presentan en 17 de 41 actividades de comprension auditiva. En el caso
del item condiciones de vida y organizacién social, tenemos que 16 de los 41 audios lo
presentan. Esto nos permite notar que los saberes y comportamientos culturales estan
mas presentes, sobre todo en las interacciones dadas en el input y el vocabulario
relacionado con costumbres locales y regionales que favorecen la identificacion de los
saberes y comportamientos culturales, como son: la descripcion de lugares donde se
encuentran las diferentes comunidades, comportamientos de cortesia relacionados
directamente con la interaccién social en las diferentes regiones del Pert o la
descripcion de actividades propias del campo como es la de traer/llevar lefia; trepar
arboles, etc. También encontramos términos como ¢l de “pretina”, que es un producto
tipico del region andina y de la selva; o también expresiones como “traeré algunos
platanos cuando maduren para asar” que muestra las costumbres culturales de
intercambio y generosidad en el entorno social, especialmente en el ambito rural, donde

se utiliza este cuaderno de trabajo.
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Con respecto de los saberes y comportamientos culturales en las actividades de
EO, podemos observar una mejor contextualizacion, pues en 9 de las 10 actividades
muestran relaciones interpersonales. En cuanto a los otros dos indicadores, tenemos que
la identidad colectiva y el estilo de vida se corresponden a 4 de las 10 actividades y las
condiciones de vida y la organizacion social se presenta en 2 de las 10 actividades. Al
igual que en el contexto cultural, los saberes y comportamientos culturales no se
explicitan en la propuesta de las actividades de expresion oral, por lo que esto limita el

contacto cultural y su desarrollo en los nifios a los que va dirigido el manual.

4.3.3. Adecuacion al contexto sociocultural a los diversos contextos linguisticos de
las actividades de CA 'y EO en el cuaderno de trabajo Castellaneando 1

Para el analisis de este tercer punto tendremos en cuenta que los referentes
culturales observan dos cosas: el contexto cultural y los saberes y comportamientos
culturales. Estos aspectos responden a la diversidad de contextos linguisticos a los
gue van destinados los cuadernos de trabajo Castellaneando 1 (en total 20 lenguas
originarias implementadas en la EIB peruana), teniendo en cuenta el contexto
sociocultural y la percepcién lingiistica del castellano frente a las lenguas originarias
(Cerrén-Palomino, 2003). Asimismo, los estudiantes a los que va destinado el
cuaderno de trabajo Castellaneando 1 pertenecen a escuelas de EIB de
Fortalecimiento cultural y linglistico, por lo que las IE estan ubicadas en un area
rural y la lengua de interaccion es la originaria, tanto en la escuela como en la
comunidad, siendo el aprendizaje del castellano como L2.

Al analizar la adecuacion del contexto sociocultural de las actividades de CA
y EO a los diversos contextos linglisticos, notamos que los referentes culturales
revisados (contexto cultural y saberes y comportamientos culturales) no presentan
conocimientos generales de paises hispanos, limitando la percepcion de los
estudiantes frente a la importancia del aprendizaje del espafiol teniendo en cuenta
que la lengua espafiola presenta diversas “variedades locales en cada region y pais
donde se habla” (Cerron-Palomino, 2003, p. 25); junto a ello, tenemos que el
conocimiento de las diferentes regiones hispanas del Peru se da parcialmente tanto
en las actividades de CA como en las de EO. Todo ello nos muestra que el
conocimiento de las variedades del espafiol de las diferentes regiones del pais es
limitado siendo algo imprescindible dentro del proceso de aprendizaje de esta lengua

(Cerrén-Palomino, 2003). Es necesario recordar, tal como mencionamos en el
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capitulo de metodologia, que el manual desarrolla sus contenidos en torno a la vida e
interaccion de 4 nifios de diferentes regiones del Peru, por lo que inicialmente busca
mostrar el castellano en un contexto intercultural, pero el analisis nos muestra que en
realidad se centraliza en la variedad de lima (Cerrdn-Palomino, 2003).

Otro detalle importante es que en las actividades de ambas destrezas no se
muestran acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente, lo que esta
relacionado directamente con la historia, &rea curricular ausente en las actividades,
punto importante desarrollado por Burga (2013) quien destaca la importancia de la
valoracion cultural dentro de la ensefianza en contextos diversos y refuerza lo dicho
por Baralo (2018) quien habla del filtro afectivo que inevitablemente pasa por el
tamiz de la percepcidn sociolinglistica. En lo que respecta a los productos y
creaciones culturales, podemos observar que en las actividades de CA se muestran
mucho mas los diferentes productos y creaciones culturales, como es el caso de la
elaboracion de la pachamanca y otras actividades que permiten conocer las
diferentes regiones a través de sus productos. Esto no sucede en las actividades de
EO, las cuales presentan temas mas generales sin presentar ningn tema especifico
que permita identificar o hablar en castellano sobre productos y creaciones culturales
de su entorno, lo cual va a limitar la contextualizacion real que acerca al estudiante a
la lengua meta desde sus propias costumbres (Cerron-Palomino, 2003; Burga, 2013)
asimismo da una consistencia real a las actividades brindando espacio para la
espontaneidad (Hernandez-Bitinas, 2006).

En lo que corresponde a los saberes y comportamientos culturales, las
actividades de CA presentan mayores muestras de la forma de vida, organizacién
social e identidad colectiva de las comunidades rurales que las actividades de EO.
Sin embargo, estas Gltimas destacan en el item de relaciones interpersonales y
aunque no se presentan contextualizadas con costumbres originarias, si permiten la
expresion oral que manifiesta la L2 con incorporaciones de su propia cultura
(Cerrén-Palomino, 2003; Burga, 2013).

Considerando la percepcion linglistica del castellano frente a las lenguas
originarias (Cerrén-Palomino, 2003) y la ausencia de este contexto sociocultural en
la mayoria de las actividades de CA y EO, podemos determinar que el cuaderno de
trabajo Castellaneando 1 responde parcialmente a los diversos contextos lingisticos

para los que ha sido elaborado (en total 20 lenguas originarias implementadas en la
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EIB peruana), teniendo en cuenta el contexto sociocultural y la percepcion
linguistica del castellano frente a las lenguas originarias.

Como vimos en la introduccion y en el marco tedrico del presente estudio, en
las aulas de la educacién peruana, a veces podemos observar el rechazo y la
verglienza de la poblacidn bilingie al hablar en castellano, siendo los factores
culturales la causa de esta actitud. En este sentido, poco o nada pueden hacer las
capacidades cognitivas del aprendiente, pues la relacion afectiva (Baralo, 2018) con
la lengua meta marca la interaccién y produccion de la L2, por ello, si nuestros
resultados nos muestran que las actividades de CA y EO del cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 estan parcialmente adecuadas a los referentes culturales, puede
hacer dificil el proceso de aprendizaje y no mejorar la relacion dispar existente entre
el castellano y las lenguas originarias (Cerrén-Palomino, 2003).

Como acabamos de mencionar, Baralo (2018), en su hipdtesis del filtro
afectivo nos explica la fuerza del afecto en el proceso de aprendizaje de una lengua;
por ello vemos que, si los estudiantes no encuentran referentes reales y culturales
dentro del material que utilizan para aprender el castellano como segunda lengua, al
existir esta percepcion negativa de las lenguas originarias frente al castellano
(Cerrdn- Palomino, 2003; Burga, 2013), los estudiantes tendran mayor dificultad
para identificarse e interiorizar como suya la nueva lengua de estudio. Si no
encuentran estos referentes en los materiales, la identificacion afectiva hacia el
castellano como L2 sera dificil de lograr, pues tenemos por parte del estudiante, por
un lado el rechazo de hablar en castellano y por otro la verglienza de hablar en la
propia lengua (Cerron-Palomino, 2003). Este es un punto clave a reflexionar sobre la
elaboracion de materiales en el contexto de EIB de Peru donde tenemos 47 lenguas
originarias (Burga Cabrera, 2013), de las cuales 20 estan escolarizadas y requieren

materiales adaptados.

57



5. Conclusiones

En lineas generales, de los resultados se desprende que el cuaderno de trabajo
Castellaneando 1 intenta cumplir con el CNEB, aunque no podemos afirmar que
desarrolle el enfoque comunicativo en la ensefianza del castellano como L2 en las
escuelas de EIB. Las actividades no siempre responden al enfoque comunicativo
propuesto por el CNEB peruano. Las actividades de CA responden mejor al enfoque
nociofuncional mientras que las de expresion oral se ajustan mas al enfoque
comunicativo.

El cuaderno de trabajo Castellaneando 1 cumple casi en su totalidad con los
objetivos de las destrezas de comprensién auditiva y expresion oral excepto por el
registro y variedad que podria presentarse con mayor adecuacion a las variedades del
castellano existentes en Peru.

Las actividades de CA 'y EO del cuaderno de trabajo Castellaneando 1 estan
adecuadas al publico infantil al que se dirigen, pues presentan un lenguaje, vocabulario,
duracion de la actividad, rentabilidad, interés y motivacion para nifios de primer grado
de primaria (6 a 8 afios). El aspecto ludico estd muy presente en las actividades de EO,
pero las actividades de CA requieren una mayor atencion en este aspecto.

El cuaderno de trabajo Castellaneando 1 muestra mayor contextualizacion
sociolinguistica en las actividades de CA que en las de EO, mas aun por las diversas
areas curriculares que incluye, permitiendo a los estudiantes conocer aspectos culturales
de su entorno. Las actividades de EO no presentan ningin matiz cultural especifico o
de referentes culturales.

Si bien es cierto que los objetivos de nuestro analisis no buscan brindar
sugerencias de mejora, consideramos que a partir de los resultados podemos proponer
una serie de puntos para la reflexion.

En primer lugar, durante el proceso de analisis se observo que las actividades no
tienen una numeracion que organice de manera logica las actividades, creemos que
numerar y sefializar con iconos las diferentes actividades segln el tipo de actividad o en
relacion a la destreza en la que se centraliza la actividad ayudaria mucho al trabajo de
los docentes e incluso a futuros analisis que se quieran realizar en dichos materiales.

En segundo lugar, consideramos que la propuesta de las actividades de CA

pueden desarrollar mas el aspecto lddico, pues esto enriquecera el material destinado a
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nifios de primer grado, los cuales requieren interactuar fisica y emocionalmente con la
lengua.

En tercer lugar, los referentes culturales del castellano como L2 y la
contextualizacion cultural que rodea a las comunidades de lenguas originarias requieren
una mayor atencion en las actividades de CA y EO. Creemos que incluir personajes
histdricos y/o culturales de las comunidades originarias permitiria acercar a los nifios al
castellano desde una inculturacion de la lengua facilitando asi el proceso de aprendizaje
de su L2 y fortaleciendo el uso de su lengua materna, mejorando la percepcion
linguistica del castellano frente a las lenguas originarias. Asimismo, actividades propias
del &mbito rural y material en castellano al que regularmente estan expuestos, como son
los anuncios y las noticias a través de la radio.

Asimismo, podria mejorar el nivel de registro y variedad de las actividades de
CAy EO con la insercion real de las diferentes variedades a través de los audios y/o
actividades de EO, presentando las diferentes variedades no solo como una buena idea a
través de los personajes que mencionamos en la descripcion del material, sino realmente
a través de la caracterizacion de cada uno de ellos con la variedad del castellano que se
habla en su region y no solo en la variedad limefia.

Finalmente, creemos que en futuros estudios se podria continuar con el analisis
de los otros cuadernos de trabajo de la coleccion Castellaneando, correspondientes a los
altimos grados de la educacién primaria, con el fin de observar tanto el proceso de
aprendizaje de la oralidad del castellano como L2 en la EIB, como la adecuacién
sociolinguistica de los materiales con la revision de los referentes culturales
relacionados al contexto sociocultural y a la percepcidn linglistica del castellano frente

a las lenguas originarias habladas en Perd.
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Anexo 1:

ANnexos

Resumen de la propuesta de Cassany, Luna y Sanz (1994) para desarrollar la oralidad

Comprension auditiva

Expresion oral

Micro-habilidades

e Reconocer
e Seleccionar
e Interpretar
e Anticipar

e Inferir

e Retener

e Planificar el discurso

e Conducir el discurso

e Negociar el significado
e Producir el texto

e Aspectos no verbales

Caracteristicas del texto
oral con lenguaje
auténtico

e Vacilaciones

e Repeticiones

e Redundancias

e [ncorreccion

e Interferencias acusticas
e Ruido ambiental

e Equivocaciones

e Variantes dialectales
e Registro formal

e Registro coloquial

e Control de la voz

e Comunicacién no verbal (en caso de videos o expresion oral)

Criterios a tener en
cuenta para los
ejercicios de
comprension/expresion

e Objetivos para escuchar

e Recoleccion de informacién

e Escuchar mas de una vez el
texto oral

e Objetivos comunicativos

e Definicion del tema de la situacién
comunicativa

e Conocimiento de las rutinas de la
situacién comunicativa (contenido,
estructura de las intervenciones)

e Lectura de textos de cualquier
tipo

e Exposiciones

e Situaciones reales

oCine

Soporte de los texto e Audio e Audio

orales e Video e Video

Tipos de textos orales oTV Autogestién (singular)
e Radio e Historias
e Ruidos no verbales e Cuentos

e Exposiciones/discurso

e Improvisacion

e Sonidos e imagenes Lectura en voz
alta

e Cancion

Plurigestion

(dual)

e Hablar por teléfono

e Dialogo de dos amigos

e Entrevista

(plural)

e Debate en clase

e Conversacion de amigos
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Actividades propuestas
para los textos orales

e Juegos mnemotécnicos
e Escuchar y dibujar

e Completar cuadros

e Transferir informacion
e Escoger opciones

e Identificar errores

e Aprendizaje cooperativo

e Emplear recursos y comunicaciones
especificas

Pasos para los ejercicios
de comprension /
produccién

e Introducir el tema del texto
para anticipar

e Presentar de forma concreta y
clara la tarea

e Escuchar el discurso oral

e Resolver la actividad de manera
individual

e Comparar las respuestas en
pares 0 grupos

e Escuchar nuevamente el
discurso.

e Comparar las respuestas en
pares 0 grupos

e Verificar las respuestas

Esquema de la expresion oral:

e Planificar el mensaje

e Seleccionar el Iéxico, frases o
recursos gramaticales apropiados

e Producir o expresar el mensaje

Esquema de la interaccion:

e Planificar el mensaje respetando los
turnos de palabra

e Seleccionar el léxico, frases o
recursos gramaticales apropiados

e Producir o expresar el mensaje

Tipologia de ejercicios

e Intensivos (breves, menos de 3
minutos)

e Extensivos (extensos, 15 a 20
minutos)

e Productivos (permite producir
textos orales)

Técnica:

e Dramas

e Escenificacion

e Juegos de rol

e Simulaciones

e Dialogos dirigidos

e Juegos linguisticos

e Trabajo en equipo

e Técnicas humanisticas
Tipo de respuesta:

e Repeticion

e L lenar espacios en blanco
e Dar instrucciones

e Solucion de problemas
e Torbellino de ideas
Recursos materiales:

e Historias y cuentos

e Sonidos

e Iméagenes

e Test, cuestionarios, etc.
e Objetos
Comunicaciones especificas:
e Exposicion

e Improvisacion

e Hablar por teléfono

e Lectura en voz alta

e Video y cinta de audio
e Debates y discusiones
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Anexo 2:
Perfil de egreso de la Educacion Basica peruana.

Tomada de CNEB (MINEDU, 2016, p. 15)

El estudiante se reconoce
como persona valiosa y se _
identifica con su cultura en £l estudiante propicia la
diferentes contextos. vida en democracia a partir
del reconocimiento de sus
derechos y responsabilidades
y de |a comprension de los
procesos historicos y
sociales de nuestro pais
y del mundo.

El estudiante comprende
y aprecia I3 dimension

espiritual y religiosa en
13 vida de Ias personas y
de Ias sociedades.

El estudiante practica una
vida activay saludable para
El estudiante desarrolla > su bienestar, cuida su cuerpo
procesos autdnomos de COMPETENCIAS e interactua respetuosamente
aprendizaje en forma e %5 o Facultad que tiene el estudiante do en [a practica de distintas

ermanen ara la ‘combinar un conjunto de capacidades i

permanente p: ovaluacion. frpairiali mibokinineiimsand actividades ﬁsma_s.
mejora continua de su una situacion determinada, actuando de | cotidianas o deportivas.
proceso de aprendizaje @ ‘manera pertinente y sentido ético.

y de sus resultados.

DEFINICIONES
CLAVE QUE
SUSTENTAN EL

El estudiante aprecia
manifestaciones
artistico-culturales para
responsablemente las PERFIL DE comprender el aporte del arte
tecnologias de la EGRESO ala culturay ala sociedad,

informacidn y de la ! < y crea proyectos artisticos

comunicacin (TIC) para ngiﬁzﬁEi?ﬁﬁﬂlﬁu CAPACIDADES utilizando los diversos

interactuar con la competencias en niveles de creciente lenguajes del arte para

informacién, gestionar fryossobespmpehad e ol comunicar sus ideas a otros.

de compe!
o ilar i 4
Su comunicacion y ey g w1 Nofies s o seklies piviae
aprendizaje. 5 determinada

hasikeades y
actiudas

El estudiante aprovecha

El estudiante
se comunica en su lengua
materna, en castellano como segunda
lengua™y en inglés como lengua
extranjera de manera asertiva y
responsable para interactuar con otras
personas en diversos contextos
y con distintos
propasitos.

El estudiante
gestiona proyectos de
emprendimiento econdmico o social de
manera ética, que le permiten
articularse con el mundo del
trabajo y con el desarrollo
social, economico y El estudiante indaga y
comprende el mundo natural
y artificial utilizando
conocimientos cientificos en
didlogo con saberes locales
para mejorar la calidad de vida
y cuidando |3 naturaleza.

ambiental del El estudiante interpreta
entorno. la realidad y toma
decisiones a partir de
conocimientos
matematicos que
aporten a su contexto.



Anexo 3:

Presentacion de las unidades del libro Castellaneando 1
Tomado de Cuaderno de trabajo Castellaneando 1, 2019, p.6y 7

Nuestras unidades

+ Mos soludamas y presentor
Aprenderd o schudar y decir mi nombee.

+ Conocemos o rnuesieos familiores ¢ omigos
Aprenderd a decr los nombres de rmis familanes ¢ e dénde soy.

M Muestras celebrociones

+ Orgonamas und celebracids &8

Aprendend a decir los nombres de ks dias de lo semona y los mesas del ao.

+ Calebromes sl aniversario de lo comunidad, 73

Aprended a dedir lo que sucede en lo comunidad.

) Aprendemos a convivir

+ Hablames con corfedia en lo escusia
Aprenderd o usor sxpresones de corfesio y preguntor por los Oliles escolames.

+ Hablames con corfesia en lo formila v lo comunidod._ . S - |
M&Mummﬂﬁmd&mﬂuydﬂﬁmﬁmmﬂ
o c=a

Cumprﬂnus y vendemos

&Cudnio cuesia?.
Wamdnﬁnmdﬁmm

+ Womos a compear a la fienda

Aprendend a reconocer los nombres de alguncs produchos.

+ Contamos lo oue mejor hocer
Aprenden o dacir lo que mejor hago,

+ Lo cue nos gusia hocer,
Aprendend o decir lo que me gusta hocer

[T ) Nuestra salud v alimentacién

Dx o o ponios

.!uendedru e los nombres de algunas plartos.
« Dn o a los onir

Aprenders o decir los nombres de algunos animoles.

Unidad 5 Los lugares donde vivimaos

= Wivirnios &n un lugar. 48

Aprenderd o reconocer los parfes mhamu.h:myu'lchvpuqm
+ Cor la chudad

Aprenders o decr los nambres de los lugares de ka comunided,

(TG Muestra historia

- g hiciste oyer?.
Aprendend o decir Io que hice el dio anferior.
+ Contamas ko historo de
Aprendend o wsar expredonss en fempo pasoda,

Aprended a dedir lo que s& hace an agunos profesiones.

mniﬁﬁnms ¥ construimos

Aprendend a decr nombes de objeios que s pusden reusiirar,
- Hocermos

experimentas,
Aprendert a explcar akjunos beeves sxpeimenios
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Anexo 4

Instrumento de andlisis de la destreza de comprension auditiva

Instrumento de anilisis de las destrezas de Comprensién Auditiva

Enfoque de las actividades de la destreza de Comprension Auditiva
1.1. Enfoque en la muestra/actividad|

1

Observaciones

TERTEY O STOOT]
sepuaadwo’) 1od anbojoyg

I L e e
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g2 ¢ il
PepumEpt edosd €] £ UoroeAnom €] s3]

SR s
uﬁEﬂﬂ.ﬂEEmﬁ.@Euw

“EWISTI B 53 3simsis eoneuess e

"B ENETR] E MO0 AIEUIEID0S Y

Idea

-sepeagudn semoizeTgrs ered sosmoaIap 05

SENMRINGSE A oUEmgEdos MeEmEp]

Tipoz de
actividades

‘EARERd00T ORERR
A sewreqosd ap worom[osal ‘seuoTae0SaN]

“OpTRu0D A EULIcy
T sepened SAUOTIIERN 3 SAU0IIE[IIIS

‘sa[EsnEwRE A SAENYNEse sorRRig

de la actividad

“SEIDDEATIONT SEAEPLATAY
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2.1. Tipos de textos orales considerados para las actividades de comprensién auditiva)

Observaciones

Tipo de texto

sS04

safox ap oSanp

oZojouoTy

uonsodxy

onuUNUY

EITION

oSoqeiq

ojuany)

ersaodemaog

UOTIME )

Audio/actividad

pepran

TOTAL

yetivos de aprendizaje para los niveles Al v A2 segin el MCER v el CNEB

2.2 Caracteristicas de los recursos auditivos segun los ob

Observaciones

Indicadores

“S0JRIDTID
£ sana1q 123 1od WOTIUR]E B URIAI0AEY
SOATTPNE S03MIAT 50] “UPISUAICT

.mwﬁ«ﬂguvmweuﬂmooéﬁoﬁu%m%

o4 omoy £ wanmoa [2 owmod SSfEqIEEREd
A S3[EQIAA S0SMOAI U2 Asopeiode moTIuage
[ U=23104E] SOATTPNE SOSMIAI SO] JSAAH]

“ZEJTS EIRUETI 3p
TOTSTRIATTOD E] 2331047 anb sammoo]Rym
50[ 3p ZoA 3p om0} [2 TaAnjom

SOATJIPNE S0SMI2T S0 SPUPIIqUINaY

‘pEpI[EAI

©[ T2 SaUEIpIgsa $0] WergInass anb epqey
[& ME2139E 35 A 5a[Pal $0I¥auDd MENISNW
SOATIPNE S0SMI2T 30 “pupaLivs § ousiSay

5 ‘i
‘eraveEpisal ap reSny ‘sexdmos earseq Anm
zerpromey. £ pemosred moroentiogu ofdursés jod
“EJEIpSUNT PEpLIOL 3] SERIE UDJ SEPEUIOIIE[RT
samorsandee A saveq wepmesand soagipne
SOSINZRT SO] SIS T] 3P PUPLALDINGSANTRY

“SRURIpILS
S0] 3P OTUICIUR [B SSPIOOE SEJRIINDd
sapEpIsadan mesardxa o seap! weanmIod
SOATHPIE S0SMIST S0 ULV IIIPEINC])

ErppERiEy

OUI)TR [3p OPII0U03 OLIE[NAEI0A EmTOpaId
SPUOp ‘[ETMANOS “IET[ITIE] ‘IE[0358 OJIqUIE
2P E[Iau2s 4 3.131q WOTXETRIOFT weuasard
SOATPTIE S0SMIRT SO] PSR |

'OPEIYIUEIS [3 Je[umise

ered sesned SAURIITNS SE] W00 & PUTUR]

A PEPLIE[D W02 SOPENOTIE ‘SOJUS] AT 10S
SOAIJIPNE S08MIaI 50] :ajqusua.rdinos mdup

Audio/actividad

peprI)

TOTAL

70



Observaciones

Observaciones

“EpIA
3p 0[ys3 £ BARIS[00 PEPHTUSP]

"SOUE § € g ap soum so] exed 342
‘moTsIRATP ‘ToogRdar ‘oWSITETp oo
SEJTPN] SEINSIIIEmED Bjuasard ero
o) 2 Joonp) opadsy § vanuping

“sajenosradiagm sauoraefay

Fotme
g E g 2 SOUIN 507 TEJT53330 SRS BIE3

ToETMTmnsd Bum nod £ ojianes 2 Ensus]

m esn sand Ej[E 53 PEpLANSE B[ 3p
JEI0 0J33) [9p MOISTRIAIOD B] 3P BIIEIE

-0ZIBNIS3 MOTIE[RI B PUPIGENAY

Saberes ¥y comportamientos culturales

‘[ET0S TOTIRZIBES 0
£ EpIL 3P SAWOINIPUOY)

afios
Indicadores

sde6asg

1108

(pepa
E] E SOPETMS SOJUTINT SOp) SOTE

$® 9 2P SOUI 2p UQIDURYE 3P [eXqUm

“salenyIng
SaUCTERN £ E0loNpoig

|3 TR ENUSNIUS 35 [210 0J%a) [3p
TUOIILMP B] 010 61X3] 3P WO ”m

2

‘ayuasasd
190 £ opesed [ap sepstmoSejond
A S0JURTIIIIRIIODY

Contexto cultural

Promedio

SOUE § B
g ap somm ered apqusuardmos £ ofjrouas

33 opesn afenSue] 2 £ sema) so
afondus] j2p uoLPNIFPY L PIYDINA

‘I8 [op semedsty sanoidar
53JTURIATIP SE] 3P OJUIIII0on0)

Audio/actividad

‘somedsmy sasred
ap s2[E1RUaE SOJUATIIICn0)

-Adecuacion de las actividades auditivas propuestas a 1

3

2.

pepIuf)

Andio/actividad

Referentes culturales.

TOTAL

3.

peprun

71

TOTAL



Anexo 5

Instrumento de analisis de la destreza de expresion oral

Instrumento de anilisis de las destrezas de Expresién Oral

1. Enfoque de las actividades de la destreza de Expresion Oral

1.1. Enfoque de la muestra/actividad:
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2. Didactica de la destreza de expresion oral:

2.1.Tipos v soportes de textos orales a producir:

Observaciones

Tipos y soportes de textos orales

=pumg

.m opEg

0

Juego de
rolez

pemg

apEqELy

Exposicién

0

T

opEgEsg

Anuncie

L]

Uy

apEgEIg

Noticia

L]

spung

W apEgEsg

0

puLy

aprEqELy

Cuento

L]

spumg

ME

L]

=puEng

opEgEsg

Cancitn

0

Audio/
actividad

prpnin

TOTAL
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Anexo 6

Transcripciones de los audios del manual Castellaneando 1

. Situacion s s s
Unidad comunicativa Objetivo Actividad Transcripcion
Unidad 1: Nos saludamos Aprenderé a saludar | 1.Escucha el audiol y repite Audio 1
Nos y presentamos y decir mi nombre -Escribe en el recuadro y luego Introduccioén del audio: Castellaneando 1, audio 1, pég. 9.
conocemos decoralo: ;Como te llamas? Instrucciones: Escucha el audio y repite

1
Nifia. Hola ¢(C6émo te llamas?
Nayap.Yo me llamo Nayap

2
Nifio. Hola ¢Cual es tu nombre?
Kusi. Mi nombre es Kusi

2. Con el apoyo de tu profesora
escucha el audio2. Luego marca
con un aspa las respuestas.

- ¢Cuantos afios tienes? Pinta la
estrella que tiene tu edad

- Dibujate en el recuadro y luego
completa las oraciones.

Audio 2

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 2, pég.10.
Instrucciones: Con el apoyo de tu profesora o profesor escucha el
audio, luego, marca con un aspa las respuestas.
P=profesora/ K=Kusi/ T= Tairi/ N= Nayap

P. Kusi ¢Cuantos afios tienes?

K. Yo tengo 6 afios.

P. Tairi ¢Cuantos afios tienes?

T. Yo tengo 7 afios.

P. Nayap ¢Cuéntos afios tienes?

N. Yo tengo 6 afios.

3. Escucha el audio3. Luego, une
mediante lineas las frases con las
imagenes

- ¢En qué momento utilizas estos
saludos? Une con lineas.

Audio 3

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 3, pag.11.
Instrucciones: Escucha el audio, luego, une mediante lineas las frases
con las imagenes segln corresponda.

Buenos dias cuando es de dia.
Buenas tardes cuando es de tarde.
Buenas noches cuando es de noche.

Hola cuando nos encontramos con alguien

Chau cuando nos despedimos de alguien

Hasta luego cuando nos alejamos de alguien sélo por un tiempo.
Hasta mafiana cuando nos despedimos de alguien hasta el dia
siguiente.

Conocemos a
nuestros
familiares y
amigos

Aprenderé a decir
los nombres de mis
familiares y de
doénde soy

1. Escucha el audio4. Luego, une
con una linea quiénes viven con
Kusi, Nayap y Tari.

-Buscamos a la familia de Kusi.
Luego, con lineas une las partes
correspondientes.

-Dibuja a tu familia y escribe el
nombre de cada integrante.

Audio 4

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 4, pag.14.
Instrucciones: Escucha el audio, luego une con una linea quienes
viven con Kusi, Nayap y Tairi.

N. Nayap/ K=Kusi/ T= Tairi

. Kusi ¢Cémo se llama tu mama?

Mi mama se llama Maria

. ¢Y como se llama tu papa?

. Mi papé se llama Juan

. ¢ Y cuantos hermanos tienes?

. Yo tengo dos hermanos. Uno de ellos se llama Joaquin, el otro
Manuel.

ARZAZRZ

T. Nayap ¢ Tienes un gato?

N. Si, yo tengo un gato. Se llama Mishu. También tengo dos
hermanas. Una se llama Ipac, la otra Sugua. Ellas me regalaron a
Mishu.

T. Yo tengo un perro.

N. ¢ Tienes un perro? ;Coémo se llama?

T. Mi perro se llama Tonkitsi.

N.;Quién te lo regald?

T. Me lo regalé mi abuelo. El se llama Mencori.

N. Y tu abuela ;C6émo se llama?

T. Mi abuela se llama Chirapa

3. Escucha el audio5. Luego,
coloca las preguntas con los
rostros de las nifias y los nifios en
las regiones del Perti segln de
donde provienen.

-Escucha nuevamente el audio
anterior y responde. -;Quiénes
son los amigos de Kusi y Katari?
Une con lineas.

Audio 5

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 5, pag.16.
Instrucciones: Con el apoyo de tu profesora o profesor pregunta
¢En qué region del Per( vives?. Pinta en el mapa del Peru la region
donde vives.

N=Nayap/ T= Tairi/ K= Kusi/ Ka= Katari

N.Tairi ¢(Dénde vives ?
T. Yo vivo en una comuniad Ashaninka, en Pangoa en la region
Junin. ;Y ta Kusi?
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K. Yo vivo en una comunidad de Andahuaylas, en la region
Apurimac.; T dénde naciste Katari?

Ka. Yo naci en Juli, en Puno y tengo un amigo que se llama Pedro,
él tiene 7 afios y es de la region Ica.

K. Yo tengo una amiga que es de Piura, se llama Ana.

T. ;Cuantos afios tiene?

C. Ella tiene 6 afios.

Ka. Nayap ¢y tG dénde vives?

N. Yo vivo en una comunidad Awajan, en la regién de Amazonas.
K. Todos vivimos en distintos lugares del Perd.

2da introduccion:

Pag.17.

Instrucciones: Escucha nuevamente el audio anterior y responde.
Escucha el audio, luego coloca las pegatinas con los rostros de las
nifias y los nifios en las regiones del Per( segtin de dénde
provienen.

N.Tairi ¢(Dénde vives ?

T. Yo vivo en una comuniad Ashaninka, en Pangoa en la region
Junin. ¢Y tl Kusi?

K. Yo vivo en una comunidad de Andahuaylas, en la regién
Apurimac.; T dénde naciste Katari?

Ka. Yo naci en Juli, en Puno y tengo un amigo que se llama Pedro,
él tiene 7 afios y es de la region Ica.

K. Yo tengo una amiga que es de Piura, se llama Ana.

T. ¢Cuantos afios tiene?

K. Ella tiene 6 afios.

Ka. Nayap ¢y tG dénde vives?

N. Yo vivo en una comunidad Awajin, en la region de Amazonas.
K. Todos vivimos en distintos lugares del Perd.

Unidad 2:
Aprendemo
s a convivir

Hablamos con
cortesiaen la
escuela

Aprenderé a usar
expresiones de
cortesia y preguntar
por los Utiles
escolares

1. Escucha el audio6. Luego, une
mediante lineas a los personajes
con las palabras de cortesia que
utilizan.

- Con el apoyo de tu profesora o
profesor, practica el uso de las
palabras “permiso”, “por favor”,
“gracias”.

Audio 6

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 6, pag.19.
Instrucciones: Escucha el audio, luego une mediante lineas a los
personajes con las palabras de cortesia que utilizaron.

K=Kusi/ A= Ana/ P= Pedro/ N= Nayap/ T=Tairi/ Ka= Katari/
T= todos Prof.= Profesor.

K. Buenos dias, Ana.
A. Buenos dias, Kusi.

N. Permiso, Ana.
A. Pasa, Nayap.

P. Ana, por favor, dame el plumén rojo.
A. Toma, Pedro.
P. Gracias, Ana.

T. Por favor Nayap, puedes poner mi maleta en la mesa.
N. Si Tairi.
T. Gracias Nayap

K. Ana, por favor, dame mi color verde.
A. Toma, Kusi.
K. Gracias, Ana.

Ka. Buenos dias, compafieros.
T. Buenos dias, Katari.

Ka. Kusi, por favor, dame tu cuaderno.
K. Toma, Katari.

Ka. Gracias, Kusi.

Entra el profesor al aula.

Prof. Buenos dias, nifias y nifios.

T. Buenos dias, profesor.

Y asi comienza un dia més en la escuela.

2. Escucha el audio?. Luego,
resuelve las actividades con el
apoyo de tu profesora o profesor.
-Observa los objetos y lee con el
apoyo de tu profesora o profesor.
-Con el apoyo de tu profesora o
profesor y en pareja, conversa
empleando palabras de cortesia y
los nombres de los objetos de
arriba. Observa el ejemplo.

Audio 7

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 7, pag.20.
Instrucciones: Escucha el audio, luego resuelve las actividades con
el apoyo de tu profesora o profesor.

N=Nayap/ A=Ana/ Ka=Katari/ K=Kusi

N. Ana, dame mi cartuchera azul por favor.
A. Toma Nayap. Esta linda tu cartuchera.

Ka. Nayap, por favor, dame mi lapiz para escribir.
N. Toma, Katari.
Ka. Gracias Nayap.



https://drive.google.com/file/d/1hgnFZGY2_P8QYkNo-r0EF4ke4ESi0oA5/view?usp=sharing
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K. Katari, mi regla esta debajo de tu mesa. Damela for favor.
Ka. Toma Kusi

3. Escucha el audio8. Luego, une
las piezas del rompecabezas,
segln corresponda.

Audio 8

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 8, pag.22.
Instrucciones: Escucha el audio, luego une las piezas del
rompecabezas segln corresponda.

M=Mama de Kusi/ K=Kusi/ N= Nayap.

M. Buenos dias Kusi, por favor, puedes traer lefia.
K.Buenos dias mama, ahora mismo la traigo.

N.Hola Kusi, ;hos vemos mas tarde para jugar?
K.Hola Nayap, si, pediré permiso.

N.iBien! Entonces nos vemos mas tarde. Chau.
K.Si Nayap, Chau.

K.Hola Nayap, mi mamé mandé unas frutas para ti y tus hermanas.
Por favor, le das a ellas también.

N. Por supuesto, las compartiré con ellas. Dile a tu mama “muchas
gracias por las frutas”.

K. Buenas noches mama.
M. Buenas noches Kusi.

Hablamos con
cortesiaen la

Aprenderé a usar
expresiones de

2. Escucha el audio9. Luego, lee
con el apoyo de tu profesora o

Audio 9
Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 9, pag.25.

familiay la cortesia y decir los profesor. Instrucciones: Escucha el audio, luego lee con el apoyo de tu
comunidad nombres de los profesora o profesor.
utensilios de la casa. A=Abuelita de Tairi/ T=Tairi
En casa de Tairi, su abuelita Sirapa esta preparando un rico pescado
asado para su nieta.
A. Tairi, por favor, trae un plato y un vaso para servirte pescado y
refresco.
T. Toma abuelita
A. Gracias Tairi. Por favor, recuerda que debes tender tu cama.
T. Si abuelita, gracias por recordarmelo
Unidad 3: Contamos lo Aprenderé a decir lo | 1. Escucha el audiol0. Luego, con |Audio 10
Nuestros que mejor que mejor hago el apoyo de tu profesora o Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 10, pag.29.
talentos y hacemos profesor, une mediante lineas a Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora
gustos los personajes con lo que saben o profesor, une mediante lineas a los personajes con lo que saben

hacer.
-Lee y completa cada oracion con
la palabra adecuada.

hacer.
P=Profesora/ T=Tairi/ N=Nayap/ A=Ana/ Ka=Katari/ K=Kusi/
Pe=Pedro

P. Buenos dias nifias y nifios. Hoy hablaremos de sus talentos.

T. ¢ Talentos? ;Qué es eso profesora?

P. Ustedes me contaran que habilidades tienen. Es decir, que saben
hacer bien.

N. Yo sé pescar, profesora.

P. Muy bien Nayap. A ver Tairi, ; TU qué sabes hacer?

T. Yo sé tejer pretina profesora.

P. jFabuloso Tairi! ;Y ti Ana?

A. Yo sé correr muy rapido profesora.

P. jQué bueno Ana! ;Y t0 Katari?

Ka. Yo sé vender profesora. Todos los domingos acompafio a mi
papé a la feria.

K. Profesora, disculpe, yo sé dibujar.

Pe. Y yo sé calcular de manera rapida, profesora. Soy bueno para las
matematicas.

P. jCuénto talento hay en este grupo! jFelicitaciones!

2. Escucha el audioll. Luego, con
palmas, recita la poesia “Dime ta
qué sabes hacer”.
-¢Qué sabes hacer t(?

*Dibuja dos acciones que sabes
hacer.

* Escoge dos de estas palabras y
luego completa la oracion.
-Muestra tus dibujos a tus
compafieros y compafieras y diles
qué sabes hacer. Escucha con
atencion qué saben hacer y luego
dibdjalo.

Audio 11
Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 11, pag.31.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con palmas recita la poesia.

Poesia:

Dime t0, que sabes hacer

Yo sé bailar, con mi cuerpo, puedo bailar.
Dime td, que sabes hacer

Yo sé nadar, en el agua, puedo nadar.
Dime td, que sabes hacer

Yo sé trepar, un arbol grande, puedo trepar.
Dime t0, que sabes hacer

Yo sé dibujar, lindos paisajes, puedo dibujar.
Dime t0, que sabes hacer

Yo sé jugar, en el campo, puedo jugar.
Dime td, que sabes hacer
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Yo sé cantar, una cancién, puedo cantar
Dime td, que sabes hacer

Yo sé pintar, un bello sol, puedo pintar
Dime t0, que sabes hacer

Yo sé silbar, con mis labios, puedo silbar.
Dime td, que sabes hacer

Y t0 qué sabes hacer?

Lo que nos
gusta hacer

Aprenderé a decir lo
que me gusta hacer.

1. Escucha el audiol2. Luego,
dibuja lo que le gusta hacer a cada
personaje.

-¢Qué te gusta hacer? Marca con
un aspa (X) lo que te gusta hacer.

Audio 12

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 12, pag.34.
Instrucciones: Escucha el audio, luego dibuja lo que le gusta hacer a
cada personaje.

K=Kusi/ T=Tairi/ N=Nayap/ Ka=Katari/ Pe=Pedro/ A=Ana

K. Hola Tairi, cuéntame ¢A ti qué te gusta hacer?

T. Hola Kusi, a mi me gusta bailar. ;Y a ti Kusi? ;Qué te gusta hacer?
K. A mi me gusta dibujar, Tairi.

N. jBien Kusi! A mi me gusta nadar. ;Y a ti Katari? ;Qué te gusta?
Ka. A mi me encanta cantar Nayap

Pe. Ana, ;Y ati? ;Qué te gusta?

A. A mi me gusta trepar arboles Pedro. ;Y a ti?

Pe. A mi me gusta silbar.

Unidad 4:
Las plantas
y los
animales

Describimos las
plantas

Aprenderé a decir
los nombres de
algunas plantas.

1. Escucha el audiol3. Luego,
pega los arboles que mencionaron
los personajes.

Audio 13

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 13, pag.39.
Instrucciones: Escucha el audio, luego, pega los arboles que
mencionaron los personajes.

P=Profesor/ Pe=Pedro/ A=Ana/ Ka=Katari/ K=Kusi/ T=Tairi

P. Buenos dias nifias y nifios. Hoy hablaremos de las plantas. ;Qué
plantas conocen ustedes?

Pe. Yo conozco el aguaje profesor. El arbol de aguaje es grande.

P. Muy bien Pedro. Es cierto. Tl Ana, ¢(Qué planta conoces?

A. Yo conozco el arbol de mango profesor. jQué rico, los mangos
me encantan!

P. Si Ana, los mangos son deliciosos. TU Katari, (Qué planta
conoces?

Ka. En mi chacra, tenemos muchos arboles de platano profesor. Sus
hojas son grandes, largas y verdes. Cuando los platanos estan verdes,
todavia no se pueden comer. A mi me gusta el platano madurito.
K.A mi me gusta la manzana madurita.

T. jQué rico! jMadurito y asado! Mmmm...

Ka. Cuando los platanos maduren, traeré algunos para asar.

P. Buena idea Katari.

2. Escucha el audiol4. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, une a cada personaje
con la fruta que le gusta.

- (Qué fruta te gusta? Dibujala,
pintala y escribe su nombre.

Audio 14

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 14, pag.40.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora|
o profesor une a cada personaje con la fruta que le gusta.
P=Profesor/ A=Ana/ K=Kusi/ Pe=Pedro

P. Nifias y nifios, buenos dias. Hoy cada uno dira la fruta que mas le
gusta. Mencionara algunas de sus caracteristicas como el color, la
forma y el sabor que tiene.

A. A mi me gusta el mango profesor. EI mango es ovalado, de color
amarillo y es muy dulce.

P. iGracias Ana! A ver, ;Quién mas desea participar? Ta Kusi.

K. A mi me encanta la pifia. Profesor, la pifia es mas grande que el
mango. Tiene como una corona, su céscara es gruesa y de color
medio marrén, con coquitos. Ademas es dulce y jugosa.

P. iMuy bien Kusi! T Pedro.

Pe. A mi me encanta la naranja profesor. La naranja es redonda y de
color anaranjado. Tiene pepas y es muy jugosa.

P. Excelente nifias y nifios. jGracias por su participacion! Ahora
dibujaremos las frutas que hemos mencionado.

3. Escucha el audiol5 y luego, lee
con el apoyo de tu profesora o
profesor.

-Observa el dibujo de la planta.
Luego, pintala y escribe en los
recuadros el nombre de sus partes.

Audio 15

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 15, pag.41.
Instrucciones: Escucha el audio y luego lee con el apoyo de tu
profesora o profesor.

P=Profesor.

P. Nifias y nifios, las plantas son seres que necesitan alimentarse.
No comen como nosotros, sino que se alimentan a través de su raiz
que se encuentra en el interior de la tierra. Luego viene el tallo que
es largo y luego del cudl salen las hojas que generalmente son
verdes.

Describimos a
los animales

Aprenderé a decir
los nombres de
algunos animales.

1. Escucha el audiol6. Luego,
pinta y escribe el nombre de los
animales.

Audio 16
Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 16, pag.44.
Instrucciones: Escucha el audio, luego pinta y escribe el nombre de
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-Ahora, con el apoyo de tu
profesora o profesor,
completamos los cuadros
contestando a las preguntas. ;Qué
animales hay en tu comunidad?
Dibuja, responda y escribe su
nombre.

los animales.
P=Profesor/ E1/ E2/ E3

P. Nifias y nifios, en nuestra comunidad hay muchos animales de
diferentes tamafios y colores.

E1. Si profesor, yo en una ocasion vi un sapo grande de color verde,
patas largas y de piel escamosa. Ademas decia croac croac.

E2. Profesor, mi vecino tiene un chancho de color negro y de orejas
pequefias. La mayor parte del dia esta comiendo o buscando que
comer.

E3. En la casa de mi abuelo hay una vaca de color blanco profesor,
con manchas negras. Ella tiene patas largas y una cola delgada que
le gusta mover. Ademas, le encanta comer pasto.

2. Escucha el audiol7 y luego lee.
-Con el apoyo de tu profesora o
profesor, completa.

-Dibuja y describe al animal que
mas te guste

Audio 17

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 17, pag.46.
Instrucciones: Escucha el audio el audio y luego lee.
P=Profesor

P. Nifias y nifios, en el monte podemos encontrar muchos animales.
Por ejemplo, el afiuje que es pequefio, de color marrén y se
alimenta de hierbas.

Unidad 5:
Los lugares
donde
vivimos

Vivimos en un
lugar

Aprenderé a
reconocer las partes
de la casa.
Reconocer grande y
pequefio.

1. Escucha el audiol8. Luego,
dibuja la casa de cada personaje.
-¢Qué partes tiene tu casa?
Dibdjala.

- Muestra tu dibujo y preguntale a
tu compafiera o compafiero:
«;Qué partes tiene tu casa?” El te
respondera “Mi casa tiene...”
-Escucha a tu profesora o profesor
y pinta los objetos de la casa que
te indique.

Audio 18

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 18, pag.49.
Instrucciones: Escucha el audio, luego dibuja la casa de cada
personaje.

N=Nayap/ Ka=Katari/ A=Ana

N. Amigas y amigos es increible, todas y todos venimos de lugares
diferentes. Nuestras regiones son distintas.

Ka. Asi es Nayap, incluso, los climas son distintos. Por ejemplo, ta
vives en un lugar donde hace mucho calor y yo vivo en un lugar|
donde hace mucho frio.

A. Y yo vivo en un lugar donde hace frio y calor en determinados
momentos del dia.

Ka. Es cierto, Ana, cuéntanos ;Como son las casas en la costa?

A. La mayoria de las casas son de adobe o cemento Katari. Por eso
son frescas cuando hace calor y calientes cuando hace frio. Los
techos son planos.

N. Katari, ;Coémo son las casas en tu region?

Ka. Las casas son de adobe Nayap, por eso son calientes. Este
material nos protege del frio. Los techos son de calamina y se
construyen a dos aguas, porque en mi region llueve mucho.

N. En la mia también hay Iluvias muy fuertes y los techos también
son construidos a dos aguas, pero estan hechos con hojas de palmera
o calamina. Como hace calor, las casas son de madera.

A.Y ;Qué partes tiene tu casa Katari?

Ka. Bueno, Ana, en mi casa hay un espacio donde se reciben a las
visitas. Alli, ponemos bancos adornados con pellejos para que se
sientan comodas Yy calientes.

A. jAh! una sala... ;Qué mas?

Ka. También tenemos un lugar para comer, una cocina y un cuarto
para dormir. El bafio esté aparte de la casa. ;Y t0 casa Nayap?

N. Mi casa, aunque se encuentra en la selva, también tiene un espacio
para recibir a las visitas. Ana le dice sala... jaja...Esta la cocina, que
es la parte mas importante de la casa y un cuarto dénde descansamos
en la noche. El bafio también esta separado de la casa.

A. jSorprendente! A pesar que las casas de nuestras regiones son
distintas, todas tienen una sala, una cocina, un cuarto y un bafio.
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4. Escucha el audiol9 y luego
completa el texto.

-Ahora, formen una
circunferencia y a recitar esta
poesia.

Audio 19
Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 19, pag.52.
Instrucciones: Escucha el audio y luego completa el texto.

¢Qué hay en tu casa?

En mi casa hay un lamparin

Un lamparin ¢{Qué més?

En mi casa hay una silla

Un lamparin y unasilla, ;Qué mas?

En mi casa hay una escalera.

Un lamparin, una silla y una escalera ;Qué méas?

¢Qué hay en su casa?

En su casa hay una cama

Un lamparin, una silla, una escalera y una cama ;Qué méas?
Ensu casa hay un fogén

Un lamparin, una silla, una escalera, una cama y un fogén

En su casa hay una mesa.

Un lamparin, una silla, una escalera, una cama, un fogén y una
mesa.

Conocemos la
ciudad

Aprenderé a decir
los nombres de los
lugares de la
comunidad

1. Escucha el audio20. Luego,
responde con el apoyo de tu
profesora o profesor.

-¢Quiénes han ido a la ciudad?
Marca con un aspa (X).

-Ana y Pedro mencionaron
algunos lugares que existen en la
ciudad. Enciérralos en la imagen.
-A estas palabras les falta las
vocales. Con el apoyo de tu
profesora o profesor, colécalas.
-Ahora vamos a encerrar en un
circulo las vocales de las
siguientes palabras.

-¢,Co6mo es la ciudad? Describela
usando las palabras de las
actividades anteriores.

Audio 20

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 20, pag.54.
Instrucciones: Escucha el audio, luego responde con el apoyo de tu
profesora o profesor.

N=Nayap/ Pe=Pedro/ A=Ana/ K=Kusi

N. Hola Pedro, una pregunta ¢Conoces Lima?

Pe. Si Nayap, Lima esta cerca de Ica, he ido varias veces.

N. ¢Y cémo es la ciudad de Lima?

Pe. La ciudad es grande Nayap.

A. Yo también conozco Lima chicos. La ciudad es moderna, ruidosa
y concurrida.

N. con...cu. ;Qué?

A. Con-cu-rri-da, concurrida... es decir un lugar donde hay mucha
gente.

K. Qué interesante... (Y qué lugares hay en la ciudad?

Pe. En la ciudad existen algunos lugares que no tenemos en la
comunidad Kusi; por ejemplo, la Municipalidad, el mercado, el
hospital, los colegios y las plazas.

A. Si, varios hospitales, colegios,
municipalidades.

N. Uy, creo que me perderia en Lima.

Pe. No te perderias Nayap, s6lo debes saber los nombres de las calles
0 seguir las indicaciones de las personas.

N. jGracias Pedro! Espero conocer pronto Lima.

plazas, mercados |

3. Escucha el audio?1. Luego,
re(inete con tu compariera o
compafiero e indica la ruta que
debera seguir Nayap. Después, td
seras quién siga las indicaciones.

Audio 21

Introduccioén del audio: Castellaneando 1, audio 21, pag.57.
Instrucciones: Escucha el audio, luego rednete con tu compafiera o
compafiero e indica cuél deberd ser la ruta que debe seguir Nayap.
Luego, seras tu el que debera seguir las indicaciones.

N= Nayap/ A=Ana/ Pe= Pedro

N. Amigas y amigos, perdonen que insista, pero yo creo que si me
perderia en la ciudad. Es muy grande y concurrida.

A. No es para tanto Nayap.

N. Por ejemplo, si me dijeran que vaya a un hospital, ;Cémo irfa?
Pe. Siguiendo algunas indicaciones. Primero debes comprender
cuando te dicen arriba y abajo.

N. Como si fuera el rio.

A. Mas o menos. Arriba significa que iras hacia adelante y abajo
hacia atrés.

N. jArriba, hacia adelante! jAbajo, hacia atras!

A. Muy bien Nayap.

Pe. Y si te dicen mas arriba, el lugar esta lejos ja jaja.

N. ¢Y si me dicen més abajo?

A. Puees, mejor tomas un micro... ja jaja

Pe. Nayap, otra cosa que debes conocer es cuando te dicen izquierda
y derecha.

N. O sea saber identificar si debo ir a la derecha o a la izquierda.

Pe. Asi es.

N. Bueno, debo practicar estas palabras si quiero ir a la ciudad.

Unidad 6:
Nuestra
historia

¢Qué hiciste
ayer?

Aprenderé a decir lo
que hice el dia
anterior.

1. Escucha el audio22. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, responde y completa.
¢Qué hiciste ayer?

- Ahora, con el apoyo de tu
profesor o profesora, cuenta qué
hizo cada personaje.

Audio 22

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 22, pag.59.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora
o profesor, responde y completa.

P=Profesor/ A= Ana/ K=Kusi/ Pe= Pedro

P. Buenos dias nifias y nifios. Hoy contaremos que hicimos ayer. A
ver Ana, dinos por favor ;Qué hiciste ayer?
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A. Ayer fui a bafiarme al rio profesor.

P. Muy bien Ana, ;TG qué hiciste ayer Kusi?

K. Profesor, yo fui a jugar en la cancha.

P. Qué bueno Kusi, ;Y ta Pedro? ;Qué hiciste ayer?

Pe. Yo fui a recoger fruta a la chacra, profesor.

P. Muy bien nifias y nifios. Les contaré que hice yo ayer. Llegué a
mi casa y me puse a leer los cuentos que ustedes escribieron.

2. Escucha el audio23 y luego lee.
- Ahora, completa.

Audio 23
Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 23, pag.60.
Instrucciones: Escucha el audio y luego lee.

Kusi: Ayer fui a casa de Ana para ir juntas a la cancha a jugar
voley, nos divertimos mucho jugando hasta que se hizo tarde. Y
regresamos cada una a nuestras casas.

Contamos la
historia de

Aprenderé a usar
expresiones en
tiempo pasado.

1. Escucha el audio24. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, responde. ;Quién
ensefara a bailar a las nifias? ¢En
qué momento del dia ensayaran?
etc.

Audio 24

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 24, pag.64.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora
o profesor, responde.

Ka. Ipac, ¢Qué hiciste ayer en la casa de Kusi?

I. Ayer, en la casa de Kusi ensayamos para la actuacion de la escuela.
Bailaremos una Saya Nos hemos juntado nifias de segundo, tercer y
cuarto grado. La mama de Kusi nos ensefiara a bailar. Ella nos contd
que cuando era pequefia le gustaba bailar y participar en las
actuaciones de su escuela. Bailaba todo tipo de danzas del Per.
Cuando fue sefiorita, también bailaba en un elenco que formaron en
su colegio. La sefiora Maria baila muy bonito. Nosotras intentamos
bailar igual que ella, pero nos falta ensayar. Ella nos ensayara todos
los dias en la tarde. Le pediremos permiso al profesor para ensayar
en la escuela.

Ka. Qué bonito Ipac. Y a los nifios ; También nos pueden ensefiar?
Yo quiero aprender.

I. Podemos preguntarle mafiana. Acompafianos al ensayo y le
preguntamos.

Unidad 7:
Nuestras
celebracion
es

Se observa
un cambio
en el uso de
la imagen
de la
unidad.

Organizamos
una celebracion

Aprenderé a decir
los nombres de los
dias de la semana y
los meses del afio.

2. Escucha el audio 25 y luego
observa.

-Completa el horario usando las
pegatinas de lo que hacen los
personajes en los dias de la
semana.

Audio 25
Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 25, pag.69.
Instrucciones: Escucha el audio y luego observa.

Cancién

Los dias de la semana te vamos a ensefiar.
Bailando y cantando los aprenderés.
Lunes, martes, miércoles, jueves, viernes.
Sébado y domingo para descansar.

Los dias de la semana te vamos a ensefiar
Bailando y cantando los aprenderés.
Lunes, martes, miércoles, jueves, viernes.
Sébado y domingo para descansar.

3. Escucha el audio26. Une con
una linea los meses del afio con el
ndmero correcto.

- Con el apoyo de tu profesora o
profesor, responde las preguntas.
-Ahora, con el apoyo de tu
profesora o profesor, haz las
preguntas a una compafiera o un
compafiero.

Audio 26
Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 26, pag.70.
Instrucciones: Escucha el audio.

Narracion de un cuento “Los meses del afio”

Un pequefio venado se perdié una noche, un dia de enero,
caminando, caminando encontro un viejo letrero que decia febrero.
Un salto por acd, un salto por alla, encontré una garza y le dijo
“estamos en marzo”.

Tenia mucha hambre, tenia mucha sed, Ilovié en el camino y asi paso
abril.

Triste andaba cuando un rayo de sol cayo6 y este le dijo que mayo ya
lleg6.

Apretaba el sol en el mes de junio.

Se bafié en el rio todo el mes de julio.

En el mes de agosto llegaron las playas.

Feliz y sin hambre pasé todo setiembre.

Siguié caminando, como era ya costumbre, un paso por aqui, un salto
por alla.

Llegd el mes de octubre.

Andaba perdido aln noviembre,

Y el viento le sopld que ya era diciembre, sigue este camino le dijo
SuU nuevo amigo.

Que cansado estas, un afio entero de caminar.
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Celebramos el
aniversario de la
comunidad

Aprenderé a decir lo
que sucede en la
comunidad.

2. Escucha el audio27. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, responde las preguntas.
-Lee estas oraciones y dibujalas.

Audio 27

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 27, pag.74.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora
o profesor, responde las preguntas.

T=Tairi/ N=Nayap/ Ka=Katari

T. Hola Nayap, me contaron que tu comunidad estuvo de aniversario.
Cuéntanos por favor. ;Como se celebra el aniversario en tu
comunidad?

N. Hola Tairi, Si, el aniversario de mi comunidad dura varios dias.
Primero nos organizamos para limpiar y adornar la comunidad, luego
acordamos las presentaciones que se realizaran. La celebracion
empieza con el desfile de los estudiantes de la escuela y la llegada de
las comunidades invitadas. También, se organizan equipos de fatbol.
Y, mientras juegan, los demas beben masato y chicha y los alientan.
T. En mi comunidad también invitamos a las comunidades vecinas a
participar de nuestras celebraciones.

Ka. Y después ;Qué hacen Nayap?

N. Después de los partidos de fltbol se disfruta de la deliciosa
comida y los ricos postres de nuestra comunidad, Katari. Por la noche
hay una fiesta.

Ka. ¢Ustedes van a la fiesta?

N. Las nifias y los nifios no vamos, pero escuchamos la bulla desde
nuestras casas ja jaja.

T. Y el dia central ;Qué hacen Nayap?

N. Es la final del campeonato y después viene la fiesta, ahi todos
danzan y beben masato. Los musicos tocan instrumentos como el
pifano, bombo y tambor. Las nifias y los nifios ayudamos en lo que
podemos.

T. En el aniversario de tu comunidad se come muy rico.

N. Eso es cierto Tairi. Hay abundante carne, yuca, platano, caldo de
gallina. Es la oportunidad de comer ricos panes.

Unidad 8:
Compramos
y vendemos

¢Cuanto cuesta?

Aprenderé a
reconocer el nombre
de algunas monedas

1. Escucha el audio28. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, marca con un aspa (X)
los productos que escuchaste.
-Une los productos con el precio
que les corresponde.

-Conversa con tus compafieras y
compafieros a partir de las
siguientes preguntas: ;Qué
productos compras en la tienda?
¢Cuénto cuestan?

Audio 28

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 28, pag.79.
Instrucciones: Escucha el audio, luego, con el apoyo de tu profesora
o profesor, marca con un aspa los productos que escuchaste.
M=mama de Kusi/ K=Kusi/ V=Vendedora.

M. Kusi, ¢vamos a la bodega? debemos comprar varias cosas.

K. Si mami, vamos.

M. Hagamos una lista para ver que podemos comprar. Por favor,
escribe Kusi.

K. Claro mam4, dime.

M. Un kilo de fideos, dos tomates... ;Qué frutas deseas?

K. Manzana y granadilla. jMe encantan!

Mama Maria y Kusi llegan a la tienda.

M. Buenos dias sefiora ;,Cuanto estan los fideos?

V. Buenos dias casera, cuesta 5 soles el kilo.

M. Por favor, deme un kilo de fideos, dos tomates, cuatro manzanas
y ocho granadillas.

V. 5 soles de fideos, 1 sol de tomate, 2 soles de manzana y 2 soles de
granadilla. En total serian 10 soles.

M. Muy bien, c6brese por favor. jGracias!

2. Escucha el audio29. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, responde. ;Qué venden
en el quiosco?

-Pega y escribe.

Audio 29

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 29, pag.79.
Instrucciones: Escucha el audio, luego con el apoyo de tu profesora
o profesor, responde.

A=Ana/ T=Tairi/ K=Kusi/ Pe=Pedro/ N=Nayap

A. Chicas, chicos, hoy traje dinero y tengo hambre. ;Saben que
\venden en el quiosco de la escuela?

T. La sefiora vende sanguches de pollo, Ana. A mi me gustan mucho,
cuestan dos soles.

K. También vende chaplas con queso, me encantan. Cuestan un sol.
Pe. Yo compraré un paquete de galletas que cuesta un sol y una
porcion de gelatina que cuesta dos soles.

N. jQué bien Pedro! yo compraré un queque que cuesta 50 céntimos.
A. Gracias por sus recomendaciones. Compraré una chapla con
queso de un sol y una porcién de gelatina que cuesta dos soles. En
total serian tres soles. Vamos a comprar que tengo hambre.

Vamos a
comprar a la
tienda

Aprenderé a
reconocer los
nombres de algunos
productos.

1. Escucha el audio30 y luego
pega las pegatinas de los
productos que escuchaste.
-Encierra los productos que
venden en la tienda.

-Dibuja otros productos que
encuentras en una tienda.

Audio 30

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 30, pag.84.
Instrucciones: Escucha el audio y luego pega las pegatinas de los
productos que escuchaste.

Ta=Tairi/ V=vendedor/ A=Ana/ T=todas

Ta. Buenos dias sefior, ;Qué vende en su tienda?



https://drive.google.com/file/d/1fPnBAr-gBxS09ybJUxpRJC9Vd8jC3zFb/view?usp=sharing
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V. Buenos dias nifias. Vendemos jabones, sal, atdn, fideos, azlcar,
aceite, leche, arroz.

Ta. Bien, por favor, queremos un kilo de azUcar, dos latas de leche y|
una botella de aceite.

V. Ahora mismo las atiendo.

A. Sefior, disculpe, ¢Sabe donde podemos comprar pan?

V. Si, en la otra cuadra hay una panaderia.

T. Bien Sefior, muchas gracias.

2. Escucha el audio31. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, busca las pegatinas,
pégalas y une productos con los
lugares correspondientes.

Audio 31

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 31, pag.86 (87).
Instrucciones: Escucha el audio, luego, con el apoyo de tu profesora
o profesor busca las pegatinas, pégalas y une productos con los
lugares correspondientes.

Para comprar productos podemos ir a diferentes lugares. En el
mercado encontramos frutas y verduras frescas y carnes diversas de
pescado, pollo y mas.

En la panaderia hallamos panes, bizcochos y postres. En la tienda
podemos comprar azlcar, leche, atin, fideos, arroz y otros viveres;
pero en una feria encontramos de todo: ropa, comida, frutas,
verduras, gallinas y muchas cosas mas.

Unidad 9:
Nuestra
saludy
alimentacié
n

Nuestra comida
favorita

Aprenderé a decir
nombres de frutas y
verduras.

1. Escucha el audio32. Luego,
marca con un aspa (X) ;Qué
frutas y verduras se mencionan en
el didlogo?

-Conversa con una compariera o
un compariero a partir de estas
preguntas. ;Qué le gusta a
Nayap? ;Qué no le gusta a Kusi?
¢Qué te gusta a ti? ;Qué no te
gusta?

Audio 32

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 32, pag.89.
Instrucciones: Escucha el audio, luego marca con un aspa. ¢;Qué
frutas y verduras se mencionan en el dialogo?

N. jCémo me gusta el pescado Kusi! Mi mama lo prepara asado, al
pango, en patarascha y de diferentes maneras.

K. A mi no me gusta el pescado, Nayap. Yo prefiero las frutas y las
verduras.

A. A mi también me gustan las frutas Cusi, la manzana, el platano,
las uvas y la chirimoya.

T. Uy, qué ricas frutas, pero en mi zona hay otras, Ana, como el
aguaje, el caimito, las guabas y el pijuallo.

Pe. Nunca escuché esos nombres Tairi.

T. Humm, son frutas muy ricas. A mi me gustan mucho.

Ka.. ;Y de verduras? A mi no me gusta el brécoli.

K. ¢Los arbolitos? Me encantan, Katari.

Pe. A mi me gustan los esparragos y las alcachofas, en mi tierra se
producen esos alimentos.

A. Si Pedro, la naturaleza nos brinda muchas verduras: zanahorias,
lechugas, pepinos, tomates entre otras.

N. De tanto hablar de alimentos, ya me dio hambre.

K. A mi también, vamos a recolectar mangos. Yo sé donde hay un
arbol cargadito que esta esperando que vayamos a recogerlos jaja.
N. jVamos

2. Escucha el audio33 y luego
responde. ;Qué frutas trajimos
para compartir?

-Con el apoyo de tu profesora o
profesor, une con una linea las
frutas que pertenecen a la region
de donde son Kusi, Pedro y Tairi.

Audio 33

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 33, pag.90.
Instrucciones: Escucha el audio y luego responde.
P=profesora/ K=Kusi/ Ka= Katari/ A=Ana

P. Ya vamos a organizarnos, a ver ;Qué frutas trajimos para
compartir?

K. Profesora, yo traje manzana para comer con Ana ja jaja.

P. jQué bien Kusi!

Ka. Nayap trajo un platano. El trajo un platano para comer con
Mariano ja jaja

A. Tairi trajo una mandarina.

K. Si, ella trajo una mandarina para comer con Marina ja jaja.



https://drive.google.com/file/d/1cKfAK9YVBAI2t1RN8qLggzHRM7rzCeko/view?usp=sharing
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¢Cémo
preparamos los
alimentos?

Aprenderé a elaborar
algunas recetas.

2. Escucha el audio34. Luego,
ordena del 1 al 6 el proceso de
preparacion de la pachamanca.
-Compara tu trabajo con el de una
compafiera y un compafiero y
pregunta ¢Has comido
Pachamanca alguna vez?
¢Cuando? ;Te gustd? ;Qué platos
tipicos de tu region te gustan?

Audio 34

Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 34, pag.94.
Instrucciones: Escucha el audio, luego ordena del 1 al 6 el proceso
de preparacion de la pachamanca.

Ka=Katari/ N=Nayap/T=Tairi/ K=Kusi

Ka. jQué rica es la pachamanca Nayap!

N. Si, Katari, ya la probé, también me gusta.

T (Sabes como se prepara la pachamanca?

K. Preparar la pachamanca no es facil. Se requiere mucho esfuerzo,
por eso lo hacen los adultos.

Ka. Si, es un trabajo colectivo.

K. Asi es Katari. Primero se hace un hoyo en la tierra, luego se
enciende una fogata para calentar muchas piedras. Cuando las
piedras estan calientes, se colocan dentro del hoyo y enseguida se
echan los camotes, las papas y las ocas. Después se echa la carne de
cordero, lechon, cabrito o pollo. Y se rellena con mas piedras
calientes.

N. Todo eso se cubre con hojas de platano y encima de ellas se
colocan las humitas, los tamales, los choclos y las habas.

K. Finalmente, se cubre otra vez con hojas de platano y con un
poncho o tela gruesa para mantener el calor. Se echa tierra seca y se
espera dos a tres horas, hasta que se cocinen todos los alimentos.

Unidad 10:
Nuestros
juegos y
deportes

Practicamos
deportes

Aprenderé a usar
expresiones
relacionadas con los
deportes.

1. Escucha el audio35 y luego
responde.

-¢Qué necesitamos para jugar
voley y fatbol? Une mediante
lineas.

-Completa.

Audio 35

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 35, pag.99.
Instrucciones: Escucha el audio y luego responde.

K=Kusi/ Pe=Pedro/ N=Nayap/ A=Ana

K. Pedro, Ana, Nayap, ;Qué quieren jugar? ¢ Futbol o voley?
Pe. Juguemos fltbol Kusi.

N. No, mejor juguemos voley.
A. (Cuéntos jugadores en
voley?

N. seis en cada equipo.

K. Juguemos un rato voley y luego jugamos fatbol. ;Qué les parece?
N. Es una buena idea, formamos los equipos antes de que se acabe el
recreo.

A. iGenial! VVoy a buscar una pelota de véley y la net.

cada equipo necesitamos para jugar

2. Escucha el audio36. Luego,
observa y completa.

Audio 36
Introduccién del audio: Castellaneando 1, audio 36, pag.100.
Instrucciones: Escucha el audio, luego, observa y completa.

Nifias y nifios, existen muchos deportes, por ejemplo el fitbol, el
Voley, la natacion, el basquetbol y el atletismo. Los que juegan
futbol son futbolistas, los que juegan véley son voleibolistas, los
que practican natacion, son nadadores, los que juegan basquet son
basquetbolistas y los que entrenan atletismo son atletas.

Nuestro
campeonato
escolar

Aprenderé a decir
nombres de objetos
deportivos

1. Escucha 37 y luego contesta.
-Encierra en un circulo los
deportes colectivos y con un aspa
(X) los deportes individuales.
-Une a cada personaje con el
deporte que practicara.

Audio 37

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 37, pag.104.
Instrucciones: Escucha y luego contesta.

P=profesor/ Pe=Pedro/ K=Kusi

P. Nifias y nifios, ya se acerca el campeonato escolar, asi que tenemos
que formas nuestros equipos. Recuerden que la idea es que todas Y
todos participen.

Pe. Yo quiero inscribirme en fatbol profesor.

P. iMuy bien Pedro! ; TU Kusi?

K. Yo, en atletismo.

P. iGenial! ;TG Ana?

A. En voley profesor.

P. Para el futbol y véley necesitamos formar equipos porque son
deportes colectivos. Para atletismo y natacion no, porque son
deportes individuales. Ana, por favor, encéargate de formar el equipo
de véley. Pedro, ti te encargaras de formar el equipo de fatbol.

N. Yo quiero participar en natacion profesor.

T. Y yo en atletismo profesor.

P. iMuy bien! apuntaremos a todas y todos. Primero formaremos
nuestros equipos, luego nos inscribiremos 'y finalmente
participaremos. También tenemos que alistar todo lo necesario para
los juegos.

A. Profesor, debemos mandar a disefiar polos que indiquen nuestro
grado y comprar nuestras pantalonetas.

Pe. Muy cierto Ana, para jugar futbol necesitamos zapatillas y
pantalones cortos
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Unidad 11:
Nuestros
trabajos y
ocupacione
S

Personas de
quienes
aprendemos

Aprenderé a decir
los nombres de
algunos oficios.

2. Escucha el audio38 y luego
responde.

Audio 38

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 38, pag.109.
Instrucciones: Escucha el audio y luego responde.
N=Nayap/ K=Kusi/ T=Tairi/Pe=Pedro/ A=Ana

N. Chicas, chicos, ;Sabian que el papa de Pedro es carpintero y mi
papé es pescador?

K. Oh Nayap, no lo sabiamos. Mi mama es enfermera. Cuando sea
grande también seré enfermera.

T. Uy, qué les parece si jugamos a adivinar a que se dedican las
personas. Yo describo lo que hacen y ustedes adivinan de qué
profesion u oficio se trata.

K. Buena idea. Comienza Tairi.

T. A ver, trabaja con la madera y usa clavos y martillos.

Pe. jQué facil! el carpintero.

T. Ja jaj4, solo fue un ensayo. Ahora si, de verdad. Ensefia a las nifias
y los nifios en la escuela.

N. La profesora el profesor. Ahora yo digo la adivinanza. ;Quién es
la persona que hace pan y muchas tortas?

K. El panadero. Ahora yo digo ¢Quién se encarga de arreglar los
zapatos y las zapatillas cuando se han roto o gastado?

Pe. El zapatero, ¢Quién mas? VVamos a ver si adivinan. Se encarga de
curar a los pacientes cuando estan enfermos o necesitan alguna
operacion.

A. La médica o el médico. Ahora, la Gltima, ¢Quién construye casas,
escuelas, postas médicas, etc.? .El albafil

K. Si Ana, lo hicimos muy bien, hay tantas profesiones y oficios
por conocer.

Los trabajos en
las ciudades

Aprenderé a decir lo
que se hace en
algunas profesiones.

2. Escucha39, conversa y luego
escribe en los circulos las
profesiones u oficios que se
desarrollan en la ciudad, en la
comunidad y en ambos lugares.

Audio 39

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 39, pag.114.
Instrucciones: Escucha, conversa y luego escribe en los circulos las
profesiones u oficios que se desarrollan en la ciudad, en la
comunidad o en ambos lugares.

T=Tairi/ A=Ana/ Pe=Pedro/ K=Kusi

T. Hola Ana, hola Pedro. Mi papa dice que en las ciudades hay|
trabajos que no hay en las comunidades.

A. (Es eso cierto?

Pe. Hola Ana, si. Por ejemplo, estan los bomberos, ellos son expertos
en apagar incendios.

A. Hola Tairi, si, también se encuentran zapateros, panaderos Y|
costureras.

T. En mi comunidad, la mayoria de mujeres sabemos coser. /En la|
ciudad no?

A. No, alla hay personas que hacen especialmente ese trabajo.

Pe. También hay vendedores, pero no son como los que llegan a la
comunidad a vender ropa o alimentos. En las ciudades los
vendedores te ofrecen desde alimentos hasta medicinas o casas.
Venden de todo.

A. En la ciudad también encontramos albafiles, ingenieros y
arquitectos. Ellos se encargan de disefiar y construir las casas.

K. Hola Chicos, cuando construyeron el colegio y la posta médica,
también llegaron a la comunidad algunos arquitectos e ingenieros,
asi como un maestro albafiil quien dirigi6 el trabajo de los comuneros
que participaron en la construccion.

T. Qué interesante Kusi, como vemos hay trabajos que so6lo se
realizan en la ciudad, otros que se desarrollan sélo en la comunidad
y algunos que se desarrollan en ambos lugares.
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Unidad 12:
Diseflamos

y
construimos

Creamos objetos
con materiales
en desuso

Aprenderé a decir
nombres de objetos
que se pueden
reutilizar.

1. Escucha el audio40. Luego, une
con lineas de diferentes colores
las cosas que puedes hacer con
botellas de pléstico y con latas.
-Dibuja y escribe.

Audio 40

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 40, pag.119.
Instrucciones: Escucha el audio, luego une con lineas de diferentes
colores las cosas que puedes hacer con botellas de plastico y con
latas.

Pe=Pedro/ T=Tairi/ K=Kusi/ N=Nayap/ Ka=Katari

Pe. Chicas, chicos, Cémo estdn? Miren, con las botellas de plastico
podemos hacer macetas. Primero lavamos las botellas y les quitamos
las etiquetas. Luego las cortamos por la mitad y a cada parte le
hacemos disefios con témperas. Finalmente, en las macetas
sembramos plantitas.

T. jQué buena idea Pedro!

K. Si, y con las latas podemos hacer portalapices. En ellos podemos
ordenar nuestros lapices y nuestros colores.

N. Claro Kusi, y con las tapas de gaseosa se pueden hacer flores. Si
las tapas son de plastico, ya no se necesita pintarlas porque ya tienen
color. Si las tapas son de aluminio o metal, llamadas también chapas,
podemos hacer panderetas.

Ka. jCuantas cosas podemos hacer con los materiales que botamos!
Vamos a recoger botellas, latas, tapas y chapas para crear diferentes
objetos.

T. Si, jVamos!

Hacemos
experimentos

Aprenderé a explicar
algunos breves
experimentos

1. Escucha el audio41. Luego, con
el apoyo de tu profesora o
profesor, completa el proceso de
elaboracién del papel reciclado y
dibuja los pasos que faltan.
-ilmagina que este es tu papel
reciclado! Decoéralo.

-Con el apoyo de tu profesora o
profesor, escribe qué mas puedes
hacer con papel usado.

Audio 41

Introduccion del audio: Castellaneando 1, audio 41, pag.124.
Instrucciones: Escucha el audio y con el apoyo de tu profesora o
profesor, completa el proceso de elaboracion del papel reciclado y
dibuja los pasos que faltan.

Pe=Pedro/ A=Ana

Pe. Hola Ana ¢Qué crees que podamos hacer con tanto papel usado
que tenemos en el salon?

A. Hola Pedro, hagamos papel reciclado y luego tarjetas.

Pe. ;Como se hace el papel reciclado?

A. Es facil, s6lo necesitamos una batea, un cernidor, y mucho papel.
Primero, cortamos todo el papel que juntamos, después colocamos
agua en una batea y ahi remojamos el papel. Si queremos que tenga
color, podemos echar tinte de color al agua para que tifia el papel que
estd en remojo. Luego, formamos hojas de papel en el cernidor y
dejamos que se escurra bien. Al final dejamos que las hojas se sequen
y listo, ya tenemos papel reciclado.

Pe. ;Y las tarjetas?

A. Para hacer las tarjetas con nuestro papel reciclado, juntamos
hojitas, semillas y con eso decoramos nuestras tarjetas. Quedaran
lindas.



https://drive.google.com/file/d/1tORH-NPvXx7q_UXzxUjZeddx2Fxnz1zj/view?usp=sharing
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Anexo 7

Calculo de la duracion de las actividades de expresion oral

Duracion de la actividad

Unidad | Sttuacion 1o etivo Actividad - _ — )
comunicativa Duracién del Cambio de Repeticion | Tiempo
texto oral persona/s total
Unidad 1: Nos saludamos 'y | Aprenderé a 1b jA conversar! Busca a 20” 157 6 3’30~
Nos presentamos saludar y una compafiera o
conocemos decir mi compafiero y preséntense
nombre entre los dos.
Yomellamo____
Tengo____ afios
Vivoen laregion
Pag.17
Conocemos a Aprenderé a
nuestros decir los
familiares y nombres de
amigos mis familiares o - - - -
y de dénde
soy
Unidad 2: Hablamos con Aprenderé a
Aprendemos | cortesiaen la usar
a convivir escuela expresiones
de cortesia y ---- --- --- - -
preguntar por
los atiles
escolares
Hablamos con Aprenderé a
cortesiaen la usar
familiay la expresiones
comunidad de cortesia y
decir los - -
nombres de
los utensilios
de la casa.
Unidad 3: Contamos lo que | Aprenderé a
Nuestros mejor hacemos decir lo que
talentos y mejor hago
gustos
Lo que nos gusta | Aprenderé a 3b. jA jugar! 157 157 10 5
hacer decir lo que -Caminen por todo el
me gusta espacio del salon de clases
hacer. a ritmo de la misica.
-Cuando la misica se
detenga, busquen una
pareja.
-Preguntale ;Qué te gusta?
Y tu pareja te contestara
“Me gusta...”.
- Cuando la musica suene
otra vez, se reinicia el
juego.
Pag. 37
Unidad 4: Describimos las Aprenderé a
Las plantasy | plantas decir los
los animales nombres de
algunas
plantas.

Describimos a
los animales

Aprenderé a
decir los
nombres de




algunos

animales
Unidad 5: Vivimos en un Aprenderé a
Los lugares lugar reconocer las
donde partes de la
vivimos casa. - --- --- --- ---
Reconocer
grande y
pequefo.
Conocemos la Aprenderé a
ciudad decir los
nombres de - --- --- --- ---
los lugares de
la comunidad
Unidad 6: ¢Qué hiciste Aprenderé a
Nuestra ayer? decir lo que
historia hice el dia o - - - -
anterior
Contamos la Aprenderé a
historia de usar
expresiones e --- --- --- ---
en tiempo
pasado
Unidad 7: Organizamos una | Aprenderé a 7a. Busca una pareja y 1’207 15”7 6 8’ 50”
Nuestras celebracion decir los jueguen a preguntar y
celebraciones nombres de responder.
los dias de la | Sigue estas indicaciones:
Se observa un semana y los 1. Elabora tarjetas de
cambio en el meses del colores con los nombres
uso de la afio. de los dias de la semana 'y
imagen de la los meses del afio.
unidad. 2. Coloca las tarjetas boca
abajo. Separalas por
colores.
3. Tu compafiera 0
compafiero preguntara
¢Qué dia es hoy?
4. TU voltearas una tarjeta
de cada color.
-También puedes
preguntar: ¢Cuéando
naciste? ;Cuando es td
cumpleafios? ¢Cuando es
el cumpleafios de tu
mamé/papa? ;Cuando es
el cumpleafios de tu
hermana/hermano?
Pag. 72
Celebramos el Aprenderé a 7b. jJuega con tus r 15 6 7’307

aniversario de la
comunidad

decir lo que
sucede en la
comunidad.

compareras y
compafieros!

1. Escribe las siguientes
palabras  en  tarjetas:
ayudar, beber, conversar,
cantar, tocar instrumentos,
adornar, servir, danzar,
reir, desfilar, cocinar.

2. Saca una tarjeta sin que
nadie vea que dice.

3. Indica la accién con un
gesto 0 mimica.

4. Los demés deberan
adivinar cudl es la palabra.
Pég. 75




Unidad 8: ¢Cuénto cuesta? Aprenderé a 8b. Jugamos a “La 1’ 30” 157 6 10’ 30”
Compramos y reconocer el tienda”.
vendemos nombre de 1. Recolectamos
algunas envolturas de productos
monedas que hay en una tienda y lo
que falta lo dibujamos.
2. En hojas de colores
elaboramos billetes o
monedas.
3. Arreglamos todo en una
mesa dentro de nuestro
salén.
4. Hacemos un cartel con
el nombre de nuestra
tienda.
5. Unos hacemos de
vendedores y otros de
compradores y después
cambiamos de roles.
Pag. 87
Vamos a comprar | Aprenderé a
a la tienda reconocer los
nombres de e --- --- --- ---
algunos
productos
Unidad 9: Nuestra comida Aprenderé a 9a. Cantamos “Mi 1’307 15”7 6 10’ 30~
Nuestra salud | favorita decir nombres | ensalada”.
de frutas y Tonada de arroz con leche
alimentacion verduras. Pepinos y tomates
voy a comer
en larica ensalada
que voy a preparar.
Mi maestra me ensefié
que pele bien
que corte bien
que mezcle rapidito
para comer.
Zanahoria, si.
Lechuga, si.
Qué rica la ensalada
que Vvoy a preparar.
-Ahora, con el apoyo de tu
profesora o profesor, canta
otra vez y reemplaza el
nombre de las verduras
con otras.
Pag. 91
;Coémo Aprenderé a 9a. jA jugar! 30° 15 3 2157
preparamos los elaborar ¢Qué frutas y verduras te
alimentos? algunas gustan?
recetas. 1. Caminen por todo el

espacio del salon de clases
al ritmo de la musica.

2. Cuando la musica se
detenga, busquen una
pareja.

3. Pregtntenle “;Qué
frutas y verduras te
gustan?” Y su pareja les
contestara “Las frutas que
me gustan son y las
verduras que me gustan
son 7.

4. Cuando suena la musica
se reinicia el juego.
-Escribe y dibuja lo que
averiguaste.

A le gusta comer

A le gusta comer




A le gusta comer

Pag. 92
Unidad 10: Practicamos Aprenderé a 10a. Ahora, cantamos. 1’307 15” 6 10’ 30”7
Nuestros deportes usar
juegos 'y expresiones Ritmo (aplausos) a gogéd
deportes relacionadas Diga usted (aplausos)
con los Nombres de (aplausos)
deportes. iDeportes! (aplausos)
Por ejemplo (aplausos)
jFutbol! (aplausos)
iVéley! (aplausos)
iNatacion! (aplausos)
Ritmo (aplausos) a gogd
Diga usted (aplausos)
Nombres de (aplausos)
ijJuegos! (aplausos)
Por ejemplo (aplausos)
iChapada! (aplausos)
iEscondidas! (aplausos)
jSalta soga! (aplausos)
Pag. 102
Nuestro Aprenderé a
campeonato decir nombres L . . . .
escolar de objetos
deportivos
Unidad 11: Personas de Aprenderé a 11a. ;Qué dice mi dibujo? I 15 6 7’ 30”
Nuestros quienes decir los -Con tres compafieros o
trabajos y aprendemos nombres de compafieras, recorten las
ocupaciones algunos tarjetas de las profesiones
oficios. que estan al final del
cuaderno.
-Por turnos, sale un
estudiante, coge una tarjeta
y sin decir nada a los
demas, deberd dibujar la
profesion u oficio que esta
en la tarjeta.
-Los otros tres estudiantes
deberdn  adivinar  qué
profesion u oficio que es.
Pag. 112
Los trabajos en Aprenderé a 11b. Nos convertimos en 30” 15” 10 7’307

las ciudades

decir lo que
se hace en
algunas
profesiones

trabajadores.

-Con cartulinas y papel

grande, elabora las

herramientas del oficio o

la profesion que mas te

gusta.

-Ensaya tu presentacion.

Comienza diciendo: Yo

soy me gusta ser
porque

Ejemplo:
Yo soy zapatero. Me gusta
ser zapatero porque

-Escucha la presentacion
de tus compafieras y
compafieros y hagan una
exposicion de todas las




herramientas y materiales
que hicieron.
Pag. 117

Unidad 12:
Disefiamos y
construimos

Creamos objetos
con materiales en
desuso

Aprenderé a
decir nombres
de objetos
que se pueden
reutilizar.

Hacemos
experimentos

Aprenderé a
explicar
algunos
breves
experimentos




Anexo 8

Muestra del andlisis de algunas actividades que desarrollan la destreza de comprension auditiva

Actividades de comprension auditiva de la unidad 8 del cuaderno de trabajo Castellaneando (2019, pags. 79, 80, 84 y 86)

Audio
28

((1. Escucha el audio. Luego, con el apoyo de tu profesora

o profesor, marca con un aspa (X) los productos
que escuchaste.

N

5 soles 1 sol 2 soles

Conversa con tus companeras y companeros, a partir de las
siguientes preguntas.

¢, Qué productos compras en la tienda?

¢ Cudnto cuestan? n

(ﬁ‘ Escucha el audio. Luego, con el apoyo de tu profesora
o profesor, responde.

¢{Qué venden en el quiosco o la bodega?

Me voy a la bodega a
comprar galletas, que
cuestan 1 sol, y una
gelatina de 2 soles.

Pega y escribe.

(Qué comprard Pedro? ;Cudnto le costara?

0 ==

Audio
29




Audio
30

(@ . Escucha el audio y luego pega las pegatinas de los
productos que escuchaste.

Encierra los productos que venden en la tienda.

Dibuja otros productos que encuentras en una tienda.

. N— ]

75X REA
KL.;‘[ \.‘ 3




Audio
31

((,‘ Escucha el audio. Luego, con el apoyo de tu profesora o
profesor, busca las pegatinas, pégalas y une productos
con los lugares correspondientes.




Instrumento de analisis de la destreza de Comprension Auditiva

1. Enfoque de las actividades de la destreza de Comprensién Auditiva
1.1.Enfoque en la muestra/actividad

Muestras de lengua | Formas lingiisticas | Organizacie Tipos de
ndela actividades Idea P
actividad mubyacente e L
w - | o E
& B =) L g i — = | g
A = g | = é | . E | 2| §8
E : 8 agp‘“%‘gegn
w = =1 L] - o 5 1 [¥] 2
= K I B8y : E|E|8E a 28| E| 5| 8%
= Aundio/ i B ] E g |y g g H i s [ B O a .
= . o i E B Z B8 | W | 8 a Observaciones
=) actividad ! E‘-ﬁ =) il EE 4 = 5 ] E g = ] E_ £ g o | = | 54
= A SHEIFEIEA R IEABE R Bl 2| 8| g8
ﬁ B| B aRE| 2| & %F a12El 8| § 2 88| g| 24
B E o | B a in § & & E 54 88 3 | o § E- a |l 5| S
g8 i L | = w'l 40 E & : e a 5
88| 88| 3 g8 5 ! - - s @ dalw| B 5| a 5o W oA
[¥] =l 4 . M w w E B L .
- #yl g o ﬂ I I I - - I g=| 8 5 g | L =8
It IRAE AR AR AR R R IR R IR O
EE| 29| ¢ AREEIRAEEARAE FR IR AR SIEE
HEUR: i B9 B |5 | Bfog 8|8 §
== = el |8 |agd| 3|83 |a|d .E = = = = I B () § (=]
a)Audio 28 Didloge _
Ezcucha el audio28. Luego, con el Be dan dos dialogos. E]1 primero entre
apoyo de tu profesora o profesor, Kusi v su madre, el segundo enire la
marca con un aspa () los mama de Eusi y 1a vendadora. En estas
productas gque escuchaste. interacciones se identifican actividades
-Une los productos con el pracio da 12 vida diaria como i a comprar a la
que las correspanda. 4 X X X X X X tienda, saludos v expresiones de
-Conversa con tus compatieras v cortesia.
compafieres a partir da las Practican expresiones de cantidad v los
zignientes preguntas: ;Qué verpos dar, costar ¥ cobrar. Tambisn
productos compras en la tienda? uzan zahudos v formas de cortesia
iCuanto cuestan? corno: Buenos dias, por firver ¥ grac ias.
g2 a)Audio 29 Dialogs _
Ezcucha el audiolf. Luego, con el Be dz una comversacion entre Ama, Tair,
apovo de tu profesora o profesor, Kusi, Pedro ¥ Mayap. Conversan sobra
responds. Qe venden en el 1z comida que vendsn an el quiszco da
quigscoT lz escoela v lo que coesta cada cosa. Ea
-Paga v eacribe. astas intaracciones ss identifican
actividzades de 1a vida dizria como ir a
3 X X X X X X comprar al quigsco de 12 escuela a
tienda saludeos v expresiones de
cortesia.
Practican expresiones de cantidad v los
verbos comprar, costar v cobrar.
Tambien el uso de formas de cortesia
COMO: SP s




biAndio 30 Dialsgo _
Ezcucha el audio30 y heso pega Se da una conversacion entre Taird, Ans
lzz EELM’ de los productos que ¥ l;:rlf;laud.edn;uumuua Emﬂam&;mx'iﬁu
250 1. zobre los productos que v an
-Encierra los productos que venden tienda En estz interaccidn se identifica
an la tienda. ) X X x X ¥ 1z actividad de T 2 comprar a la tienda y
-Dibmia otros productes que B - - i el uzo de expresiones de cortesfa.
Encueniras en una tdenda. Identifican vocabulario 2 nsar en una
tienda Practican los verbos comprar,
vander, pader, stander. También 2l uzo
de formas de cortesia como: muchas
Fracias
biAudio 31 Texte eral informative
Ezcucha el aodio3]. Luega, con el Be da una breve explicacion de lngares
;ﬂcr}'u 1:E wm ]}]’!:leSIJIa_ umpmfesur, donde Tp‘uedn:_;n cnmprarmp_aomd_uctaﬂ 1
:ca laz pegatinas, pégala: v ums como 2l mercado, pan 2, ay
productas com les  lugares otros. En asta explicacidn se ideatifica
comespondiantes x % Z z X X s y producios qus e poeden
cm:npm.- i
El vocabulario es: mercads, panaderia,
nenda, ferig frutas, verduras, carnes,
wio, pawnes, bizcochos, posires,
i bizcochos,
tigndn, arucar, lechs, aiun, fideos, etc.

En esta unidad tenemos 4 actividades de comprension auditiva donds predomina el enfoque nociofuncional




1.2.Contenidos de otras areas del curriculo.

Otras areas curriculares

|

Andio/

actividad Ohservaciones

Unidad
Lengua
Matematicas

Li

Conocimiento del
medio

Educacion fisica o
deportiva

Historia
Ciencias naturales
Tecnalogia
Educacion arfistica

a)Audio 28 Caonocimiento del medio
Ezrucha el audiol8. Luego, con el
apoyvo de tu profesora o profesor,
marca con ub aspa () los productos
que escuchaszta,

-Une los productos con el precio gue 3
les corresponde.

-Conversa con tus compafieras v
compatfieros 3 partir da las signientes
preguntas: e.Q'lE productos COmpras en
1z tienda? ; Coanto cuestan?

Be observan omas 2 aress curricularss
Conocimiento del medio
Matemnaticas

a)Audio 2%

Ezrucha el audiold. Luego, con el

ga | apoyo de tu profiesora o profesor, X X
reaponds. ;Queé venden en el quicsco?

-Pega v escribe.

Se observan oas 2 aress curricularss
Conocimiento dal medio
hatematicas

b)Audio 30
Ezcucha el audio30 y hiego pega las
pegatinzs de los productos que
escuchaste.

-Encierra los productos gue venden
1z tienda.

-Dibuja oiros productes que
encueniras en una tenda.

biAudio 31 Caonocmiento del medio
Ezcucha al godiodl. Luego, con el
apoya da tu profesora o profesar, busca X
lzs pegatinas, pegalas v une productos
con loz lugares correspondientes.

En 1z unidad 8 observarmos que de las 4 actividades propuastas, 2 tienen dos areas curriculares v 2 tienen vma. Las custro desarrollan el conocimiento del medio, la cual es 12 mas presente en todas laz actividades.




2. Didactica de la destreza de comprension auditiva:

2.1.Tipos de textos orales considerados para las actividades de comprension auditiva:

Unidad

Andio/actividad

Tipo de texto

cion

Can

Poema/poesia

Cuento

Dialogo

Noticia
Anuncio

Exposicion

Juego de roles

Oiros

Ohbservaciones

Ea

a)Audio 28

Ezcucha el audiols. Luego, con el
apovao de tu profesora o profesor, marca
con un 2spa (70) los productoes que
ascuchaste,

-Une los productos con el precio gue lag
carrespands.

-Conversa con tus compatieras v
commpanerss a partir de lax signientes
preguntas: ;Jué productos compras
1z tienda? ; Cusmto cuestan?

Digloge

a)Audio 29

Ezcucha el audio2d. Luego, con el
apovo de tu profesora o profesor,
responds. jQueé venden en el quigsco?
-Paga v escribe.

Dialogs

biAwdie 30

Ezcucha el audio30 y luego pega las
pegatinzs de los productos que
ascuchaste,

-Encierra los productos que venden en la
tienda.

-Dibija ofros productos que encoentras
an una tisnda.

Digloge

biAwdio 31

Ezcucha el zudioll. Luego, con el zpoyo
de tu profesora o profesor, busca las
pegatinzs, pagalaz v une productes con
loz lugares comespondientas.

Texto eral informame

En 1z unidad 2 ohservarmos que de las 4 sctividades propusstaz, 3 son dislogos v 1 a5 un texts informative. La parta da loz dislogos correspondan a dislogos pantados.




2.2. Caracteristicas de los recursos auditivos segln los objetivos de aprendizaje para los niveles Al y A2 seglin el MCER y el CNEB

E
g
3

Andio/actividad Ohbservaciones

TUnidad

fibiite
nerar mteres.

Conrexializacion: los recursos anditivos
comunican ideas o exprasan necesidades

concretas acordes al entormo da los

estudiantes.

relacionadas con areas de prieridad inmediata,
por ejemplo informacion persenal v familist

muy basica, compras, lugar de residencia,

empelo, stc
Interés: los recursos anditiros favorecen

la atencion apoyvandose en recursos
faverecen la atencion por sar breves ¥

verbales y paraverbales como el vohunen
concretos

Rentmbilidad: los recursos anditivos
meluyen el tono de voz de los

v tono v/o su aspecto dico puade
Exrension: los recursos anditives

Registro v variedad: los recursos
anditives muestran contextos realas y se
acercan al habla que escucharan los
estudiantes en la realadad.

comprension de manera eficaz.

Represenfarividad de o minesra: los recursos
anditivos presentan frases v expresiones

predomina vocabulano conocido del entome

auditives son muy lentos, articulados con
de los

Inpur comprensible: los recursos
claridad v lentitad v con las suficientes
pausas para asmilar el sigmficado.
Verosimilimnd: los recursos auditivos
presentan mformacion breve v sencilla dal
ambito escolar, fanular, comunal | donda
mterlocutores que favorece la

a)Audio 28 No s escucha moido de fondo
Ezcucha el audio28. Luego, con &l apoyo
de tu profesora o profesor, marca con o
aspa (30) los productos que escuchaste.
-Une los productos con el precio gue les
correspands.

-Conversa con tus compatieras v
companeros a partir de laz signientes
presuntas: E,Que productos compras en la
tienda? ;Cuanto cuestan?

a)Audio 2% Se ezcucha un ruido de fondo que contextualiza el recren
Escncha el audio20. Lusgo, con el apoyo da los nifioz, pues e excucha a nifios jugands v el canto
de tu profesara o profesor, responde. X X X X X X X X de Loz pajaritos.

:0ma venden en el quiosco?
-Paga v escribe.

biAudio 30 Mo =2 escncha mido de fonde
Ezcucha el audio30 ¥ lnegs pega las
pagatinas de los productos que
escuchaste.

-Encierra los productos qus venden en la
tienda.

-Dibmja otros productos que encnentras
2n una tienda.

biAndio 31 Se ezcucka un mido de fondo que contewtualiza la
Ezcucha el andio31. Luego, con el apayo naturzlaza, pues se escucha el agua fluyando v al inicio
de tu profesara o profesor, busca las X i X X i X X 22 oye cantar @ un gallo. El nuido se escucha muy bajo.
pegetinas, pagalas v une productos coa los
lnzares comrespondientes.

En lz unidad 8 observamos que de las 4 actividades propuestas, 2 presentzn ruide de fondo v las otras I no.

En cuanto a las variedades, I de las 4 actividades muestra astas variedades v las ofras 2 no.

Cumple todos los indicadores, por lo que podarmos decir que los racursos suditives en genarl tisnen en cuentz los objetivos dal MCEF, excepto por el aspecto da lzs variedad, pues aungue 22 han considerado nifios de diferentes lngares del
Deri, no se diferencia la entomacion o el laxico propio de cads regicn que estan muy difsrencizdos en Pern.




2.3. Adecuacion de las actividades auditivas propuestas a nifios de 6 a 8 afios:

Unidad

Aundio/actividad

Indicadores

Haje:

del leng

clon

Temanea v adecun

nuios de &

Fuaje usado as

llo ¥ comprensible para

aAfos.

SEIcl

al

Los temas v el len

Duracion del rexre oral- la duracion

del texto oral se encuentra en el

umbral de atencion de nifios de & a 8

anos

Duracion

{dos mmutos sumados a la

edad).

Renrabilidad: larelacion
eficacia de la comprension del texto oral
de la activadad es alta pues usauwn

lenguaje sencallo v con una promnciacion

defial

nifos

clara segiin necesitan los.

anos.

- el texto

hidice

dinica ¥ aspecis

Din

etc. para los niios de & a § afios.

1100,

oral presenta caracteristicas ladicas

comeo dinamisimo, repet

Observaciones

a)Audio 28

Ezcucha el audiols. Lusgo, con el apoyo de
t profesora o profesor, marca con un aspa
() los productos gque escuchasta.

-Une los productes con el pracio gue les
carrespands,

-Conwersa con tus compatieras ¥ compadiaros
a partir de las siguientes preguntas: E,Qne
productes compras en la tienda? ; Cuanto
cueztam?

B

1° 367

"

]

Cumple con todos loz criterios, menos con el dinamismo ¥ aspacto ledico.

a)Audio 29

Ezcucha el audiol®. Lusgo, con el apoyo de
ta profesora o profesor, responde. J008
vanden en el quiosco?

-Paga v escribe.

1" 11"

Cumple con todos loz criterios, excepto el dinamizmo v sspacta lidico.

biAndio 30

Ezcucha el andiodd v luego pega laz
pegatinzs de los productos gue escuchaste.
-Encierra los productos qua venden en la
tienda

-Dibnja ofros prodactes que encuentras en
una tiends.

1° oo™

Cwmple con todaos los criterios.

biAudio 31

Ezcuacha el andio3 1. Luego, con el apayo deta
profesorz o profesor, busca las pegatinas
pegalas v ume producto: com los hozares
correspondientas.

1" 13~

Cumple con todos los criterios.

Exn los ajercicios de la unidad & podemos obsarvar que se cumplen la mavor parte de los criterios de adecuacion para nifios. En coanto al dinsmismo v el aspacto Modico, 2 de las 4 actividades no complen este criterio.




3. Referentes culturales

Audio/actividad

TUnidad

Contexto cultural

Saberes vy comportamientos culturales

¥ del

hizpanos.

-

paizes

Conocimientos generales de
Conocimiento de laz diferentes
regiones hizpanas del Peri.
protagonistas del pasado

presente.
Productos v creaciones

culturales.

Acontecimientos y

L.

Condiciones de vida y
Eelaciones mterpersonales.
Identidad colectiva y estilo de

OIZANIZACION S0C1A

vida.

Observaciones

a)Andie 28

Ezcucha el audioZ8. Lusgo, con el apoyo
de t profesara o profesor, marca con oo
aspa (3{) los produoctos que escuchaste.
-Une los productos con el pracio gue leg

Expresionas culturales de cortesia en el contexto da
una tiends.

Ezcucha el gudio3l. Luego, con el apova
da 1 profesora o profesor, busca las
pegatings, pézalas v une productos con los
lngares comaspondientes.

corresponds, *

-Conversa con tus compatieras v

compaiargs & partir da las siguientes

preguntas: ; Cué productos compras en la

tienda? ;Cuanto cuestan?

21 Audio 29 Se presenta una convarsacion entre los nifios, utilizan

Ezcucha el audiol?. Luego, con &l apoyo wocabulario varizdo ¥ de use conmn en 13 escuela. Se

da tu profesara o profesor, rasponde. j0mE % uza el terming chapla con gueso, alimanto tipico dal
g venden en el quiosco? . ande v de la salva.

-Paga v escribe. Se expresa la inferaccion social ¥ cultural entre los

nings.

biAuvdi 30 hiusstra interacciones con nfasiz en la amabilidad v

Ezcucha el audio? ¥ hueso pega las la cortesiz, caracteriztica culturzl.

pegatings de los productes gue escuchaste.

-Encierra los productos gue venden en la X

tienda.

-Dibuja otros prodoctos que encuentras en

una Henda.

biAvdis 31 Eze un texto oral informative, no comple con pingim

Them.

En la: actividades de comprension anditiva de la unidad & vamos qua no se cumplen los criterios. El inico gue esta preseate en 3 de loz 4 es el da relzciones interparsonales v responds a los andios gue presentan dizlogos. Zolo 1 de las
4 actividades presenta productos ¥ ceacionss culbturales.
En gereral vemos gue &1 1a unidad § no se complen la mavor parte de los criterios de snalisis




Anexo 9

Muestra de analisis de una actividad que desarrolla la destreza de expresion oral

Actividad “Jugamos a la tienda” de la unidad 8 del cuaderno de trabajo Castellaneando (2019, p. 87)

1.

Jugamos a “La tienda”

Recolectamos
envolturas de productos
que hay en una

tienda y lo gue falta lo
dibujamos.

2. En hojas de colores,
elaboramos billetes o
monedas.

Arreglamos todo en una
mesa dentro de nuestro
salén.

4. Hacemos un cartel
con el nombre de
nuestra tienda.

Unos hacemos de
vendedores y otros de
compradores y después
cambiamos de roles.




Instrumento de analisis de la destreza de Expresion Oral

1. Enfoque de las actividades de la destreza de Expresién Oral
1.1.Enfoque de la muestra/actividad:

Muestras de Formas Organizacion de Tipos de Idea subyacente | Contextualizacion Ohbservaciones
lengua lingiiisticas la actividad actividades

5.
CIOMEs

Aundio/actividad

Unidad
Enfogue Estructural
Enfoque Nociofuncional
Enfoque por Competencias
/Enfoque por tareas

1a resolucien de las tareas. Fecursos
ificadas.

en Telacion a tipelogias textuales.
problemas v Creacion cooperativa.
Actuar socialments con la lengua
La gramatica siempre s la misma.

meta

Ianejar vocabularie v estrocturas.

Se describen formas necesarias para

Textos que sustentan o provocan las

tareas

Textos que gjemplifican aspectos

morfosintacticos.
Dialogos en contextes tipificados

entendidos comoe modelos

idemtidad se constuye la
CHupetencia comumicativa.

pantadas en forma v contenido.
Desde la motivacion v la propia

Megeciaciones, resohucion de
Se preven los recursos que
necesitaran los esmdiantes

Estructuras lingiistica
Simmlaciones e interacciones

Actividades motivadoras.
Ejercicios esomcturales v

Ilorfosintasis
Mociones v fiunciones
gramaticales.

Usar Tecursos Para sifua

Conversscidn

iz

Bb. Tugamos a “La

tienda”™.

1. Becolectamas

emvoluras de

productos que hay en

una tienda ¥ lo gque

falta lo dibujamos.

2. En hajas de colores

elaboramos billetes o

manadas.

g= 3. Arreglamos todo
an una mesa dentro

de nuesiro saldn

4. Hacemas un cartal

con el nombre de

nuastra tienda.

5. Unos hacemos da

vendedores v otros da

comnpradores ¥

después cambiamos

de roles.
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En esta actividad se
identifican todas las
X X 4 X X X X caractaristicas del
anfoque
COMMUniCative




1.2. Contenidos de otras areas del curriculo que aparecen en las actividades de expresion oral.

Otras areas del curriculo

Audio/actividad

Unidad

Lengua

Matematicas

to del

imien
medio

Conoc

Literatura
Geografia

Historia

Ciencias naturales

8b. Jugamos a “La tienda”.

1. Recolectamos envolturas de productos
que hay en una tienda y lo que falta lo
dibujamos.

2. En hojas de colores elaboramos billetes
o monedas.

3. Arreglamos todo en una mesa dentro de
nuestro salon.

4. Hacemos un cartel con el nombre de
nuestra tienda.

3. Unos hacemos de vendedores y otros de
compradores v después camblamos de
roles.

Pig &7
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2. Didactica de la destreza de expresion oral:
2.1.Tipos y soportes de textos orales a producir:

quimica

Fisica/\

Educacion artistica

Observaciones

deportiva

Educacion fisica o

En esta actividad ze desamrollan dos dreas
curriculares.

Audio/
actividad

Unidad

Tipos v soportes de textos orales

Cancion

Poema/

poesia Cuento

Diilogo

Noticia

Anuncio

Exposici

on

Grabado

Oral

1
Grabado

Filmado

Filmado
Oral
Grabado

Filmado

1
Grabado

Filmado

Oral

Grabade

Grabado

Oral
Filmado

1
Grabado

Filmado

8b. Jugamos a “La tienda”™.

v lo que falta lo dibujamos.

2. En hojas de colores elaboramos billetes o monedas.
8% | 3. Arreglamos todo en una mesa dentro de nuestro salon.
4. Hacemos un carte]l con el nombre de nuestra tienda

después cambiamos de rolas.
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3. Unos hacemos de vendedores y otros de compradores v

1. Eecolectamos envolturas de productos que hay en una tienda

Otros
Observaciones

Oral
Grabado
Filmado

Esta actividad es un jusgo
de roles y en ella no se
solicita a los estudiantes
otro soporte para la
produceién que la oralidad.




2.2. Caracteristicas de las actividades de expresion oral propuestas segun los objetivos de aprendizaje para los niveles A1y A2 segin el MCER y el CNEB
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8k Jugamos a “La tienda” En esta cuarta actividad, se propone a los
1. Recolectamos envolturas de productos que estudiantes juzar a la tienda, por lo qua deben
hay en unz tienda y 1o que faltz lo dibujamos. recolectar envolturas de productos, haciendo
2. En hojas de colores elaboramos billstes o carteles e mtercambiando roles de vendedor ¥
mongdas. comprader. Nuevamente se presenta el azpecto
a 3. Arreglamos todo en una mesa dentre de - - - lidico de la actividad, lo cual favorece la
8 nuestro salon. X X x X X * x X mteracelon espontines v las producciones més
4. Hacemos un cartel con el nombre de nuestra auténticas, despertando el interés de los
tienda. estudiantes. Este puede favorecer la expresion
3. Unos hacemos de vendedores y ofros de del registro v variedad con mayor autenticidad.
compraderes y después cambiamos de roles.
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2.3. Adecuacion de las actividades de expresion oral propuestas a nifios de 6 a 8 afios

Indicadores
55 4 5 5 ealE 2478 § sl E o
E EE’EE E:E%?—dgﬂég'ﬁ =g E 2 E%E% 54 q q: _Ew'g
= Audio/actividad §E00 | 3iaRTIc s ol 958 | iaqaety bet B2 Observaci
= ST 8| seifpadanl 3 i,g 'é%%ﬁg?" SRRt servaciones
= g%g 'E E%-Eug 553% 0, 135 g E?rgiﬁ 58 ;E‘ Qggé w
HHHHR b HE 3§EE§ RHEHH éeaggég
Ha om o Tiracioe E B - E 8l /= E..—. L
8b. Jugamos a “La tienda™. La actividad muestra adaptacion para la edad de nifios de 6 a 8 afios
1. Recolectamos envolturas de productos que hay pues las tematicas desarrolladas en las actividades de expresion oral
en una tienda v lo que falta lo dibujamos. son sencillas v del entorno de los estudiantes, para lo que requiersn
2. En hojas de colores elaberamos billetes o vocabulario de la vida diana. Cumple el tiempo requendo de
monadas. atencion de los nifios. Ademas de ello, al ser actividades sencillas,
gs 3. Arreglamos tedo en una mesa dentre de nuestro X 10° 307 X X X X los mifios pueden cbtener un alto proveche de estas actividades de
saldn. . expresion oral pues las estructuras v el vocabulario utilizado, como
4. Hacemos un cartel con el nombre de nuestra zczbamos de mencicnar, es conocide por los mifios. Fimalmente, lo
tienda. mas destacable de esta actividad de expresion oral es su dinamismo
3. Unos hacemos de vendedores y otros de v aspecto lidico, lo cual permite que los estudiantes puedan disfrutar
compradores y después cambiamos de roles. Pag. el tiempo de produccion oral mientras practican el usode laL2
87




3. Referentes culturales presentes en las actividades de expresion oral

Contexto cultural

Saberes y

comportamientos

culturales

dentro de nuestro salon.

4 Hacemos um cartel con el nombre
de nuestra tienda.

5. Unos hacemos de vendedores y
otros de compradores v despues
cambiamos de roles.
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8b. Jugamos a “La tienda”™. El contexto cultural de la actividad de expresiom oral es bajo, pue: no considera los
1. Recolectamos envolturas de conocimientes generales de paises hispanos ni acontecimientos v protagonistas del pasado v del
productos que hay en una tienda v presente. Con respecto de los saberes v comportamientos culturales, podemos observar solo las
lo que falta lo dibujamos. relaciones interpersenales y la identidad colectiva v el estile de vida por ser una actividad
2. Enhojas de colores elaboramos cotidiana. Lz actividad no presenta una contextualizacion cultural ni expresa regionalismos o
billetes o monadas. productos propios o personajes propios. Esto se relaciona con la baja cantidad de dreas
g 3. Arreglamos tedo en una mesa 5 ¥ tranzversales del cwrricule que s consideran denfro de estas actividades, ademas de no

desarrollar actividades de expresion oral en todas lzs umidades, lo cual limita la practica del
vocabulario u otros aspactos a considerar en este criterio de analisis.






