ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
ARISTIDES MERINO MERINO

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACION INICIAL

CAPACIDADES Y DESEMPENOS DE LAS COMPETENCIAS
MATEMATICAS ADQUIRIDAS POR LOS NINOS DE CINCO ANOS
DE LA IE INICIAL N2 072 DE CELENDIN, 2022

TRABAJO DE INVESTIGACION PARA OBTENER EL GRADO
ACADEMICO DE BACHILLER EN EDUCACION

Autor:
Sandy Jhuliana Alfaro Guevara (0000-0002-3282-6187)
Evelin Marizol Silva Mendoza (0000-0001-8408-3082)

Asesor:
Mg. Clementina Silva Castafieda (0000-0002-6477-537x)

Linea de investigacion
ECOSISTEMAS Y ENTORNOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Celendin — Peru

2022



ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
ARISTIDES MERINO MERINO

CAPACIDADES Y DESEMPENOS DE LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS
ADQUIRIDAS POR LOS NINOS DE CINCO ANOS DE LA IE. INICIAL N? 072
DE CELENDIN, 2022

SANDY JHULIANA ALFARO GUEVARA
EVELIN MARIZOL SILVA MENDOZA

TRABAJO DE INVESTIGACION PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE
BACHILLER EN EDUCACION
PROGRAMA DE EDUCACION INICIAL

APROBADO POR EL SIGUIENTE JURADO:

Mg. César Enrique Leon Muguerza
SECRETARIO

Mg. Clémentina Silva Castafieda

ASESOR
Fecha de sustentacién: 9/febrero/2023

il



ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
ARISTIDES MERINO MERINO

Declaratoria de Originalidad del Docente Asesor

Yo, Mg. CLEMENTINA SILVA CASTANEDA, docente de la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Publica Aristides Merino Merino de Celendin, asesor del Trabajo
de Investigacion denominada “Capacidades y desempeiios de las competencias
matematicas adquiridas por los niiios de cinco aiios de la IE Inicial N° 072 de
Celendin, 2022”; de los autores SANDY JHULIANA ALFARO GUEVARA vy
EVELIN MARIZOL SILVA MENDOZA; constato que luego de configurar para que
la herramienta Turnitin excluya coincidencias en bibliografia, citas textuales, otras citas
y coincidencias menores a 15 palabras; el reporte final indica 16% de indice de similitud
(margen que esta a lo acordado por la Escuela, Art. 26, literal c) del Reglamento de
Investigacion—; las coincidencias divisadas no constituyen plagio alguno. Por lo que,
avalo este trabajo investigativo como original puesto que cumple con las normas e

integridad académica para ser utilizada como fuente de referencia.

En tal sentido, asumo todas las responsabilidades que corresponda ante cualquier
incumplimiento al Codigo de Etica del Reglamento de Investigacion de la Escuela, al
Reglamento del Registro Nacional de Trabajos Conducentes a Grados y Titulos-
RENATI, la propiedad intelectual y otras normas conexas a los trabajos de

investigacion.

Celendin, 04 febrero de 2023

4

Mg. Clementina Silva Castafieda
DNI 27047958
ORCID: 0000-0002-6477-537X



Dedicatoria

A:

Dios por darnos la vida, la salud y la sabiduria necesaria.

Nuestros padres, familiares y personas que contribuyeron con toda la realizacion de este
proyecto, instruyéndonos con sus honorables consejos a seguir por el camino correcto
y tener éxito en nuestra carrera profesional.

Al docente del area por sus ensefianzas diarias y apoyo constante, asi mismo a mis

compafieras por la interaccion diaria en clases.



Resumen

Esta investigacion tuvo el propoésito de determinar las capacidades y
desempefios de las competencias matematicas que poseen los nifios de cinco afios de
la IE Inicial N° 072 de Celendin, 2022, investigacion desarrollada bajo el enfoque
cuantitativo, de tipo descriptivo simple, porque solamente se ha descrito ciertas
caracteristicas de interés del hecho educativo motivo de observacion, se aplico el
método inductivo, porque se analizaron desemperfios especificos para luego llegar a
conclusiones generales de comprension de la competencia desarrollada y, el método
analitico-sintético, que parte de la descomposicién del objeto de estudio; el disefio de
investigacion aplicado fue el Descriptivo Simple, porque solamente se recogio
informacion sin la manipulacion de alguna variable; la muestra lo constituyeron 6
nifias y 16 nifios de 5 afios de la IEI N° 072 de Celendin. El estudio llego a la
conclusién que el 54,8% de nifios se encuentran en proceso de desarrollo de las
competencias matematicas; el 34,4% de nifios han logrado adquirir las competencias

y, el 10,8% de nifios aun no logran desarrollarlas.

Palabras clave: Competencias matematicas, desempefios matematicos,

problemas de cantidad, problemas de forma, movimiento y localizacion.



Abstrac

This research had the purpose of determining the capacities and performances of
the mathematical competences that five-year-old children of the Initial IE N° 072 of
Celendin, 2022, possess, research developed under the quantitative approach, of a
simple descriptive type, because only certain characteristics of interest of the
educational fact of observation have been described, the inductive method was
applied, because specific performances were analyzed to later reach general
conclusions of understanding of the competence developed and, the applied research
design was the Simple Descriptive, because only information was collected without
the manipulation of any variable; the sample was made up of 6 girls and 16 boys of 5
years of the IEI No. 072 of Celendin. The study concluded that 54.8% of children are
in the process of developing mathematical skills; 34.4% of children have managed to

acquire the skills and 10.8% of children have not yet managed to develop them.

Keywords: Mathematical competences, mathematical performances, problems

of quantity, problems of shape, movement and location.
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Introduccion

No cabe duda alguna que las matematicas es parte de la vida cotidiana, la misma
que esta presente en cada actividad humana que permite la resolucién de problemas,
por lo que, se necesita desde los primeros afios de vida su entendimiento y aplicacion
que permita desenvolvernos e interactuar adecuadamente en este mundo social. La
matematica es funcional, porque permite tomar decisiones y formativa, porque
desarrolla el pensamiento abierto, creativo, critico, autbnomo y un pensamiento
divergente (Ministerio de Educacion, 2016b), importantes para que nos permita
abrirnos espacio y desarrollo en los diferentes contextos. En ese sentido, nuestra
investigacion se centr6 en determinar las competencias matematicas adquiridas por los
nifios de cinco afios, mediante la observacion de diferentes desempefios de las
capacidades: “resuelve problemas de cantidad y resuelve problemas de forma
movimiento y localizacion”, que se presenta organizado en cuatro capitulos,
organizados de la siguiente forma:
Capitulo I: Corresponde a los aspectos de la realidad problemética, que implica la
descripcion de la realidad problemética, formulacion del problema, justificacion e
importancia de la investigacion, objetivos y delimitacion y alcances de la

investigacion.

Capitulo Il: Marco teorico, que a su vez contiene antecedentes de la investigacion,

sustento tedrico y definicion de términos.

Capitulo I11: Corresponde al marco metodoldgico, que corresponde a la metodologia
(enfoque, tipo, método y disefio de investigacion), poblacién y muestra de estudio,
instrumentos y técnicas de recoleccion de datos, operacionalizacién de la variable y,

validacion y confiabilidad de instrumentos.
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Capitulo IV: De los resultados de la investigacion, que a su vez contiene la matriz de
datos, tratamiento estadistico e interpretacion de datos y discusién de resultados.

Finalmente se presenta las conclusiones, recomendaciones y referencias.

Xiv



CAPITULO |

ASPECTOS DE LA REALIDAD PROBLEMATICA
1.1. Descripcion de la realidad probleméatica

En cuanto a los niveles minimos de aprendizajes, existen informes mundiales
alarmantes en cuanto al logro de capacidades en lectura y matematica requeridos, la
UNESCO en una publicacion antes de la pandemia indica que a nivel mundial 617
millones de nifios y adolescentes no logran alcanzar los niveles minimos en las areas
mencionadas (lectura y matematica), a lo que, esta organizacion mundial ha
denominado “crisis de aprendizaje” y, lo mas alarmante de este informe es que las dos
terceras partes de estos nifios y adolescentes son los que asisten a una escuela, lo que
implica dice el mismo informe, que esto tiene que ver con la calidad de la educacion
que se imparte en las aulas (UNESCO, 2017).

Por otro lado, desde hace varios afios, organizaciones mundiales, regionales y
nacionales monitorean y aplican diversas pruebas para hacer seguimiento a los niveles
de aprendizaje en las diferentes &reas fundamentales como la matematica, la
comunicacion y ciencias, en educacion primaria y secundaria, principalmente. En
educacion inicial son pocos los estudios y reportes de los niveles de los aprendizajes,
el ultimo reporte que se conoce en nuestro pais es el que publica la Unidad de
Medicién de la Calidad Educativa (UMC) en el afio 2013, acerca de la construccion de
los aprendizajes en Matemaética, comprension de textos oralizados y graficos en
Comunicacién y en Personal Social.

Los resultados se clasificaron en tres niveles. En construccion de nimero
(matematica), en el nivel 111 se ubican aquellos nifios que pueden establecer diferentes
relaciones entre objetos, que implica, clasificar, seriar, comparar, cuantificar,

representar el cardinal, ordenar y resolver problemas y brindar razones sobre como
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clasificaron y realizaron seriaciones con el material concreto. En el nivel 1l se ubican
aquellos nifios que pueden realizar solo algunas relaciones entre objetos, como
ordenar, cuantificar, representacion cardinal y resolucion de problemas, pero no
indican razones por las que clasifican y; en el nivel I, los nifios no logran adn realizar
actividades faciles.

Segun el resultado de este estudio el 72,2% de nifios de cinco afios se ubican en
el nivel 11, el 14,3% se ubican en el nivel 111 y el 13.5% se ubican en el nivel |

(Ministerio de Educacién, 2013).

1.2. Formulacion del problema
¢ Qué capacidades y desempefios de las competencias matematicas demuestran

tener los nifios de cinco afos de la IE Inicial N° 072 de Celendin, 2022?

1.3. Justificacion e importancia de la investigacion

Las matematicas se constituyen en fundamentales para los nifios puesto que
ayudan en el desarrollo de habilidades légicas, de razonamiento, del pensamiento
critico, de abstraccion, de creatividad, entre otras; las competencias matematicas
ayudan a realizar diferentes actividades cotidianas, es decir, la matematica esta
presente en cada momento de nuestras vidas y las aplicamos para resolver problemas.

Si la matematica esta presente en cada momento de nuestras vidas, es importante
comprender que se debe promover su buen aprendizaje desde los primeros afios de
vida, sobre todo, desde las aulas en la educacidn inicial, haciendo que se desarrollen
las competencias de manera significativa, mediante el razonamiento y la reflexion,
mas no de manera mecanica como se ha venido haciendo desde hace varios afios atras.
Para el desarrollo de las competencias matematicas, desde la escuela, es necesario que

las docentes en educacion inicial comprendan el enfoque por competencias del nuevo
16



Curriculo Nacional, que comprendan los perfiles de egreso, que comprendan la
evaluacion formativa y la retroalimentacion reflexiva, en el que se observe y se valore
procesos antes que centrarse solo en resultados del aprendizaje.

En base a ese conocimiento del curriculo por competencias en las maestras de
educacion inicial es que este estudio pretende indagar acerca de las competencias
matematicas de los nifios con los que interactlan y trabajan, para luego estos
resultados sirvan como informacion y linea base para que los directivos y maestras
puedan adoptar algln tipo de plan para mejorar sus practicas pedagogicas en sus

instituciones educativas.

1.4. Objetivos
1.4.1.General.
Determinar las capacidades y desempefios de las competencias matematicas que

poseen los nifios de cinco afios de la IE Inicial N° 072 de Celendin, 2022

1.4.2. Especificos.

- Determinar las capacidades y desempefios que han logrado desarrollar en la
competencia matematica resolucion de problemas de cantidad en los nifios de cinco
anos.

- Determinar las capacidades y desempefios que han logrado desarrollar en la
competencia matematica resolucion de problemas de forma, movimiento y localizacion

en los nifos de cinco afos.

1.5. Delimitacion y alcances de la investigacion
La principal limitacion del estudio esta en relacion a la generalizacion de

resultados, este no se puede realizar por cuanto se trabajo con una muestra natural, ya
17



establecida, en el que el investigador fue ajeno a su conformacién, por lo que, los
resultados son solo validos para muestra de estudio y probablemente alcance a la

poblacion de la misma institucion educativa.

18



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Martinez (2018), en su tesis denominada. “Fortalecimiento del pensamiento
matematico en el conteo numérico, mediante el uso del material Montessori en los
nifios y nifias de 4y 5 aios de edad...” de la Universidad Santo Tomas de Colombia,
estudio que planted como propdsito establecer si el uso del material de Montessori se
puede fortalecer el pensamiento matematico en el conteo numérico en nifios de 4y 5
afios en el Preescolar Atavanza en Usaquén en Bogota, desarrollada bajo el enfoque
cualitativo mediante la Investigacion Accion, en esta investigacién participaron 11
padres de familia, 6 docentes y 15 nifios de 4 y 5 afios, este estudio presenta como
conclusién que los nifios de 4 y 5 afios de Pre-Kinder con el trabajo de acciones
pedagdgicas han logrado avances significativos en el reconocimiento de los nimeros y
la asociacion de cantidades a través de la estimulacion con el uso de materiales ludicos
y concretos los mismos que despertar la curiosidad y el interés desde el inicio hasta el

final de cada una de las actividades.

Arroyo (2017), en su estudio denominado “Desarrollo de habilidades
matemadticas basicas en nifios de preescolar mediante actividades ludicas” del
Tecnologico de Monterrey — México, estudio permitié que los alumnos de 2° de
preescolar que sean expuestos a actividades ludicas logran desarrollar las habilidades
matematicas basicas correspondientes a su grado escolar, desarrollado mediante una
investigacion accidn, estudio en el que participaron 21 alumnos y un docente, este
estudio tiene como una de sus conclusiones en relacion a la problematica, con respecto

al desafio de desarrollar habilidades matematicas, se concluye respecto a ello que, este
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depende de algunos factores que van desde la preparacion del docente, el curriculo, la
organizacion de los tiempos y los espacios en clase, desde la institucion educativa se
promueve habilidades matematicas basicas como el acercamiento concreto mediante
el material de acuerdo a la competencia matematicas a desarrollar; sin embargo, la
actitud negativa y poca preparacion para trabajar las matematicas, incide en la

problematica que hace que el problema subsista en las instituciones educativas..

Ortiz (2016), en su tesis con el titulo “Diserio, aplicacion y evaluacion de un
programa de formacion docente para la enserianza de la matemdtica infantil”, de la
Universidad Autonoma de Madrid, en el que tuvo como objetivo de influir de manera
positiva en el conocimiento que permite a los docentes organizar, representar y
adaptar a los intereses y caracteristicas de los nifios, los temas, problemas y procesos
del contenido matemaético en la ensefianza del nivel preescolar; investigacion
desarrollada bajo el paradigma pos positivista cuantitativo, con enfoque deductivo, de
disefio cuasi experimental, trabajado con una muestra de 104 nifios y 55 docentes, de
cuya investigacion se extrae la conclusion que la ensefianza de la matematica en
Preescolar ha ido evolucionando y transitando desde las posturas mas tradicionales
que se basaron en el reproduccionismo, la nominacion y la escritura repetitiva y
automatica hacia la comprension en las que se asume como un espacio formativo
fundamental para el desarrollo del pensamiento matematico en los nifios, quienes
seran los adultos mafiana. La ensefianza de la matematica y las otras area del
conocimiento ha sido afectadas por una problematica que afecta a los nifios méas
pequefos, en la que se ha privilegiado la funcion asistencial y dejado en segundo

plano la funcién educativa necesaria para favorecer los desarrollos de esta poblacion.
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Ugaz (2021), en su tesis “Estrategia diddctica para desarrollar nociones
matemdaticas en nifios de cinco afios de una institucion educativa publica de Lima”, de
la Universidad San Ignacio de Loyola, en el que se plante6 como objetivo disefiar una
estrategia didactica para mejorar el desarrollo de las nociones matematicas en nifios y
nifias de cinco afios de una institucion educativa pablica de Lima, desarrollada bajo el
paradigma socio critico con un enfoque cualitativo, en el que participaron 072 nifios
de cinco aflos y tres docentes, en una de sus conclusiones se afirma que la estrategia
aplicada dieron viabilidad a la propuesta de ayuda para el aprendizaje de los nifios ya
que ellos pudieron alcanzar el gusto por la matematica y desarrollar las nociones
matematicas de secuencia, seriacion y conteo usando el juego como estrategia
didactica en la que el nifio aprende con disfrute, libre de miedos y temores en los que

se relacionaron el jugar con el aprender.

Limas (2019), en su estudio denominado “Competencias matemdticas en
preescolares de 5 afios en una institucion educativa de Independencia, 2019, de la
Universidad César Vallejo, en el que el estudio tuvo como propdsito determinar el
nivel de competencias matematicas en grupos diferenciados por género (nifias — nifios)
en infantes de 5 afos, desarrollada mediante un enfoque cuantitativo, de nivel
comparativo descriptivo, de disefio no experimental, trabajada con una muestra de 80
infantes de 5 afios (grupo de mujeres y grupos de varones), de cuyo trabajo
investigativo se tiene como conclusion que existen diferencias significativas entre los
dos grupos muestrales en relacion a las competencias matematicas entre los nifios y, es
asi que las nifias en el nivel bajo se encuentran un 1,3% en el nivel moderado un
16,3% en el nivel bueno un 25% y en el nivel muy bueno un 7,5%. Los nifios en la
competencia matematica se encuentran en el nivel bajo un 0% en el nivel moderado

un 6,3% en el nivel bueno un 28,8% y en el nivel muy bueno un 15%. Segun los
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resultados se ha observado que en la I.E los nifios se encuentran en un mejor nivel que
las nifias, es decir de un 28,75% del género masculino frente a un 25% del género

femenino.

Yauri (2018), en su estudio bajo el titulo de “Uso del juego diddctico como
estrategia para el desarrollo de las habilidades matematicas en nifios y nifias de 5
afos de la IEI Machcas N° 086, Chavin de Huantar-Huari, 2018 de la Universidad
Catolica Los Angeles de Chimbote, estudio que tuvo como proposito desarrollar las
habilidades matematicas mediante el uso del juego didactico como estrategia en nifios
y nifias de 5 afios la I.E.l. Machcas N° 086, Chavin de Huantar — Huari, 2018,
investigacion desarrollada bajo el paradigma cuantitativo, con un estudio pre
experimental, en el que participaron 23 nifios de cinco afios; este estudio en una de sus
conclusiones se afirma que se ha demostrado la influencia positiva del uso de los
juegos didacticos como estrategia para lograr desarrollo de las habilidades
matematicas en nifios y nifias de 5 afios la I.E.l. Machcas N° 086, Chavin de Huéntar —
Huari, 2018; en los que el 91,30% de nifios terminaron en el nivel de logro destacado
en capacidades y habilidades para la matematica y el 95,70% de nifios terminaron en

el nivel de logro destacado en la capacidad seriacion.

2.2. Sustento teorico
2.2.1. La educacion inicial

La educacion preescolar, conocido en nuestro sistema educativo peruano como
educacion inicial, es la primera etapa de socializacion fuera del grupo familiar de toda
nifia y nifo, es en este nuevo contexto donde comienzan a desarrollar nuevas
habilidades y destrezas, iniciandose con el proceso de adaptacion que encierra nuevas

vivencias y conocimiento, donde el nifio deja a un lado su ser individualismo para
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adaptarse a las costumbres y reglas sociales de la institucién que la cobija y de la que
va a formar parte (Aparicio, Urdaneta, y Gonzélez, 2013).

Uno de los objetivos de la educacion inicial es optimar el proceso de formacion
y desarrollo de los nifios y nifias en el que se procura que el adulto (docente) se
convierta en un efectivo mediador entre el mundo y estas pequefias personas; las
docentes mediadoras deben promover desarrollo sin detenerlo ni entorpecerlo. Las
acciones educativas en los primeros afios de vida, deben estar dirigidas a estimular el
desarrollo emocional, cognitivo, el lenguaje, el aspecto fisico, motor, social, moral y
sexual de los nifios, de tal forma que no se pierda el espacio mas relevante en la vida
del ser humano para desarrollar sus potencialidades (Escobar, 2016).

La educacion inicial para los nifios de entre 0 y 6 afios constituye un aspecto de
sumo peso como predictor del éxito para los demas niveles educativos que prosiguen,
como la educacién primaria, secundaria y superior, afirmaciones que se sustentan en
los resultados de multiples investigaciones empiricas respecto a los efectos positivos
de la educacion preescolar de calidad en el posterior desarrollo socioafectivo y
académico del nifio. Asi, por ejemplo, Dickinson (como se citd en Rolla'y
Rivadeneira, 2020) menciona que estudios longitudinales indican que intervenciones
de alta calidad durante los afios preescolares pueden tener efectos de larga duracién en
una amplia gama de areas, otros estudios indican que una buena educacion preescolar
previene ademas los indices de repitencia y a largo plazo, produce mayores logros
académicos. No cabe duda que una educacién inicial de calidad se constituye en parte
importante del mejoramiento de la eficiencia y calidad en la educacion.

La calidad educativa en la educacién inicial depende de diversos factores como
la calidad de contenidos curriculares propuestos (competencias, capacidades
desempefios, entre otros), la calidad de educadores (capacitados y calificados para

reflexionar de su propia practica pedagdgica), cantidad de alumnos para atender
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dentro de las aulas, calidad de la programacién de los docentes (intensiva y
coherente), buenos niveles de relacion y colaboracion con los padres de familia o los

responsables de los nifios (Rolla y Rivadeneira, 2020).

2.2.2. La educacion inicial en el sistema educativo peruano

Desde el Ministerio de Educacion (2016a) la Educacién Inicial se entiende como
el primer nivel de la Educacién Basica Regular. Atiende a los nifios y las nifias en los
primeros afos de vida (menores de 6 afos), que constituyen una etapa de gran
relevancia, ya que en esta etapa se establecen las bases para el desarrollo del potencial
bioldgico, afectivo, cognitivo y social de toda persona. Es en este nivel donde se
sienta las bases para el desarrollo de las competencias de los nifios y las nifias y se
articula con el siguiente nivel, lo que asegura coherencia pedagdgica y curricular.
Ademas, se promueve el desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias, en estrecha
relacion y complemento con la labor educativa de la familia en el primer espacio
publico en su entorno comunitario en el cual los nifios y las nifias se desarrollan como
ciudadanos.

La educacion inicial en nuestro sistema educativo peruano esta organizada en
dos ciclos: I ciclo (desde 0 afios hasta los 24 meses) y |1 ciclo (desde los 3 hasta los 6
afios). El servicio educativo se presta a través del desarrollo de &reas curriculares, las
mismas que son organizadas de manera articulada e integrada en relacion a
competencias mediante experiencias de aprendizaje. En el Ciclo I, se desarrollan las
areas de Personal Social, Psicomotriz, Comunicacion y Descubrimiento del mundo; en
el Ciclo 11, se desarrollan las areas de Personal Social, Psicomotriz, Comunicacion,
Castellano como segunda lengua (en las comunidades con idioma nativo diferente al

castellano), Matematica y, Ciencia y Tecnologia (Ministerio de Educacion, 2016a).
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2.2.3. La Matematica desde el punto de vista de nuestro sistema educativo

Se sobreentiende que la matematica esta presente en nuestra vida cotidiana y
necesitamos de ésta para poder desenvolvernos en cada uno de los contextos; la
matematica esta presente en cada una de las humanas e inclusive se observa en los
caprichos de la misma naturaleza, abarcando desde situaciones simples hasta otras
mas complejas, como por ejemplo contar cosas en el hogar, realizar el presupuesto
familiar para hacer las compras, cuando leemos direcciones para poder desplazarnos
de un lugar a otro o, también en situaciones tan particulares, como esperar la cosecha
del afio; he incluso cuando jugamos hacemos uso del calculo o de la probabilidad de
sucesos. Esta claro, también que la matematica se caracteriza por ser una actividad
humana especifica orientada a la resolucion de problemas que le suceden a las
personas en su accionar en los distintos contextos, de tal manera que el tener un
entendimiento y un desenvolvimiento matematico adecuado nos permitira participar y
desenvolvernos adecuadamente en el mundo que nos rodea, generando a su vez
disfrute, diversion y equilibrio. En ese sentido, se necesita de instrumentos,
habilidades y conceptos matematicos que le permitan interactuar, comprender,
modificar el mundo que lo rodea y asumir un rol transformador de su realidad, debido
a que el mundo en donde vivimos se mueve y cambia constantemente, es decir,
nuestra sociedad necesita de una cultura matematica (Ministerio de Educacion,
2016b).

Por otro lado, la ensefianza de una matematica rigida y pensada para un mundo
ideal transita a la ensefianza de una matematica mas aplicada y pensada para un
mundo cotidiano, por lo que se constituye en un desafio para los docentes para que
maneje y distinga entre la utilidad de los conocimientos matematicos y la ensefianza
rigida de la misma que genera, muchas veces dificultades de aprendizaje y aversion

hacia las matematicas en nuestros nifios; o como menciona Callejo de la Vega (como
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se citd en Ministerio de Educacion, 2016b) “el dominio de la matematica para el
ejercicio de la ciudadania requiere no solo conocer el lenguaje matematico y hechos,
conceptos y algoritmos, sino también procesos mas complejos como la
matematizacion de situaciones y la resolucion de problemas” (p.10).

Por lo que, la finalidad de la matematica en el curriculo nacional es desarrollar
formas de actuar y pensar matematicamente en diversas situaciones que permitan a los
nifios interpretar e intervenir en la realidad a partir de la intuicién, haciendo
inferencias, deducciones, planteamiento de supuestos, conjeturas e hipétesis
argumentaciones y demostraciones; comunicarse y otras habilidades, asi como el
desarrollo de métodos y actitudes Utiles para ordenar, cuantificar y medir hechos y
fendmenos de la realidad e intervenir conscientemente en la realidad que se
desenvuelve como persona. Entonces, la matematica no solo se limita a la ensefianza
mecanica de nimeros, formas, colores, operaciones matematicas, etc., sino también a
las diversas formas de actuar, razonar, comunicar, argumentar y plantear estrategias en
su vida diaria, comprendiendo que la matemaética es funcional, es formativa y también
instrumental (Ministerio de Educacion, 2016b).

Y, desde el programa curricular de educacion inicial se nos dice que:

Los nifios y nifias, desde que nacen, exploran de manera natural todo aquello
que los rodea y usan todos sus sentidos para captar informacion y resolver los
problemas que se les presentan. Durante esta exploracion, ellos actian sobre los
objetos y establecen relaciones que les permiten agrupar, ordenar y realizar
correspondencias segun sus propios criterios. Asimismo, los nifios y nifias poco
a poco van logrando una mejor comprension de las relaciones espaciales entre
su cuerpo y el espacio, otras personas y los objetos que estan en su entorno.
Progresivamente, iran estableciendo relaciones mas complejas que los llevaran a

resolver situaciones referidas a la cantidad, forma, movimiento y localizacion.
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El acercamiento de los nifios a la matematica en este nivel se da en forma
gradual y progresiva, acorde con el desarrollo de su pensamiento; es decir, la
madurez neurolégica, emocional, afectiva y corporal del nifio, asi como las
condiciones que se generan en el aula para el aprendizaje, les permitira

desarrollar y organizar su pensamiento matematico.

Por las caracteristicas de los nifios y nifias en estas edades, las situaciones de
aprendizaje deben desarrollarse a partir de actividades que despierten el interés
por resolver problemas que requieran establecer relaciones, probar diversas

estrategias y comunicar sus resultados. (Ministerio de Educacion, 2016a, p.169)

2.2.4. Enfoque de desarrollo de las competencias del area de matematica

El aspecto metodoldgico para la ensefianza aprendizaje de la matematica se
sustenta en el enfoque de resolucion de problemas (Ministerio de Educacion, 2016a),
el mismo que implica ciertas caracteristicas tales como:

- La matematica es un producto cultural dinamico, cambiante, en constante
desarrollo y reajuste.

- “Toda actividad matematica tiene como escenario la resolucion de problemas
planteados a partir de situaciones, las cuales se conciben como acontecimientos
significativos que se dan en diversos contextos. Las situaciones se organizan en cuatro
grupos: situaciones de cantidad; situaciones de regularidad equivalencia y cambio;
situaciones de forma, movimiento y localizacion; y situaciones de gestion de datos e
incertidumbre” (Ministerio de Educacion, 20162, p. 170).

- “Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos para los
cuales no conocen de antemano las estrategias de solucion; esto les demanda desarrollar
un proceso de indagacion y reflexion social e individual que les permita superar las
dificultades u obstaculos que surjan en la basqueda de la solucion. En este proceso, el

estudiante construye y reconstruye sus conocimientos al relacionar, reorganizar ideas y
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conceptos matematicos que emergen como solucién optima a los problemas, que iran
aumentando en grado de complejidad” (Ministerio de Educacion, 20162, p. 170).

- “Los problemas que resuelven los nifios y nifias pueden ser planteados por ellos
mismos o por el docente, lo que promueve la creatividad, y la interpretacion de nuevas
y diversas situaciones” (Ministerio de Educacion, 20162, p. 170).

- Las emociones, actitudes y creencias actian como fuerzas impulsadoras del

aprendizaje. (Ministerio de Educacién, 2016a)

2.2.5. Referentes tedricos del pensamiento matematico en nifios de preescolar

Lugo, Vilchez, y Romero (2019) , haciendo referencia a teéricos muy conocidos
como Piaget, Asubel, Vygotsky, explican que el proceso l6gico matematico se
enfatiza en la construccién de la nocidn del conocimiento, que se desglosa de las
relaciones entre los objetos y desciende de la propia produccion del individuo, esto
nos quiere decir que los nifios construyen sus conocimientos 16gico matematicos
coordinando las relaciones simples que previamente ha creado entre los objetos, es
entonces que, las maestras deben conocer estos principios para que puedan acompafiar
en la consolidacion de los aprendizajes significativos, integradores, comprensivos,
sobre la base de la autonomia. Tener en cuenta todo estos aspectos en la construccion
del aprendizaje significa que el aprendizaje se basa en la restructuracion activa de los
procesos mentales que se suscitan en la estructura cognitiva del ser humano,
sobreentendiéndose que la interaccién entre la informacion, sus conocimientos
previos, y las caracteristicas personales del individuo, se combinan para lograr los
aprendizajes autbnomos en intima relacion con sus objetos y el medio en que se
desenvuelve; y, estas interacciones con su entorno ayudan a construir en forma natural
nociones y estructuras cognitivas que contindan desarrollandose mediante la

ensefianza escolarizada.
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En cuanto al desarrollo del pensamiento l6gico matematico, deduciendo de lo
que se viene argumentando, puede decirse que el conjunto de experiencias va a
permitir la estructuracion de este pensamiento en el nifio desde los primeros afios de
vida, y que, los actores educativos de la escuela desempefian un rol preponderante
para desarrollar y consolidar el pensamiento matematico en las diferentes etapas de su

desarrollo.

2.2.6. Jean Piaget y el aprendizaje de la matematica

Lo valioso de la Teoria de Piaget, explican Castro, Del Olmo, y Castro (2012),
es la explicacion de gue el nifio en su desarrollo pasa por una serie de estadios, cada
una de ellas con determinadas caracteristicas especiales. La capacidad del nifio para
aprender y entender el mundo est& determinada por el estadio particular en que se
encuentre. Los estadios ya conocidos son: Periodo sensorio motriz (entre
aproximadamente entre 0 a 2 afios), periodo preoperacional (de entre 2 a 7 afios,
aproximadamente), periodo de las operaciones concretas (entre los 7 a 11 afios) y el
periodo de las operaciones formales (aproximadamente desde los 11 afios).

En la etapa sensorio motriz, uno de los logros importantes del nifio es el darse
cuenta de que él esta separado del resto de las cosas y que hay un mundo de objetos
independientes en su alrededor.

La segunda etapa (preoperacional), ocurren importantes cambios en su
construccion intelectual, en este periodo el nifio presenta un razonamiento de caracter
intuitivo y parcial, razona a partir de lo que ve, domina en él la percepcién. Su
estructura intelectual estd dominada por lo concreto, lo lento, y lo estatico. Este un
periodo de transicién y de transformacién total del pensamiento del nifio que hace

posible el paso del egocentrismo a la cooperacion, del desequilibrio al equilibrio
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estable, del pensamiento pre conceptual al razonamiento l6gico. En este periodo se
pude distinguir dos etapas:

- Pre conceptual entre los 2 a 4 afios en la que el pensamiento esta a medio camino
entre el esquema sensomotor y el concepto, sus estructuras mentales estan formadas por
conceptos aun no acabados que producen errores y limitaciones al sujeto. El
razonamiento se caracteriza por percibir solamente algunos aspectos de la totalidad del
concepto y por mezclar elementos que pertenecen verdaderamente al concepto con otros
ajenos a él.

- Intuitiva entre los 4 a 7 afios, en este periodo el pensamiento esta dominado por
las percepciones inmediatas. Sus esquemas siguen dependiendo de sus experiencias
personales y de su control perceptivo. Son esquemas pre 16gicos.

La etapa de las operaciones concretas se caracteriza porque el nifio ya es capaz
de pensar I6gicamente en las operaciones realizadas en el mundo fisico, se hace
consciente de que algunos cambios son reversibles y comprenden las implicaciones
que esto significa. EI pensamiento del nifio comienza a descentrarse y es capaz de
realizar algunas inferencias logicas.

Finalmente, en la etapa de las operaciones formales ya esté caracterizado por
poseer un pensamiento légico completo, es decir, el nifio es capaz de pensar
I6gicamente, no sélo acerca del mundo fisico sino también ya puede planear
enunciados hipotéticos. El razonamiento deductivo caracteristico de la matematica ya

comienza a ser posible (Castro, Del Olmo, y Castro, 2012).

2.2.7. Competencias y capacidades de matematicas
Ser competente, se nos dice desde el Ministerio de Educacion (2017), que no es
demostrar el logro de cada capacidad por separado, sino saber combinar multiples

capacidades ante situaciones nuevas para saber responder a determinadas
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circunstancias; en ese sentido, la competencia viene a ser la facultad que tiene una
persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido
ético. Cuando uno es competente, comprende la situacion que debe afrontar, evalla
las posibilidades y moviliza sus esfuerzos para resolver tal situacion.

El curriculo nacional esta estructurado en base a 31 competencias, las mismas
que deben interrelacionarse en la toda experiencia educativa durante la educacion
béasica, para poder tener como resultados estudiantes con los perfiles basicos deseados
y, sobre todo, competentes. De las 31 competencias propuestas, cuatro pertenecen a
las matematicas: resuelve problemas de cantidad, resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio; resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre y;
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion; competencias 23, 24, 25y
26, respectivamente.

La competencia resuelve problemas de cantidad, implica movilizar capacidades
como: traducir cantidades a expresiones numéricas, comunicar su comprension sobre
los nimeros y las operaciones, usar estrategias y procedimientos de estimacion y
calculo y; argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.
La competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, involucra
capacidades como: traducir datos y condiciones a expresiones algebraicas, comunicar
su comprension sobre las relaciones algebraicas, usar estrategias y procedimientos
para encontrar reglas generales y; argumentar afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia. La competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre, permite poner en accién capacidades como el de: representar datos con
graficos y medidas estadisticas o probabilisticas; comunicar la comprension de los

conceptos estadisticos y probabilisticos; usar estrategias y procedimientos para
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recopilar y procesar datos y; sustentar conclusiones o decisiones con base en
informacion obtenida.

Y, por ultimo, la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacidn, involucra capacidades como: modelar objetos con formas geométricas y
sus transformaciones; comunicar su comprension sobre las formas y relaciones
geométricas; usar estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio y;
argumentar afirmaciones sobre relaciones geométricas (Ministerio de Educacion,
2017).

Cada una de estas competencias y capacidades deben promoverse y
desarrollarse desde la educacion inicial.

Bajo esta misma perspectiva de la competencia matematica, se tiene el
planteamiento de Niss (como se cit6 en Ifiiguez, 2015) que propone ocho

competencias matematicas, que los clasifica en dos grupos:

2.2.7.1.Competencias involucradas en preguntar y responder sobre las
matematicas y a través de las matematicas.

IRiguez (2015) indica que:

- Pensar matematicamente, es poder aplicar en nuestra vida diaria el
pensamiento cuantitativo y légico.

- Plantear y resolver problemas matematicos, se refiere poder identificar,
plantear y especificar diferentes tipos de problemas matematicos.

- Saber construir modelos matematicamente, es la capacidad de ir del mundo
real al modelo y del modelo al mundo real, obteniendo e interpretando los resultados.

- Razonar matematicamente, esto se refiere a la necesidad de construir
adecuadamente los conceptos, siendo conscientes de que las demostraciones no sélo

son propias de las matematicas, sino que son propias de muchos aspectos de la vida.
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2.2.7.2.Comprension de entidades matematicas.

- Representacion de entidades matematicas, es la capacidad de comprender y
utilizar diferentes clases de representacion de objetos matematicos, como la
comprension de tablas, graficas, mapas de situaciones o incluso un horario.

- Manejo de simbolos matematicos y formalismos, esto forma parte del
lenguaje actual, no Unicamente matematico, sino a todos los niveles, como el utilizado
por ejemplo en los teléfonos maviles.

- Comunicacion en, con y acerca de las matematicas, esta asociada a la
capacidad de comprender mensajes orales, escritos o visuales que contengan
contenido matematico y expresar las cuestiones planteadas oralmente, visualmente o
por escrito, con diferentes niveles de precision tedrica y técnica.

- Uso de recursos y herramientas, esto implica el correcto uso de materiales,
aplicaciones informaticas y aparatos tecnoldgicos Utiles para la actividad matemaética

(Ifiiguez, 2015).

2.2.8. Desarrollo de las competencias matematicas en la infancia

Existe una verdad innegable cuando se afirmar que, todas las reas curriculares,
materias o cursos escolares contribuyen al desarrollo de la inteligencia, los
sentimientos y la personalidad, pero que como menciona Gofii (como se citd en
Cardoso y Carecedo, 2018), que “corresponde a las matematicas un lugar destacado en
la formacion de la inteligencia”, en ese entendido, que las y los maestros deben
concebir a las matematicas como una asignatura fundamental que posibilita el
desarrollo de habitos y actitudes positivas, asi como la capacidad de formular
conjeturas racionales y de asumir retos basados en el descubrimiento, planteados a
través de situaciones didacticas contextualizados para que los contenidos se conviertan

en herramientas susceptibles de uso cotidiano.
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La persona que tiene una competencia matematica ya no es aquella que domina
la aritmética y los porcentajes, sino aquella que pueda entender relaciones numéricas y
espaciales, y comentarlas utilizando medios y herramientas convencionales como
calculadoras, computadoras, aplicativos, etc. Entonces, una competencia numérica
posee dos atributos: 1) se refiere sentirse “a gusto” con los niimeros y ser capaz de
utilizar las habilidades matematicas que permiten a una persona hacer frente a las
necesidades matematicas practicas de la vida diaria; 2) ser capaz de captar y entender
la informacidn que se presenta en términos matematicos (graficas, diagramas o
cuadros, mediante referencias a incrementos o decrementos porcentuales) vy, la
combinacién de ambos implican que una persona con competencia matematica debe
poder comprender y explicar las maneras de utilizar las matematicas como medio de
comunicacion, demostrando ademas, actitudes positivas, satisfaccion y diversion por
el planteamiento y resolucién de actividades matematicas (Cardoso y Cerecedo,
2018).

Por otro lado, se entiende que la perspectiva de la formacion para la vida el
aprendizaje de las matematicas tiene por objetivo, ademas de estimular el
razonamiento, se constituye en una alternativa para la solucion de problemas
concretos que pueden abordarse con el conocimiento matematico adquirido. El
aprendizaje de las matematicas debe permitir en cada estudiante el poder actuar
efectivamente en diversas situaciones de la vida cotidiana. Implica ello que las
situaciones pedagogicas propuestas en el aula, la matematica, debe promover formas
de apropiacién y actuacion de los estudiantes, en las que el dominio conceptual,
procedimental y practico del conocimiento matematico induzcan al uso voluntario de
modelos matematicos como alternativa para la solucion de problemas en contextos
especificos. Las competencias matematicas no son sino habilidades cognitivas en

tanto que se refieren al desarrollo del razonamiento matematico, lo cual implica el
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dominio conceptual, procedimental, gramatical y deductivo de las matematicas
promovidas desde las aulas. Se infieren, entonces, los procesos de pensamiento en la
construccion individual o colectiva del conocimiento matematico. Ademas, las
habilidades de las matematicas cobran sentido en la solucion de problemas concretos
de los entornos socioculturales en los que los individuos utilizan los modelos

matematicos para solucionar dichos problemas (Restrepo, 2017).

2.2.9. Las matematicas desde el hogar

Giganti (2014), explica que todo adulto que tiene sus propios hijos o los que
conviven muy cerca de ellos se habra podido dar cuenta que dicen “yo quiero asi de
pastel” (haciendo ademan de harto con sus manos) o, cuando levantan y ensefian sus
dedos para decirnos los afios que tienen y muchas acciones mas que tal vez el adulto
no se ha percatado que el infante esta haciendo matematica. Entonces, con estos
pequerios ejemplos se demuestra que los nifiitos comienzan a aprender las
matematicas antes que asistan a un jardin escolar.

En ese sentido, el adulto se debe alejar de la idea que la matematica se aprende
cuando el nifio va al jardin, sino que, todo lo contrario, las semillas de varios
conceptos matematicos germinan e inician su desarrollo cuando los nifios estan muy
pequefos, las experiencias tempranas pueden determinar coémo puede su hijo ver las
matematicas por el resto de su vida.

Sendos estudios demuestran que los nifios entre las edades de dos y cuatro afos
generalmente experimentan las matematicas simplemente contando. EI contar es un
concepto basico muy importante que ayuda a los nifios a traer orden al mundo que los
rodea. Las acciones de contar en las edades tempranas introducen a los nifios
experiencias de conceptos matematicos que se van convirtiendo en conceptos mas

complejos en la primaria, secundaria y superior. En ese sentido, mientras mas
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oportunidades tengan los nifios de realizar acciones de conteo, mejor comprenderan el

sentido y uso de los nimeros, ello conllevara a la confianza con las matematicas mas

adelante (Giganti, 2014). Se aconseja practicar actividades ludicas en los que

intervengan conteos, sobre todo cosas reales para que vaya asociando cantidad y

ndmero.

2.2.10. Competencias, capacidades y desempefios del area de matematica para nifios
de 5 afios

Tabla 1l

Competencias capacidades y desempefios de matematica para cinco afios de
educacion inicial.

Competencia

Capacidades

Desempefios

“Resuelve “Traduce cantidades a “Establece relaciones entre los objetos de su
problemas de  expresiones numéricas” entorno segln sus caracteristicas
cantidad” perceptuales al comparar y agrupar aquellos
(Ministerio de  “Comunica su objetos similares que le sirven para algun fin,
Educacién, comprension sobre los y dejar algunos elementos sueltos”.
2016, p. 174)  numerosy las
operaciones” “Usa algunas expresiones que muestran su
comprensién acerca de la cantidad, peso y el
“Usa estrategias y tiempo —“muchos”, “pocos”, “pesa mucho”,
procedimientos de “pesa poco”, “un ratito”— en situaciones
estimacion cotidianas”.
y calculo”.
“Utiliza el conteo espontaneo en situaciones
(Ministerio de Educacion, cotidianas siguiendo un orden no
2016, p. 174) convencional respecto de la serie numérica”
(Ministerio de Educacion, 2016, p. 174)
“Resuelve “Modela objetos con “Establece relaciones, entre las formas de los

problemas de
forma,
movimiento y
localizacion”
(Ministerio de
Educacion,
2016, p. 174)

formas geomeétricas y sus
transformaciones”.

“Comunica su
comprension sobre las
formas y relaciones
geométricas”.

“Usa estrategias y
procedimientos para
orientarse en el espacio”

(Ministerio de Educacion,
2016, p. 181)

objetos que estan en su entorno y las formas
geomeétricas que conoce, utilizando material
concreto”.

“Establece relaciones de medida en
situaciones cotidianas y usa expresiones
como “es mas largo”, “es mas corto”
“Se ubica a si mismo y ubica objetos en el
espacio en el que se encuentra; a partir de
ello, organiza sus movimientos y acciones
para desplazarse”.

“Expresa con material concreto y dibujos sus
vivencias, en los que muestra relaciones
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espaciales y de medida entre personas y
objetos”,

“Prueba diferentes formas de resolver una
determinada situacion relacionada con la
ubicacion, desplazamiento en el espacio y la
construccion de objetos con material
concreto”

(Ministerio de Educacion, 2016, p. 181)

Nota: Elaborado con informacion de del Programa Curricular de Educacion Inicial, Ministerio de Educacion (2016)

2.3. Definicion de términos

- Capacidad. Son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos
son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacion determinada. (Ministerio de Educacion, 2017)

- Caracteristicas perceptuales. Son aquellas caracteristicas que son susceptibles
de poder observarse que definen los objetos, como por ejemplo el tamafio, el peso, la
forma, el color, el grosor y la temperatura (Ministerio de Educacion, 2017).

- Clasificacién. Capacidad para agrupar objetos expresando semejanzas y
diferencias entre ellos (Ministerio de Educacion, 2017).

- Competencia. Facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades a fin de lograr un proposito especifico en una situacion determinada,
actuando de manera pertinente y con sentido ético. (Ministerio de Educacion, 2017)

- Correspondencia. Es la accion de vincular un elemento de una coleccién con
la de otra coleccion; la correspondencia es fundamental para determinar el “cuantos”
al contar y es una habilidad fundamental en la construccion del concepto de numero
(Ministerio de Educacién, 2017).

- Desempefio. Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes
respecto a los niveles de desarrollo de las competencias (estandares de aprendizaje).

Son observables en una diversidad de situaciones o contextos. No tienen caracter

37



exhaustivo, mas bien ilustran actuaciones que los estudiantes demuestran cuando estan
en proceso de alcanzar el nivel esperado de la competencia o cuando han logrado este
nivel. (Ministerio de Educacion, 2017)

- Establecer relaciones. Hacer correspondencias, enlaces y conexiones (entre su
cuerpo y los objetos, entre los objetos mismos, entre personas y hechos) como
resultado de las comparaciones (Ministerio de Educacion, 2017).

- Problema. Un problema es una situacién que un individuo o grupo quiere o
necesita resolver y para la cual no dispone, en principio, de un camino rapido y directo
que le lleve a la solucion. Los problemas no se resuelven con la aplicacién de una
regla o receta conocida a priori, sino que exigen al resolutor sumergirse en su interior
para navegar entre los conocimientos matematicos que posee y rescatar de entre ellos
los que pueden serle Utiles para aplicar en el proceso de resolucion (Echenique, 2006).

- Razonamiento. Ciencia que establece las reglas mediante las cuales se
elaboran los pensamientos que permiten llegar a la verdad o plantear la solucién a un
problema. (Pacho, Parada, y Chaparro, 2016)

- Relaciones espaciales. Forma en que objetos y personas estan ubicados en el
espacio en relacion con otros objetos y personas, y la manera en que se mueven unos
en relacion con otros (Ministerio de Educacion, 2017).

- Seriacion. Es el ordenamiento en serie de una coleccion de objetos con una
misma caracteristica, en la que los objetos se comparan uno a unoy se va

99 ¢

estableciendo la relacion de orden: “...es mas grande que...”, “...es mas pequefio

que...”, “...es mas grueso que...”, “...es mas delgado que...” (Ministerio de

Educacion, 2017)
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1. Metodologia
3.1.1. Enfoque

La investigacion tuvo como propdsito observar las capacidades y desempefios
de las competencias matematicas que fueron sistematizados cuantitativamente,
considerados como conocimiento objetivo y factual independiente de quien lo
descubre que utiliza el método hipotético-deductivo como légica metodoldgica, que
considera al mundo social como un sistema de variables que se definen
operativamente para ser medidos de forma fiable; con lo expuesto, esta investigacion
se desarroll6 bajo el enfoque positivista o cuantitativo (Arnal, DelRincon, y Latorre,

1992).

3.1.2.Tipo

Segun el numero de mediciones, el estudio fue de tipo transversal, porque la
variable fue medida en una sola ocasion; segun el nimero de variables, fue de tipo
univariado y, segun el nivel, el estudio fue descriptivo, porque describe fendmenos
sociales en una circunstancia temporal y geografica determinada, describiendo

frecuencias de hechos (Supo, 2020)

3.1.3. Método

Para poder indagar acerca de las capacidades y desempefios de las competencias
matematicas en los nifios de la muestra de estudio se aplicé el Método inductivo como
parte del hipotético-deductivo, por cuanto utiliza el razonamiento para la obtencion de

las conclusiones partiendo de hechos particulares aceptandolos como vélidos, para
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llegar a conclusiones y el Método analitico-sintético, que parte de la descomposicion
del objeto de estudio en cada una de sus partes para estudiarlas en forma individual
(analisis), y luego integra dichas partes para estudiarlas de manera holistica e integral

(Moréan y Alvarado, 2010).

3.1.4.Disefio de investigacion

Para desarrollar la investigacion se aplicé el Disefio Descriptivo Simple, porque
con este disefio el investigador busca y recoge informacién contemporanea con
respecto a una situacion previamente determinada (objeto de estudio), no
presentandose la administracion o control de un tratamiento, ni asociandolas con otras

variables de interés. (Sanchez y Reyes, 2017, p.117).

El diagrama del disefio es el siguiente:

M s O

En donde:
M: Nifios de 5 afios de educacién inicial

O: Informacidn acerca de las competencias matematicas de los nifios

3.2. Poblacion y muestra de estudio
3.2.1.Poblacién
La poblacion estuvo conformada por 67 nifios de 5 afios, distribuidos de la

siguiente forma:
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Tabla 2 Distribucion de nifios de 5 afios de la IE N° 072

Cantidad segun genero

Aula Total
Mujeres Varones

Nifio Jesus 6 16 22
Pequefios 12 6 18
angelitos
Pequefios 12 15 27
gigantes

Total 67

Fuente. Nomina de matricula de la IE. N° 072 - 2022

3.2.2.Muestra
La muestra estuvo conformada todos los nifios y nifias de 5 afios del aula “Nifio
Jests”, los mismos que fueron seleccionados mediante el muestreo no probabilistico

por conveniencia.

Tabla 3 Distribucion de la muestra de nifios y nifias de 5 afios de la IE N° 072

Cantidad segun género

Aula ) Total
Mujeres Varones
Nifio Jesus 6 16 22
Total 22

Fuente. Nomina de matricula de la IE. N° 072 - 2022

3.3. Instrumentos y técnicas de recoleccion de datos

Para recoger la informacion de las unidades de andlisis, en este caso, de los
nifios y nifias de la muestra de estudio acerca de las competencias matematicas, se ha
elaborado una ficha de observacion (ver anexo 4), la misma que consta de 14 items
teniendo en cuenta los desempefios que sugiere el Programa Curricular del nivel
Inicial en el &rea de Matematica, estas responden a dos dimensiones: 1) Resuelve

problemas de cantidad y 2) Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion.
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Para la competencia (dimension) 1, se elaboré 8 indicadores, con una valoracién de 3
categorias (siempre, a veces y nunca); para la competencia (dimension) 2, se elabor6 y
se observo 6 indicadores, también con la valoracion de tres categorias (siempre, a
Veces y nunca).

La informacion se recogi6 de cada uno de los nifios de la muestra de estudio
mediante la observacion directa durante el desarrollo de la observacion de las

actividades de aprendizaje del area de matematica.
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3.4. Operacionalizacién de la variable

Tabla 4

Operacionalizacién de la variable competencia matematica

Variable Definicion conceptual Dimensiones Indicadores Instrumento
Competencia  Habilidad para Resuelve problemas de Relaciones de cantidad y nimero Ficha de
matematica comprender, juzgar, cantidad Agrupa objetos observacion

hacer y usar las
matematicas en una
variedad de contextos
intra 'y extra
matematicos, Niss (como
se cit6 en Ifiiguez, 2015)

Realiza seriaciones
Correspondencia segun criterio
Usa cuantificadores

Conteo numeérico

Establece lugares y posiciones
Conteo para juntar, agregar y quitar

Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion

Agrupa objetos similares

Relaciona objetos por la forma
Diferencia formas

Utiliza los términos “mas largo”, “mas
corto”

Expresa sus vivencias

Resuelve problemas en relacion a la
ubicacion
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3.5. Validacién y confiabilidad de instrumentos
3.5.1.Validacion
La validacion de la ficha de observacion estuvo a cargo de tres profesionales

expertos quieres hicieron la revision y valoracion correspondiente.

Tabla b

Validacion del instrumento de recojo de informacion

Validadores valoracion
Validador 1 80%
Validador 2 84%
Validador 3 83%
Valor promedio 82%

Fuente: Matriz de validacion de resultados

3.5.2.Confiabilidad

El nivel de fiabilidad mediante el Alfa de Cronbach.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,885 16

Se aprecia que o. = 0,885, lo que implica que el instrumento tiene una valoracién

de “buena”.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Matriz de datos

4.1.

Tabla 6

Matriz de datos de la observacion de las competencias matematicas

Items

IN0S

9 10 11 12 13 14

8

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
Fuente: Fichas de observacion aplicada a la muestra de estudio
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4.2. Tratamiento estadistico e interpretacion de datos
4.2.1. Procesamiento de datos de los desempefios de la competencia resuelve
problemas de cantidad

Tabla 7

Establece relaciones de cantidad y nimero

Categorias f %

Desempefio desarrollado 11 50,0

Desempefio en desarrollo 7 31,8

Desempefio en inicio 4 18,2
Figura 1

Establece relaciones de cantidad y nimero

60.0

50.0
50.0
40.0

31.8
30.0

20.0 18.2

10.0

0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al desempefio para poder relacionar cantidad y namero, en
la tabla 6 y figura 1 se ha observado que el 50% de nifios ya tienen desarrollado esta
capacidad, el 31,8% esta en proceso de desarrollo, mientras que el 18,2% no la ha
desarrollado aun.

Estos datos demuestran que los nifios estan en el proceso de adquisicion de la
capacidad de distincion y aprehension de la nocion de cantidad que, segun la teoria, se

desarrolla pasados los 6 afios aun.
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Tabla 8

Agrupa objetos por tamarios

Categorias f %

Desempefio desarrollado 12 545

Desempefio en desarrollo 7 318

Desempefio en inicio 3 136
Figura 2
Agrupa objetos por tamafios

60.0 54.5

50.0

40.0

31.8
30.0
20.0
13.6
10.0
0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al desempefio de agrupar objetos por su tamafio, en la tabla
7y figura 2, se observa que més de la mitad de nifios observados (54,5%) ya han
desarrollado esta capacidad, mientras que un nimero considerable de ellos (31,8%)
aun estan en proceso, existiendo un 13,6% de nifios que aun no desarrollan este
desempefio.

De ello se sobreentiende que ya existe varios nifios en este periodo escolar que pueden
distinguir objetos segun los tamafios, generalmente por los condicionales grade,

mediano y pequefio.
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Tabla 9

Realiza seriaciones

Categorias f %
Desempefio desarrollado
P 5 227
Desempefio en desarrollo
P 14 63,6
Desempefio en inicio
P 3 136
Figura 3
Realiza seriaciones
700 63.6
60.0
50.0
40.0
30.0
22.7
20.0 136
10.0 .
0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al desempefio de realizar seriaciones en la tabla 8y figura
3, se observa en los resultados que la gran mayoria (63,6%) de nifios esta en proceso;
solo unos pocos (22,7%) han logrado desarrollar el desempefio, mientras que el 13,6%
de ellos aun no pueden realizar seriaciones.

De estos datos se infiere que esta operacién logica de seriar es situacion compleja en
esta etapa escolar, por ello, son pocos los nifios que demuestran tener desarrollado este

desempefio.
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Tabla 10

Usa la correspondencia segun criterio

Categorias f %
Desempefio desarrollado 7 318
Desempefio en desarrollo
P 11 50,0
Desempefio en inici
esempefio e cio 4 182
Figura 4
Usa la correspondencia segun criterio
60.0
50.0
50.0
40.0
31.8
30.0
0.0 18.2
10.0
0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto a la habilidad de realizar correspondencias, en la tabla 9y
figura 4, se observa que, la mitad de nifios demuestra que este desempefio esta en
desarrollo, solamente el 31,8% de nifios demuestran que si ya pueden realizar
operaciones de correspondencia, mientras que el 18,2% todavia no desarrolla este
desempefio.

Con estos resultados podemos afirmar que la habilidad de realizar emparejamientos de

uno-a-uno es complejo para esta edad de los nifios.
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Tabla 11

Usa cuantificadores

Categorias f %

Desempefio desarrollado 1 45
Desempefio en desarrollo 19 86.4
Desempefio en inicio 2 9.1

Figura s

Usa cuantificadores

100.0
9.0 86.4
80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0
10.0 4.5 -

00 T ]

Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al uso de cuantificadores, en la tabla 10 y figura 5, los
resultados demuestran que la gran mayoria de nifios (86,4%) aln estan en proceso de
desarrollo del desempefio; son muy pocos (4,5%) los que ya demuestran tener
desarrollado esta capacidad.

Este resultado demuestra que los nifios estan en el transito de distincion entre los

cuantificadores que identifican al mucho, poco, uno o ninguno.
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Tabla 12

Utiliza el conteo numérico

Categorias f %
Desempefio desarrollado

P 9 40,9
Desempefio en desarrollo

P 11 50,0
Desempefio en inicio

p 2 91

Figura 6
Utiliza el conteo numérico
60.0
50.0
50.0
40.9
40.0
30.0
20.0
9.1
10.0
N
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto a demostrar el desempefio de conteo, en la tabla 11y
figura 6, se aprecia en los resultados que la mitad del grupo observado, el desempefio
del conteo esté en proceso de desarrollo, mientras que el 40,9% demuestra que si ya lo
tiene desarrollado; son pocos los nifios (9,1%) que aun no han desarrollado este
desempefio.

El procedimiento aritmético concreto de contar, es decir, de otorgar un nimero
cardinal a un conjunto finito, al parecer es uno de los aspectos méas desarrollados en
los nifios de la muestra de estudio. Bien puede ser esta demostracién de manera
mecanica o quiza aplicando alguno de los principios del conteo como la
correspondencia, de orden estable, de cardinalidad, de abstraccion y de irrelevancia en

el orden.
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Tabla 13

Establece lugar o posicion teniendo en cuenta el orden

Categorias f %

Desempefio desarrollado 5 9.1
Desempefio en desarrollo 18 818
Desempefio en inicio 2 9.1

Figura7

Establece lugar o posicion teniendo en cuenta el orden

90.0 818

80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0

20.0
9.1 9.1
10.0

00 ] ]

Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. El resultado demuestra que el desempefio de establecer lugar o
posicion teniendo en cuenta el orden dentro de un conjunto de objetos, la tabla 12 y
figura 7, muestra que la gran mayoria de nifios (81,8%) aln estan en proceso de
desarrollo de tal desempefio, son muy pocos los nifios que demuestran tener
desarrollado el desempefio.

La posibilidad de ubicar objetos, con determinadas caracteristicas, en una serie ain no
se desarrolla a plenitud, porque no toman en cuenta todas las caracteristicas que los

identifican.

52



Tabla 14

Emplea el conteo para juntar, agregar o quitar

Categorias f %

Desempefio desarrollado 0 0,0

Desempefio en desarrollo 12 54,5

Desempefio en inicio 10 455
Figura 8
Emplea el conteo para juntar, agregar o quitar

€00 54.5

50.0 455

40.0

30.0

20.0

10.0

0.0
0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. Demuestran estos resultados en la tabla 13 y figura 8, que el
desempefio de utilizar el conteo para agregar o quitar como proceso matematico, en la
mayoria de nifios (54,5%) aln esta en proceso de desarrollo, mientras que el 45,5%
aun no la desarrollan esta habilidad.

Las acciones concretas de contar para poder realizar operaciones matematicas de
adicionar y sustraer, en esta etapa escolar, esta en proceso de desarrollo puesto que es
un proceso complejo que se desarrolla en los primeros afios de la escuela con mas

exigencia.
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4.2.2.Consolidado de los desempefios de la capacidad resuelve problemas de
cantidad

Tabla 15

Resuelve problemas de cantidad

Categorias f %

Capacidad desarrollada 47 26,7

Capacidad en desarrollo 99 56,3

Capacidad en inicio de desarrollo 30 17,0
Figura 9

Resuelve problemas de cantidad

60.0 56.3

50.0

40.0

30.0 26.7

20.0 17.0
10.0

0.0
Capacidad desarrollada Capacidad en desarrollo Capacidad en inicio de
desarrollo

Interpretacion. En cuanto a la competencia de Resuelve problemas de cantidad,
teniendo en cuenta los diferentes indicadores que se consolida en los resultados de la
tabla 14 y la figura 9, se determina que poco mas de la mitad (56,3%) de nifios estan
en proceso de la adquisicién de los desempefios de esta competencia, solo el 26,7%
demuestran que han desarrollado el mayor nimero de desempefios de la competencia
y, el 17% de nifios estan en inicio del desarrollo de la competencia resuelve problemas

de cantidad.
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De estos datos se desprende que las capacidades de traducir cantidades a expresiones
numéricas, comunicacion de la comprension de nimeros y operaciones, asi como la
capacidad de utilizar estrategias y procedimientos de estimacion y calculo estan en

proceso de desarrollo.

4.2.3. Tratamiento estadistico de los desempefios de la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion

Tabla 16

Agrupa objetos similares

Categorias f %

Desempefio desarrollado 21 95,5

Desempefio en desarrollo 1 45

Desempefio en inicio 0 0,0
Figura 10

Agrupa objetos similares
120.0
100.0 35.5
80.0
60.0
40.0

20.0

4.5
0.0

0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. El desempefio de agrupar objetos, es uno de los que se demuestran ya
estan desarrollados, tal como se muestra en la tabla 15 y figura 10, casi la totalidad de
nifios (95,5%) demuestran este desempefio desarrollado, solo un minimo de ellos

(4,5%) todavia esta en proceso de desarrollo.
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La habilidad de agrupar objetos, segun caracteristicas similares, en esta edad escolar,
se ha tornado algo ya facil para los nifios, por el hecho mismo que mediante la

observacion y manipulacion de objetos encuentran la similitud de caracteristicas.

Tabla 17

Establece relaciones entre las formas de los objetos

Categorias f %

Desempefio desarrollado 0 0.0

Desempefio en desarrollo 99 100,0

Desempefo en inicio 0 0,0
Figura 11

Establece relaciones entre las formas de los objetos
120.0
100.0
100.0
80.0
60.0
40.0
20.0
0.0 0.0

0.0
Desempeiio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al desempefio de relacionar diferentes objetos teniendo en
cuenta sus formas, se aprecia en los resultados de la tabla 16 y la figura 11, que la
totalidad de nifios demuestran que estan en proceso de desarrollo.

Esta habilidad, que implica identificar objetos con las mismas formas, sin importar el
tamafio, en este periodo escolar se determina que todos los nifios estan en el transito

del logro del desempefio.
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Tabla 18

Diferencia formas geométricas

Categorias f %
Desempefio desarrollado 997

17 77,3
Desempefio en inicio 0 0,0

ol

Desempefio en desarrollo

Figura 12

Diferencia formas geométricas

90.0
20.0 77.3
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0 22.7
20.0

10.0

0.0
0.0

Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. El desempefio de diferenciar formas geométricas, se aprecia en los
resultados de la tabla 17 y la figura 12, que un porcentaje considerable de nifios
(77,3%) se encuentran en proceso de la adquisicion del desempefio, mientras que solo
el 22,7% demuestran que ya lo han adquirido.

La habilidad de identificar formas geométricas no implica solo identificar figuras
geomeétricas, sino objetos con estas caracteristicas en el contexto, ante ello, el

desempefio se determina que estd en su mayoria de nifios, en proceso de desarrollo.
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Tabla 19

I INTS

Establece relaciones de medida “mas largo” “mds corto”

Categorias f %
Desempefio desarrollado 19 86,4

3 13,6

Desempefio en desarrollo

Desempefio en inicio

Figura 13

o« 2

Establece relaciones de medida “mas largo” “mds corto

100.0
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20.0 13.6
10.0
0.0

0.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. El desempefio de relacionar objetos mediante las medidas arbitrarias
utilizando los términos “mas largo”, “mas corto”, los resultados en la tabla 18 y figura
13, demuestran que la mayoria de nifios (86,4%) ya lo tienen desarrollados, solo el
13;6% de nifios estan en proceso de desarrollo.

Este desempefio, tal como se aprecia en el resultado, es relativamente facil su
adquisicion para lo nifios, claro esta que esta medicion se lo hace sin utilizar medidas
estandares, sino arbitrarias, mediante la manipulacion de los propios objetos a

comparar o a simple observacion.
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Tabla 20

Resuelve problemas en relacion a la ubicacion

Categorias f %
Desempefio desarrollado 4 182
Desempefio en desarrollo
P 16 72,7
Desempefio en inici
esempefio e cio 2 9.1
Figura 14
Resuelve problemas en relacion a la ubicacion
80.0
72.7
70.0
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0.0 18.2
9.1
10.0
Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto al desempefio de resolver problemas relacionados a la
ubicacion en el espacio, los resultados en la tabla 19 y figura 14, determinan que la
gran mayoria de nifios (72,7%) se encuentran en proceso de adquisicion de estas
habilidades; el 18,2% se observa que ya lo adquirio, pero el 9,1% esta en inicio de la
adquisicion del desempefio.

La habilidad que implica algunos desempefios como su ubicacion a si mismo en el
espacio y ubicar objetos en el espacio, todavia estan en proceso de desarrollado en los

nifos de cinco anos.
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Tabla 21

Expresa con material concreto y dibujos sus vivencias matematicas

Categorias f %

Desempefio desarrollado 7 31,8

Desempefio en desarrollo 13 59,1

Desempefio en inicio 2 91
Figura 15

Expresa con material concreto y dibujos sus vivencias matematicas
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Desempefio desarrollado Desempefio en desarrollo Desempefio en inicio

Interpretacion. En cuanto a las habilidades de poder representar o expresar utilizando
material concreto o con dibujos sus vivencias matematicas, la tabla 20 y la figura 15
muestran que poco mas de la mitad de los nifios (59,1%) se encuentran en proceso de
desarrollo del desempefio, el 31,8% de nifios demuestran que ya han desarrollado este
desempefio, pero el 9,1% aun estan en inicio.

Este desempefio aln no se encuentra desarrollado en la mayoria de nifios, por los

pocos espacios que se les ofrece para poder demostrar estas habilidades.
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4.2.4.Consolidado de los desempefios de la capacidad resuelve problemas de forma
movimiento y localizacion

Tabla 22

Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion

Categorias f %

Capacidad desarrollada 56 42,4

Capacidad en desarrollo 72 54,5

Capacidad en inicio de desarrollo 4 3,0
Figura 16

Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion

60.0 54.5
50.0
42.4
40.0
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Capacidad desarrollada Capacidad en desarrollo Capacidad en inicio de
desarrollo

Interpretacion. En cuanto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de
forma movimiento y localizacién, se aprecia en la tabla 21 y la figura 16 que poco
mas de la mitad de nifios observados (54,5%) se encuentran en proceso de adquisicion
de esta competencia; pero un porcentaje considerable de 42,4% demuestra que ya
adquirio esta competencia son muy pocos nhifios (3%) que adn estan en inicio del

proceso de desarrollo de dicha competencia.
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Los datos determinan que las capacidades de modelar objetos con formas geomeétricas,
su capacidad de comunicar la comprensién de las formas y sus relaciones, asi como la
capacidad de usar estrategias y procedimientos de orientacion en el espacio en un

buen porcentaje de nifios aln estan en proceso de desarrollo.

4.2.5.Consolidado de la observacion del desarrollo de las competencias matematicas

Tabla 23

Competencias matematicas desarrolladas

Categorias f %

Competencia desarrollada 108 34,4

Competencia en desarrollo 172 54,8

Competencia en inicio de desarrollo 34 10,8
Figura 17

Competencias matematicas desarrolladas
60.0 54.8
50.0
40.0

34.4

30.0

20.0
10.8

- .

0.0
Competencia desarrollada Competencia en desarrollo Competencia en inicio de
desarrollo

Interpretacion. En cuanto al proceso de desarrollo de las competencias matematicas
se observa en los resultados de la tabla 22 y la figura 17 que poco mas de la mitad de
nifios (54,8%) se encuentran en proceso de desarrollo de las competencias

matematicas; solamente el 34,4% de nifios han logrado demostrar que ya tienen las
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competencias adquiridas y, el 10,8% de nifios ain no logran desarrollar las
competencias matematicas, es decir, estan en inicio.

El desarrollo de las competencias de resuelve problemas de cantidad y resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion que implica la competencia

matematica se observa que esta en su mayoria en proceso de desarrollo.

4.3. Discusion de resultados

Uno de nuestros resultados indica que el 50% de nifios han logrado desarrollar la
habilidad de relacionar cantidad y nimero, es decir, los nifios estan en el proceso de
adquisicion de la capacidad de distincion y aprehensién de la nocién de cantidad que,
segun la teoria, se desarrolla pasados los 6 afios aln, este hallazgo concuerda con los
de Martinez (2018), en su “Fortalecimiento del pensamiento matematico en el conteo
numérico, mediante el uso del material Montessori en los nifios y nifias de 4 y 5 afios
de edad...” de la Universidad Santo Toméas de Colombia, en la que determinaron que
los nifios y las nifias de 4 y 5 afios han tenido avances significativos con el

reconocimiento de los nimeros y la asociacion de cantidades.

Por otro lado, también se ha determinado en el estudio que el 63,6% de nifios se
encuentran en proceso de desarrollo de la capacidad de realizar seriaciones y solo el
22,7% han logrado el desempefio; resultados que tienen alguna relacién con los
hallazgos de Yauri (2018), en su estudio “Uso del juego didactico como estrategia
para el desarrollo de las habilidades matematicas en nifios y nifias de 5 afios de la IEI
Machcas N° 086, Chavin de Huantar-Huari, 2018 de la Universidad Catolica Los
Angeles de Chimbote en el que se determin6 que el 95,70% de nifios terminaron en el

nivel de logro destacado en la capacidad seriacion.
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Finalmente, este estudio ha determinado que mas de la mitad de nifios (54,8%)
se encuentran en proceso de desarrollo de las competencias matematicas; solamente el
34,4% de nifios han logrado demostrar que tienen las competencias adquiridas y, el
10,8% de nifios atn no logran desarrollar las competencias matematicas; resultados
que se relacionan en cierta forma con los encontrados por Limas (2019), en su estudio
“Competencias matematicas en preescolares de 5 afios en una institucion educativa de
Independencia, 20197, de la Universidad César Vallejo, en el que determiné que los
nifios de 5 afios en la competencia matematica se encuentran en el nivel bajo un 0% en
el nivel moderado un 6,3% en el nivel bueno un 28,8% y en el nivel muy bueno un

15%.
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Conclusiones

- En cuanto a la competencia resuelve problemas de cantidad se determind que
el 56,3% de nifios estan en proceso de la adquisicién de los desemperios de la
competencia, solamente el 26,7% demuestran que han desarrollado el mayor nimero
de desempefios de la competencia y, el 17% de nifios estan en inicio del desarrollo de
la competencia, es decir que, las capacidades de traducir cantidades a expresiones
numéricas, comunicacion de la comprension de nimeros y operaciones, asi como la
capacidad de utilizar estrategias y procedimientos de estimacién y calculo estan en
proceso de desarrollo.

- En cuanto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma
movimiento y localizacion, el 54,5% de nifios se encuentran en proceso de adquisicion
de esta competencia; el 42,4% demuestra que ya adquirié esta competencia y, el 3%
de nifios aun estan en inicio del proceso de desarrollo de dicha competencia; en ese
sentido, las capacidades de modelar objetos con formas geométricas, su capacidad de
comunicar la comprensién de las formas y sus relaciones, asi como la capacidad de
usar estrategias y procedimientos de orientacion en el espacio en un buen porcentaje
de nifios aun estan en proceso de desarrollo.

- En cuanto al proceso de desarrollo de las capacidades y desempefios de las
competencias matematicas los resultados indican que el 54,8% de nifios se encuentran
en proceso de desarrollo; solo el 34,4% de nifios han logrado demostrar que tienen
desarrolladas las capacidades y desempefios y, el 10,8% de nifios ain no logran
desarrollar estas capacidades y desempefios de las competencias matematicas; en ese
sentido, las competencias resuelve problemas de cantidad y resuelve problemas de
forma movimiento y localizacién que implica las competencias matematicas de

educacion inicial estan en su mayoria en proceso de desarrollo.
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Recomendaciones

- A las docentes de educacidn inicial recomendar que de manera creativa
generen experiencias de aprendizaje necesarias para que las nifias y los nifios de
educacion inicial logren desarrollar y potencializar las competencias matematicas.

- A las estudiantes de las proximas promociones tomen como base nuestros
resultados para poder profundizar estudios referentes a las competencias matematicas
en los nifios de educacion inicial.

- A nuestros docentes de la Escuela pedagdgica que sigan apoyando y

orientando a los estudiantes para poder realizar nuestras investigaciones.
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% PERU e Educacion

GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
EESP PUBLICO “ARISTIDES MERINO MERINO” - CELENDIN

Resolucion Licenciamiento - RM N° 265-2020-MINEDU

“Afio del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL 035 — 2022 — DRE — CAJ — IESPP” ARISTIDES MERINO
MERINO” /DG

Celendin, 17 de marzo de 2022.

Es politica Educativa de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica “Aristides
Merino Merino” la promocion permanente de la cultura investigativa en la comunidad educativa
para la mejora continua de los procesos académicos.

Asi mismo, realizar diferentes procesos de gestion formalizada mediante resolucion, con la
finalidad de garantizar el desarrollo de las implicancias que puedan tener, permitiendo determinar
responsabilidades y no afectar a los intereses personales e institucionales, para lo cual debe brindar
las diferentes facilidades que el caso requiera de acuerdo a la normatividad vigente. Dentro de este
contexto administrativo es importante considerar todos los fundamentos necesarios que
garanticen el desarrollo de los procesos amparados por dichas resoluciones.

VISTO:

El expediente N° 33 — 2022, que solicita aprobacion de Proyecto de Investigacion; el Informe
N° 02 — 2022 — EESPP. “AMM"” — C/JUI de la Unidad de Investigacion con opinion favorable para su
aprobacion, y;

CONSIDERANDO:

° Constitucion Politica del Peru.

° Ley General de Educacion N° 28044.

® Ley N° 30512, Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la carrera Publica de
sus Docentes y su Reglamento aprobado por DS. N°010 - 2017 — MINEDU.

e Ley N° 28740 — Ley del Sistema Nacional de Evaluacién, Acreditacion y Certificacion de la

Calidad Educativa.
® RM. N° 118 — 2018 — MINEDU.

. RM. N° 265 — 2020, Otorga Licenciamiento a la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Publica “Aristides Merino Merino”.
° Resoluciéon Ministerial N® 441 — 2019 — MINEDU que Aprueba los Lineamientos Académicos

Generales para las Escuelas de Educacion Superior Pedagogica publicas y privadas.
° Resolucion de Revalidacion N° 186 — 2016 MINEDU/VMGP — DIGEDD/DIFOIT.
. RSG. N° 075 -2017 - MINEDU

® RD. N° 165 — 21 — 010 — ED — Aprobar los disefios Curriculares Basicos Nacionales para las
Carreras Profesionales Pedagogicas.

° DS. N° 039 — 85 — ED, Reglamento especial para docentes de Educacion Superior.

® Reglamento Institucional 2022 de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
Aristides Merino Merino” de Celendin.

° Reglamento de Investigacion y su Protocolo de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica

Publica “Aristides Merino Merino”.

Institucion Acreditada RPCDAH N° 120-2016-SINEACE/CDAH-P
Institucion Revalidada RD N° 186-2016-MINEDU/NMGP/DIGEDD/DIFOID
Direccion: Prolongacion Dos de Mayo Cdra. 15
Pagina Web: www.iesppamm.edu.pe
Central Telefénica: 076-638214
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° PEI - EESPP “AMM” — 2022.
Plan de Trabajo Anual 2022 del IESPP “AMM”.
Resolucion de Acreditacion N° 120 — 2016 — SIN EACE/CDAH-P.

SE RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Proyecto de Investigacion denominado: “CAPACIDADES Y DESEMPENOS
DE LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS ADQUIRIDAS POR LOS NINOS DE CINCO ANOS DE LA IE
INICIAL N2 072 DE CELENDIN, 2022”.

ARTICULO 2°: RECONOCER como integrantes y responsables del presente trabajo de investigacion,
a los estudiantes del VIl ciclo del Programa de Estudios de Educacién Inicial:

° ALFARO GUEVARA, Sandy Jhuliana

° SILVA MENDOZA, Evelin Marizol

ARTICULO 3°: RECONOCER Y RESPONSABILIZAR a la Profesora Mg. Clementina Silva Castafieda en
el asesoramiento y orientacién durante la ejecucion del mencionado proyecto.
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VISION
Al 2023 somos la Escuela de Educacion
Supeticr Pedagégica Pabiica reconocida a
nivel regional por formar docentes con alfo

socioambiental que contribuya  al DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA desempefio profesional, investigacores, y
desarollo humano  intercultural, EESP PUBLICO “ARISTIDES MERINO MERINO™ - CELENDIN responsables  con  su enfomo
oompr_ometidos con su  desarrolio Busatuctioe de O e UL U 1267 Mm& 1961 socioambiental.
profesional permanente. _ . ', L.
60 afios al servicic de la Educacion Superior Pedagogica”
“Formando ideres y transformadores sociales con identidad y responsabilidad”
“Ajio del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”
FICHA DE OBSERVACION
DATOS INFORMATIVOS:
LE. EDAD: .........eene.. FECHA: ...............
OBJETIVO: Observar las capacidades y desempefios de las competencias matematicas
adquiridas por los nifios de cinco afios de la I.E.Inicial. N° 072 de Celendin, 2022.
N° DIMENSIONES INDICADORES CATEGORIAS
SIEMPRE | AVECES | NUNCA
01 Establece relaciones de cantidad y
nlmero
02 Resuelve Agrupa objetos por tamarios (grande,
problemas de mediano y pequefo
03 cantidad Realiza seriaciones
04 Usa la correspondencia segun criterio
05 Usa cuantificadores (muchos- pocos,
uno- ninguno)
06 Utiliza el conteo numérico
07 Establece lugar o posicion teniendo en
cuenta el orden
08 Emplea el conteo para juntar, agregar o
quitar
09 Agrupa objetos similares
10 Establece relaciones entre las formas de
los objetos
E Resuelve [E)lfetrjnua f(l)rrr_las gegmetrldc? _
problemas de forma ; sta ”efe re aC|onfs e medida “mas
movimiento y argo’ mas corto_ —
13 localizacion Expr(_esa con materlallc_oncreto y dibujos
sus vivencias matematicas
14 Resuelve problemas en relacion a la
ubicacion
Siempre: 3
A veces: 2
Nunca: 1

Instrumento Elaborado Por: Alfaro Guevara Sandy Jhuliana

Silva Mendoza Evelin Marizol



MATRIZ DE CONSISTENCIA
PROBLEMAS

OBJETIVOS

Problema general

¢Como son las capacidades y
desempefios de las competencias
matematicas en los nifios de cinco afios
de la IE Inicial N|072 de Celendin,
2022?

Objetivo general

Determinar las capacidades y
desempefios de las competencias
matematicas poseen los nifios de
cinco afnos de la IE Inicial N|072
de Celendin, 2022

Objetivos especificos

1. Determinar las capacidades y
desempefios que han logrado
desarrollar en la competencia
matematica de resolucion de
problemas de cantidad en los
nifios de cinco afos.

2. Determinar las capacidades y
desempefios que han logrado
desarrollar en la competencia
matematica de resolucion de
problemas de forma,
movimiento y localizacion en
los nifios de cinco afios.

VARIABLE

Capacidades

y desemperios de
las

competencias
matematicas

METODO Y
DISENO

Método

Descriptiva Simple

Disefo

M. Nifos de cinco afios de
Educacién Inicial

O. Observacion acerca de las
capacidades y desempefios de las
competencias matematicas
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“ Ao de la anidad, la pag g el desamnalle”

Acta ordinaria de verificacién de los porcentajes de similitud
En Celendin, siendo las once de la mafiana del dia siete de febrero del afio dos mil veintitrés,
reunidos en la oficina de la Jefatura de la Unidad de Investigacion de la Escuela de Educacion
Superior Pedagégica Publica Aristides Merino Merino:
Jefe de Unidad de Investigacion  : MSc. Segundo Ramos Diaz Luicho
Estudiantes : ALFARO GUEVARA, Sandy Jhuliana
SILVA MENDOZA, Evelin Marizol

Docente asesor : Mg. Clementina Silva Castafieda

con la finalidad de realizar la verificacién de la integridad académica del trabajo de investigacion
titulado: “CAPACIDADES Y DESEMPENOS DE LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS ADQUIRIDAS
POR LOS NINOS DE CINCO ANOS DE LA IE. INICIAL 072 DE CELENDIN, 2022”; el mismo que es
sometido al analisis del software Turnitin, a través del cual se determinard los porcentajes de
similitud, para ello, se tendrd en cuenta el literal c) del Articulo 26 del Reglamento de
Investigacion, el cual sefiala que “La Escuela acepta 0% de plagio y hasta el 30% de similitud en
los proyectos de investigacién e informes de trabajos de investigacion y tesis y, 25% en los
articulos cientificos...”.

Al ingresar el trabajo a la plataforma de Turnitin, el reporte global indica 50%, luego de configurar
para que el software no encuentre coincidencias en bibliografia, citas textuales, otras citas y
coincidencias menores a 15 palabras; el reporte final indica 16%, margen que estd a lo acordado

por la Escuela.
Para constancia, firman los presentes.
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Mg. Clémentina Silva Castafieda
Docente Asesor




