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1. RESUMEN

Este estudio aborda el pensamiento docente sobre la educacion literaria en un contexto
de cambio curricular en el que rol de la literatura no esta claro. Las preguntas apuntan
a conocer sus concepciones sobre el propdsito de la educacion literaria y cdmo estas
se relacionan con el valor que le atribuyen a la literatura a nivel personal. Ademas, qué
aprendizajes y actividades consideran posibles de promover. Es una investigacion
cualitativa que emplea dos métodos: cuestionario y entrevista. Finalmente se analizan
dos entrevistas aplicando andlisis del discurso. Ademas de desarrollar las competencias
comunicativas, las docentes entrevistadas reconocen que la literatura permite ampliar
la visién del mundo o promover la sensibilidad personal y social. Pero estas ideas no se
trasladan de manera directa a su practica. El curriculo, el contexto y su experiencia
personal se interrelacionan de manera distinta en cada caso. El resultado de esa

interrelaciéon es lo que finalmente orienta su practica.

Aquest estudi aborda el pensament docent sobre I'educacio literaria en un context de
canvi curricular en qué paper de la literatura no és clar. Les preguntes apunten a
coneixer les seves concepcions sobre el propdsit de la literatura en I'escola i com es
relacionen amb el valor que li atribueixen a aquesta a nivell personal. A més, conéixer
quins aprenentatges i activitats consideren possibles de promoure. Es una investigacio
gualitativa que ha emprat dos métodes: qlestionari i entrevista. Finalment s'analitzen
dues entrevistes emprant l'analisi del discurs. A més de les competéncies
comunicatives, les docents entrevistades reconeixen que la literatura permet ampliar la
visio del mén o promoure la sensibilitat personal i social. No obstant aix0, aquestes idees
no es traslladen de manera directa a la seva practica. El curriculum, el context i la seva
experiéncia personal s'interrelacionen de manera diferent en cada cas. El resultat

d'aquesta interrelacio és el que finalment orienta la seva practica.

The aim of this research is to explore teacher thinking about literary education in a
context of curricular change in which role of literature is not clear. Questions aim is to
know their conceptions about the purpose of literature at school and how these are
related with the value of literature in their own lives. Furthermore, what learning and
activities may be promoted. This is a qualitative research that has considered two
methods: questionnaire and interview. Two interviews are analyzed using discourse
analysis. Besides development of communicative competence, they recognize literature
has other contributions. However, these ideas are not put into practice directly. The
curriculum, the context and their personal experience interact differently in each case

and the result of that interaction is what finally guides their practice.
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2. JUSTIFICACION E INTERES DE LA INVESTIGACION

En la década de 1990, se inici6 en América Latina un proceso de reforma educativa que
en el Perl se ha dado en diferentes niveles (Robles, 2005). Uno de ellos ha sido la
reformulacion del curriculo nacional, un proceso que tiene como eje central el paso de
un enfoque de transmision de contenidos a un enfoque por competencias y con base
constructivista. Si bien en la mayoria de areas curriculares se ha logrado plantear
propuestas que guian de manera clara la practica docente, no ha ocurrido lo mismo para
el caso de la educacion literaria. Una revision de los documentos curriculares da cuenta
de que aun no se ha podido definir con claridad para qué se ensefia literatura en la

escuela, qué aprendizajes literarios son posibles de promover y cémo hacerlo.

En ese contexto, este trabajo pretende conocer qué piensan los docentes respecto de
la educacion literaria. Esto es importante porque, como sefiala Zabalza (citado por
Robles, 2005, p.15), los cambios curriculares se revitalizan tanto a partir de la doctrina
curricular como de las estrategias de formalizacion. Estas estrategias involucran a los
docentes, pues son ellos quienes concretizan el curriculo en las aulas. Asi, considerar
lo que piensan es un paso necesario dentro del proceso mismo de reforma. Ademas,
quien escribe tiene un interés profesional en el tema pues ha trabajado en el Ministerio
de Educaciéon, en una direccion que no tiene competencia en la elaboracién del

curriculo, pero requiere que sus lineamientos estén definidos.

3. MARCO TEORICO

3.1. Estado de la cuestién

3.1.1. Laliteratura en los documentos curriculares peruanos

En el Perq, los estudiantes leen textos literarios desde el nivel Inicial y Primaria, sin
embargo, la literatura se aborda como tal recién en el nivel Secundaria, como parte del
area de Comunicacion. Por ello, este trabajo se centra en el profesor de Comunicacion
del nivel Secundaria y se revisan tres documentos curriculares centrales para esta area
y nivel. El foco de la revision es ver como se entiende la ensefianza de la literatura y

qué aprendizajes relacionados especificamente con la literatura se proponen.
a. Disefio Curricular Nacional (DCN)

El Disefio Curricular Nacional (en adelante, DCN), en su version final del 2009, fue el
primer documento curricular en el que se plante6 un enfoque por competencias, de
manera integrada, para todos los niveles educativos. En el nivel Secundaria, se

presentaba para cada area curricular competencias, capacidades, conocimientos y
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actitudes a desarrollar. Asi, el &rea de Comunicacion consideraba las competencias de
Expresion y Comprension Oral, Comprension de Textos y Produccién de Textos. En la
fundamentacién del &rea, la literatura aparecia como un conocimiento que permitia
promover estas competencias. “Su finalidad es poner al estudiante en contacto directo
con el texto literario, con el fin de estimular el goce estético, la curiosidad intelectual y la
formacion humanistica.” (MINEDU, 2009, p.342). Los conocimientos literarios
propuestos se insertaban en la descripcion de las capacidades. En los ultimos grados,
los contenidos estaban relacionados con literaturas nacionales, el contexto social y
cultural en que surgieron y los movimientos y escuelas a los que se adscriben. Se
proponia que estos contenidos sirvieran para el andlisis de las obras literarias
correspondientes. En el campo de contenidos aparecia también una lista de lecturas

sugeridas, con obras especificas de autores peruanos y universales.
b. Rutas del Aprendizaje

El DCN orienté la programacién curricular y la practica pedagégica hasta
aproximadamente el 2013, afio en el que el Ministerio de Educacién impulsé con fuerza
las Rutas del Aprendizaje. Cada afio, hasta el 2015, se han publicado versiones
mejoradas de estos documentos. En estos se explica el enfoque por competencias, asi
como los fundamentos y los enfoques de cada éarea curricular. Para el area de
Comunicacioén, el 2013, se publicé un Fasciculo General de las Rutas del Aprendizaje.
En este documento se presenta el “enfoque comunicativo-textual” como enfoque del
area (MINEDU, 2013, p.11) vy se definen las cuatro competencias a promover,
colocando el énfasis en los usos comunicativos del lenguaje. Estas competencias se
desarrollan en las Rutas del Aprendizaje para el area de Comunicacién del nivel
Secundaria de ese mismo afio (VI y VIl ciclo) y son Comprende Textos Orales, Se

expresa oralmente, Comprende textos escritos y Produce Textos escritos.

La competencia Interactla con expresiones literarias recién se incluy6 en las Rutas del
Aprendizaje 2015 (en adelante, Rutas 2015). Esta supone que el estudiante “interactua
reflexivamente con expresiones literarias de diversas tradiciones, de distintas épocas y
lugares. Esta interaccion le permite experimentar el uso estético del lenguaje y la
recreacion de mundos imaginados. Ademas, ello contribuye a la construccion de las
identidades y del dialogo intercultural. De esta manera despliega sus potencialidades
creativas, criticas, estéticas y ludicas.” (MINEDU, 2015, p.134). Estos aprendizajes se
promueven a partir de tres capacidades: Interpreta textos literarios en relacién con
diversos contextos, Crea textos literarios segin sus necesidades expresivas y Se

vincula con tradiciones literarias mediante el dialogo intercultural.



La primera capacidad entiende la interpretacion como un proceso de construccion de
sentidos, tanto a nivel del sentido que aportan los elementos del texto a este como a la
relacién que se puede establecer entre el texto literario y la vida personal del lector y el
mundo. Se deja claro que los estudiantes “pueden tener varias interpretaciones del
mismo texto” (MINEDU, 2015, p.140), a diferencia de lo que ocurre cuando leen textos
funcionales. Por su parte, la capacidad relacionada con la creacion de textos literarios
apunta a promover la expresion de las emociones, sentimientos e ideas, haciendo uso
de los recursos y conocimientos aprendidos. Esto les permitiria explorar “las
posibilidades estéticas del lenguaje” (MINEDU, 2015, p.143) Y, finalmente, la
vinculacién con tradiciones literarias diversas supone desarrollar un vinculo afectivo con
textos de diferentes culturas que, al tiempo que favorece su actitud intercultural, redunda
en la formacion de un criterio para elegir de manera autbnoma sus lecturas. En ese
sentido, a diferencia del DCN, las Rutas 2015 no incluyen ya ninguna referencia a

contenidos relacionados con el contexto histérico o corrientes literarias.
c. Curriculo Nacional de Educacién Basica

El 2015 se aprobd la Resolucion Ministerial 199-2015-MINEDU que modificaba
parcialmente el DCN (vigente hasta entonces) respecto de las competencias y
capacidades de algunas areas curriculares (R.M. 199-2015-MINEDU). Para el area de
Comunicacién, esto supuso reconocer las competencias propuestas en las Rutas del
Aprendizaje, incluyendo la competencia literaria. Finalmente, el 2016 se aprobd el
Curriculo Nacional de Educacién Basica (MINEDU, 2016a) el mismo que reemplaza

totalmente al DCN e integra las propuestas de Rutas del Aprendizaje.

En este documento, el area de Comunicacién solo presenta tres competencias: Se
comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de textos escritos en
lengua materna y Escribe diversos tipos de textos en lengua materna. La competencia
Interactda con expresiones literarias ha desaparecido. Las menciones a la literatura son
escasas Yy, cuando aparecen, estan subordinadas a la comprension lectora o a la
escritura. Esta misma logica se repite en el Programa Curricular de Educacion
Secundaria, documento cuyo propdsito es brindar orientaciones especificas para
concretar el Curriculo Nacional de Educacién Basica segun las caracteristicas de cada
nivel educativo (MINEDU, 2016b). De modo que, actualmente, la competencia literaria
no tiene un lugar en el Curriculo Nacional de Educacién Basica. Sin embargo, dado que
para el nivel Secundaria su implementacion recién sera efectiva el 2018, este afio los
docentes guian su trabajo en el aula a partir de lo especificado en la Resolucién
Ministerial 199-2015-MINEDU y las Rutas del Aprendizaje.



Lomas (1996) emplea el término “laberinto de la educacion literaria” (p. 23) para referirse
tanto a las discrepancias tedricas sobre la literariedad de un texto, como a la diversidad
de métodos que emplean los docentes en el aula. A ello podria afiadirsele las
dificultades para definir el proposito de la literatura en la escuela y concretarlo a nivel
curricular, como ocurre en el caso peruano. Sin embargo, esta situacion de avances y
retrocesos no es exclusiva del Peru, sino que forma parte de una pérdida de centralidad

de la literatura en la formacién escolar (Colomer, 1996).
3.1.2. Laliteratura en otros sistemas educativos

Segun esta autora, a partir de la década de 1970, cambios sociales y en las disciplinas
del lenguaje! cuestionaron el rol preponderante que hasta entonces habia tenido la
literatura en la escuela. Las sociedades occidentales postindustriales y altamente
alfabetizadas necesitaban que sus sistemas educativos formaran estudiantes capaces
de participar activamente en estas, lo cual da lugar a una visién funcional de la lectura.
Adicionalmente, la diversidad de productos culturales presentados en los medios de
comunicacion cuestiond la centralidad de las referencias literarias canénicas que se
trabajaban en la escuela. Como resultado, la literatura “dejé de ser el eje del aprendizaje
escolar y, en un giro copernicano, fue englobada en el aprendizaje funcional de la
lectura” (Colomer, 1996, p.126). Este “giro copernicano” se ha expresado luego en la

reformulacion de los curriculos educativos, con mayor o menor claridad segun el pais.

Por ejemplo, en Espafa, desde el curriculo que se establecié con la Ley Organica
General del Sistema Educativo (LOGSE) en 1990 hasta el que se formul6 con la Ley
Organica de Educacién (LOE), vigente en el 2014, se sigue cuestionando el hecho de
que los contenidos relacionados con la literatura se queden en una visién historicista y
formalista (Lomas & Osoro, 1996, 2014). En Argentina, por su parte, la reforma también
supuso un predominio de la ensefianza de la lengua sobre la literatura, que fue

desplazada por considerarse un “discurso no utilitario” (Cuesta & Bombini, 2006, p.58).

! La Pragmatica y la Teoria de la Recepcion criticaron el hecho de que el Estructuralismo y el
Formalismo, teorias que por entonces tenian influencia en los modelos de ensefianza de la
literatura, centraran su analisis en el texto y no en los procesos de comunicacion literaria. Al
hacerlo, perdian de vista que la literariedad de un texto no se determina solo por sus
caracteristicas internas sino también por “las estructuras especificas de los respectivos contextos
de comunicacién” (Van Dijk, 1987, p.176) en que se inserta. La teoria de la recepcion apunté por
su parte que en la relacion texto-lector era este el que completaba el sentido del texto a partir de
sus experiencias lectoras previas. Estos aportes tuvieron como consecuencia “el salto desde la
‘teoria de la lengua literaria’ a la ‘teoria del uso del lenguaje literario™ (Sanchez Corral, 2003,
p.299). Asi, hoy, mas que buscar las propiedades de un texto que den cuenta de su literariedad,
se trata de entender la literatura desde una perspectiva de uso social de comunicacion regido
por convenciones que el estudiante debe poder comprender. La competencia literaria, descrita
mas adelante, se enmarca en esta perspectiva.
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Segun Bombini (2014), el énfasis puesto en la dimensién instrumental del lenguaje a
partir de la nocién de competencia comunicativa, ha derivado en el desmedro de
aspectos conceptuales propios del campo linguistico y cerrado el paso a otras
perspectivas como la ética, la filosofia o los propios usos literarios. Asi, el
cuestionamiento del “sentido de la ensefianza literaria” comulga con la llamada “crisis
de las humanidades”. Segun este autor, dicha crisis seria resultado de politicas
educativas de corte neoliberal cuyo propdsito seria “empobrecer el horizonte y la
experiencia cultural de los sujetos’, negando a los ciudadanos “el acceso a

determinados bienes simbdlicos y culturales” (Bombini, 2008, p.136).
3.2. Educacion literariay competencia literaria
3.2.1. Educacion literaria

Entre los cuestionamientos al rol de la literatura en la escuela y a sus modelos de
ensefianza, también se encontraban los avances en el campo de la psicologia educativa
que cuestionaron la transmisién de conocimientos y colocaron al estudiante en el centro
del proceso de aprendizaje. En respuesta, se extendio el término “educacion literaria”
para explicitar el cambio de perspectiva de las prioridades pedagdgicas, es decir, para
dar cuenta del paso de un modelo de transmision patrimonial e histérico y del comentario
de textos como préactica fundamental en las aulas, a otro en que lo central sea el
estudiante (Colomer, 1996, 2014). Mientras la educacion literaria hace referencia a la
formacion del alumno en esta disciplina, la competencia literaria es el propdsito de esta

formacion, es decir “la formacion del lector competente” (Colomer, 1998, p.93).

El término “educacion literaria” da cuenta de un campo del saber que tiene un valor
especifico en la formacion de las personas. Cuando se parte de este término, se plantea
la necesidad de discutir sobre las potencialidades de la literatura para dar lugar a
objetivos educativos propios. Al mismo tiempo, cuando se habla de “competencia
literaria” se favorece la integracion de esta “en la planificacion general de la educacion

lectora en la escuela” (Colomer, 1998, p. 93).
3.2.2. Competencia literaria

La competencia literaria suele ser considerada una competencia comunicativa, al mismo
nivel que las subcompetencias propuestas por Canale & Swain (Ballester, 1998). Se
reconoce en su formulacion inicial los aportes de Bierwisch (1965) y Van Dijk (1972). El
primero comprende la competencia literaria como “una especifica capacidad humana
que posibilita tanto la produccion de estructuras poéticas como la comprension de sus

efectos” (Sanchez Corral, 2003, p. 305). En esa misma linea, Van Dijk la define como
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“la habilidad o la capacidad de los seres humanos para producir e interpretar textos
literarios” (Ballester, 2015, p.142). Otros autores como Genette (1972) y Culler (1974)
resaltan su caracter convencional, es decir, el hecho de que para leer un texto literario
€s necesario un conjunto de convenciones 0 saberes que se desconocen inicialmente
(Colomer, 2014). Ademas, de acuerdo con Aguiar e Silva, la competencia literaria es
una competencia textual por lo que, para promoverla, no tiene sentido circunscribirse a

las reglas sintacticas a nivel de frase (Sanchez Corral, 2003).

Estas ideas influyen luego en la didactica de la literatura. Si, al igual que la competencia
comunicativa, la competencia literaria no es una capacidad innata si no que esta
influenciada por el contexto; si para promoverla es necesario trabajar a nivel del texto y
si ambas tienen en comun el uso o la relacién con el lenguaje, entonces es posible
entender que ambas competencias se integren “dentro del marco mas general de la

competencia comunicativa textual” (Sanchez Corral, 2003, p.305).

Desde la didactica de la literatura, se entiende que leer es la actividad base de la
competencia literaria, pues permite decodificar los textos y alcanzar una primera
comprension. “Sobre esa base, son necesarios otros conocimientos sobre tipologias
textuales, géneros, convenciones de la expresion poética-literaria, referentes tematicos,
criterios estéticos, datos e informaciones enciclopédicas de todo tipo y referentes
culturales sobre orientaciones artisticas” (Cantero & Mendoza, 2003, p.55). Esos
conocimientos son importantes pues permiten valorar los textos literarios, la actividad
mas compleja que realiza la competencia literaria. También se considera la dimension
expresiva, principalmente a partir de la escritura, pues la literatura provee “de recursos
estilisticos que el alumno podra usar opcionalmente para utilizar la lengua como medio
de expresién de vivencias y de sentimientos” (Cassany, Luna, & Sanz, 1994, p. 488).
Para estos autores, “la competencia literaria no es mas que la manifestacion de una

competencia linguistica plena y madura”.

En la linea de estos autores, Gonzélez (1992) apuesta por “un enfoque comunicativo
de laliteratura” (p.60) en el que esta sea un componente fundamental de la competencia
comunicativa. La particularidad de la competencia literaria radicaria en que permitiria
ampliar los saberes retéricos, expresivos, el sentido de adecuacion a la multiplicidad de
situaciones e intenciones, y también el mundo de significados y de referentes culturales

de los alumnos, aunque estas posibilidades no son desarrolladas.

Finalmente, desde la didactica de la literatura, ha habido también una preocupacion por
definir componentes de la competencia literaria (Cantero & Mendoza, 2003) y establecer

niveles de progresion de esta (Witte, Janssen, & Rijlaarsdam, 2006). Sin embargo,

9



delimitar los alcances y componentes de la competencia literaria es un proceso aun
lento. Es que, como sefala Colomer, supeditar la educacién literaria al modelo
comunicativo no ha solucionado los problemas de definicién de la educacion literaria,
mas bien ha tenido un resultado ambivalente. Si bien promovié el desarrollo de
competencias, “situd la literatura en una clasificacion homogeneizadora de tipos
textuales (descriptivos, prescriptivos, literarios, etc.) que reducia las potencialidades
cognoscitivas, estéticas, morales y linguisticas de la literatura, de las que debian

haberse derivado objetivos educativos propios." (Colomer, 2014, p.111).
3.2.4. Otros aprendizajes posibles de promover

Uno de estos objetivos propios puede ser la intertextualidad. Este es un componente de
la competencia literaria (Cantero & Mendoza, 2003) que hace referencia a la relaciéon
entre un texto determinado y los textos precedentes en su cultura, los cuales le influyen
“en forma de modelos, conocimientos previos, conformacion de ideologias, expectativas
del lector” (Ballester, 1998, p.310). Esa relacién no se restringe a obras producidas en
un mismo contexto cultural o temporal y puede extenderse a producciones artisticas de
distintos tipos. Mendoza (1994) parte de esta posibilidad interdisciplinaria para formular
una propuesta curricular de literatura comparada en el marco de un curriculo
humanistico, que abre un interesante panorama de posibilidades didacticas, parte de lo
cual se recogia en las Rutas 2015. Pero, para ello, es necesario comprender la literatura
como "un catalizador de diversos fendmenos historicos-artisticos e incluso

antropolégicos" (Mendoza, 1994, p. 47), no solo linguisticos.

Al dar cuenta de la experiencia humana, la literatura permite conocer diferentes formas
de concebir el mundo, lo cual favorece el entendimiento con los otros. Ello se pone de
relieve desde la competencia cultural, una de las competencias clave acordadas en el
marco europeo (Giraldez, 2007), pero también desde la reflexion del valor de las artes
para la construccion de ciudadania. Segun Nussbaum (2005), la democracia requiere
un tipo de vision que no niegue la humanidad del otro. Esa vision es posible de formar
a partir de la literatura, pues esta tiene la capacidad de representar las circunstancias y
problemas especificos de personajes que pueden compartir con nosotros metas,
proyectos, sentimientos. Podemos imaginar como les afecta estas situaciones y
colocarnos en su lugar. “(...) la empatia y el hacer conjeturas conducen a un cierto tipo
de ciudadania y a una determinada forma de comunidad: la que cultiva una resonancia
compasiva hacia las necesidades del otro y entiende el modo en que las circunstancias
las condicionan” (p.123). Esta compasion, que nace de la imaginacion narrativa, impulsa

una toma de conciencia de nuestra vulnerabilidad como seres humanos. Y este
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descubrimiento probablemente conduzca a repensar nuestro trato con los otros,
particularmente con los mas débiles. Por tanto, “una sociedad que quiere fomentar el
trato justo a todos sus miembros tiene razones mas soélidas para alentar el ejercicio de
la imaginacion compasiva que atraviesa las fronteras sociales, o que intenta hacerlo. Y

esto significa preocuparse por la literatura, hacer que importe” (p.126).

En una sociedad como la peruana, cuya historia incluye episodios en los que se ha
negado la humanidad del otro y en la que es dificil entablar didlogos con quienes piensan

distinto, estas posibilidades de la literatura tendrian que ser subrayadas en el curriculo.
3.3. Creencias, saberes y representaciones docentes sobre la educacion literaria
3.3.1. CRS: definicién, caracteristicas y fuentes de formacion

En la linea de investigacion sobre el pensamiento del profesor, se considera al docente
como un agente gque toma decisiones en el aula (Cambra, 2000). Asi, las propuestas
curriculares no se concretan en el aula sin pasar previamente por lo que él piensa acerca
de estas. Para dar cuenta del pensamiento docente, el grupo Plural de la Universitat de
Barcelona recoge la propuesta de Woods (1996) y, a partir de ella, plantea el sistema
de creencias, representaciones y saberes (en adelante CRS). La diferencia entre ambos
modelos radica en que el sistema CRS evidencia la dimension en la que ocurren tales
fendmenos?. En este trabajo asumimos el modelo CRS, pues nos interesa diferenciar

las dimensiones en que estas se construyen, reafirman o movilizan.

Respecto de las caracteristicas de las CRS mencionadas por Palou (2008), nos
centramos en el hecho de que estan contextualizadas, es decir, se comprenden en
funcién del contexto y la experiencia particular del sujeto. Aun cuando los participantes
de esta investigacion son docentes de escuelas publicas del area de Comunicacién de
nivel Secundaria, su experiencia en aula, su formacion inicial y en servicio, asi como la
escuela y la regién en que laboran difieren y esa diferencia de contextos influirian en la
formacion de sus CRS. Respecto de las fuentes de formacion de las CRS, nos
centramos en la experiencia personal, profesional y las practicas consolidadas de los
centros, considerando la preponderancia de la experiencia profesional debido al valor

que los docentes le atribuyen a las experiencias exitosas

2 En el modelo CRS, las creencias se refieren a proposiciones cognitivas y estructuradas que
ocurren en la dimension personal, mientras que las representaciones suponen sistemas de
significados compartidos por un grupo social como los maestros, es decir, ocurren en una
dimension social. Los saberes, por su parte, se refieren a aspectos relacionados con el proceso
de ensefianza aprendizaje “aceptados de manera convencional” (Cambra, 2000, p. 163).
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3.3.2. Investigaciones de CRS sobre educacion literaria

Munita (2014) da cuenta de la importancia que la nocion de sujeto lector didactico ha
cobrado en los estudios sobre las CRS docentes relacionadas con la literatura. Esta
nocion recoge la interaccion entre la dimensién personal y profesional del docente en
relacion con la lectura, “particularmente en el ambito literario” (p.62). El supuesto es que
existe una estrecha relacion entre ambas dimensiones, pues un docente que es buen
lector puede despertar en sus estudiantes el interés por la lectura. El perfil lector del
docente se valora principalmente en términos cuantitativos que van desde la cantidad y
el tipo de textos que lee y la frecuencia con que lo hace, y se habla de perfiles fuertes y

débiles para caracterizar a los profesores que son buenos y no tan buenos lectores.

Otras investigaciones cuestionan sin embargo que exista una correlacién entre la forma
en que los docentes se relacionan personalmente con la literatura y la manera en que
ensefan. Se sefala, en ese sentido, que “la lectura privada es un mundo aparte del de
la lectura en la escuela” (Munita, 2014, p.81). Mientras los docentes pueden reconocer
aprendizajes relacionados con la imaginacién o el desarrollo emocional, al momento de
concretarlos se pueden inclinar por otros mas utilitarios, ya sea porque entienden que
son mas sencillos de plantear o por las propias influencias del contexto. Se cuestiona
asi la unidireccionalidad de la relacion pensamiento-practica. El desencuentro entre
ambas dimensiones se daria, en parte, por las caracteristicas del propio sistema
educativo que interferirian actuando como limitantes u obstaculos. En todo caso, se
reconoce que la relacién pensamiento-practica estd mediada por “factores personales,

contextuales, histéricos, y otros propios de la formacién profesional docente” (p.83).

En esta investigacién se considera la nocién de sujeto lector didactico en tanto se indaga
por la relacion personal del docente con la literatura. Pero no se considera el nimero de
textos que lee, sino el valor que le atribuye a esta en su vida. En un sistema educativo
en que el valor de la literatura en la formacion de las personas se ha puesto en

paréntesis, consideramos clave saber qué importancia le atribuyen a esta sus docentes.

3.3.3. Teoria literariay concepciones sobre la ensefianza de la literatura

Munita (2014) da cuenta también de investigaciones sobre concepciones docentes
respecto de la literatura y su finalidad en la escuela. Es posible encontrar relaciones
entre estas concepciones y los enfoques sobre la literatura desde la teoria literaria. Asi,
tiene sentido que un docente que entiende la literatura como formacion moral se centre
en el mensaje de las obras y se preocupe por elegir textos que formen a los estudiantes

en “lo correcto y lo bueno” (Probst citado por Munita, 2014, p. 98).
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Por otro lado, si desde la Historia de la Literatura y el Romanticismo se concebia la
literatura como elemento clave en la formacién de la identidad nacional, esto se plasmoé
en la eleccion de un canon de lecturas que favorecian la construccién de un pasado
comun a partir del cual pensarse como parte de una nacion. El canon entendido desde
esta perspectiva y la misma Historia de la Literatura fueron cuestionados
posteriormente. En el primer caso, porque las lecturas obligatorias colocaban en
segundo plano los intereses del estudiante como lector. En el segundo, porque la
profusion de biografias, obras e informacién histérica alejaban al estudiante del contacto
con las obras mismas. Sin embargo, en los Gltimos afios se viene reflexionando sobre
la importancia de la dimensién histérica. Como sefiala Bombini (2008), la escuela ha
naturalizado para la cultura la idea de que es inevitable la lectura de textos considerados
clasicos. Pasar por ella sin tener noticias sobre El Quijote es algo que no termina de
cuajar en el imaginario docente. Esto se relaciona con una concepcion de la literatura
como fuente de saberes de referencia que forman parte de nuestro patrimonio ya no

solo nacional sino cultural (Bordons & Diaz-Plaja, 2006).

Posteriormente, el interés del Formalismo y el Estructuralismo por dar cuenta de la
literariedad del texto dio lugar a un trabajo analitico, a partir de instrumentos como el
comentario del texto. Este hacia un fuerte énfasis en determinar la estructura y el
mensaje que el autor queria transmitir. Esa vision fue criticada luego por la Pragmatica
y la Teoria de la Recepcidon que pusieron de relieve los contextos de recepcion y
produccion. Asi, el receptor cobr6 centralidad en el proceso de lectura, lo cual llevo a
sancionar las lecturas obligatorias y apostar por textos que conectaran mejor con los
intereses de los estudiantes. La literatura también pas6 a entenderse como un acto de
habla, es decir, como “un discurso cuyas oraciones carecen de las fuerzas ilocutivas
que les corresponderian en condiciones normales. Su fuerza ilocutiva es mimética”
(Ohmann, 1987, p.28). Al imitar la realidad, se configura como un espacio de encuentro
personal. El lector puede acercarse al mundo representado en la ficcion sin la carga que
supone el mundo real, pues “las formas de representacion literaria proyectan una nueva

luz que reinterpreta la forma habitual de entender el mundo” (Colomer, 1998, p. 91).

Una linea de renovacion didactica explorada en los ultimos afios es el lector juvenil y
sus practicas de lectura y escritura (Colomer, 2014). Desde esta perspectiva, se
considera necesario partir del lector joven para entender su horizonte estético de
lecturas y deducir sus necesidades de aprendizaje (Diaz-Plaja, 2008). Como sefiala esta
autora, al hacerlo, se descubre que, contrariamente a la creencia extendida de que los
“jovenes ya no leen”, si lo hacen y por propia voluntad, sobre todo productos culturales

cercanos a sus intereses que vienen en distintos soportes.
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4. OBJETIVOS Y PREGUNTAS
Considerando lo expuesto, esta investigacion se propone los siguientes objetivos:

1. Dar cuenta de las CRS sobre la educacion literaria de los docentes de Comunicacion

de escuelas publicas peruanas de nivel Secundaria entrevistados.

2. Aportar en el proceso de cambio curricular peruano, con informacion sobre el valor

que tiene la literatura para estos docentes y la forma en que sus CRS guian su practica.
Que se concretan en las siguientes preguntas:

1. ¢ Cudles son las concepciones de los docentes entrevistados respecto del propdsito

de la educacién literaria?

Si todas las areas curriculares tienen un propésito en la formacion de las personas, nos

interesa saber qué valor le reconocen los docentes a la literatura.

2. ¢, Como se relacionan estas concepciones sobre el propésito de la educacion literaria

con el valor que le atribuyen a la literatura en su formacion personal?

Nos interesa conocer de qué modo las concepciones de los docentes sobre el proposito
de la educacion literaria se relacionan con el valor que le atribuyen a la literatura en su
propia formacién. En particular, si las caracteristicas de su contexto escolar influyen o

limitan las posibilidades formativas que le reconocen a la literatura.

3. ¢Qué aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura reconocen los

docentes entrevistados?

Nos interesa saber si los docentes pueden dar cuenta de otros aprendizajes, ademas
de las competencias comunicativas. Por ejemplo, si consideran la intertextualidad (que
favorece desde una predisposicion para establecer dialogos interculturales hasta la
reflexion sobre la propia experiencia humana) o si ven en la literatura una herramienta

para la formacion de ciudadania.

4. ¢ Qué actividades didacticas relacionadas con la literatura consideran en su practica

pedagdgica?

Debido a las limitaciones de este estudio, que se detallaran en seguida, esta pregunta
se centra especificamente en el tipo de lecturas y las actividades que los docentes

afirmen trabajar en el aula.
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5. METODOLOGIA

Esta es una investigacion cualitativa pues los objetivos estan orientados a interpretar un
fendmeno, en este caso, el sistema de CRS de los docentes entrevistados. Por su parte,
la generacién y el andlisis de datos se realizan a través de métodos que buscan dar
cuenta de la especificidad de los casos analizados y no pretenden arribar a resultados
replicables en otros contextos (Cohen & Macaro, 2010). Se trata de un estudio

exploratorio pues aborda teméticas sobre las cuales hay poca bibliografia en el Peru.

Los estudios sobre CRS suelen situarse en el marco de la investigacion etnogréfica, la
cual busca “interpretar el significado que tienen para las personas las acciones que
realizan” (Palou, 2008, p. 113). Desde Malinowski, el “estar alli” permite al investigador
situar el discurso de los participantes en el contexto en que actdan, lo cual contribuye a
elaborar una descripcibn mas densa (Geertz, 2003). En ese sentido, una de las
principales limitaciones de esta investigacion es la distancia fisica. La imposibilidad de
desarrollar el trabajo de campo en el Per( ha condicionado el disefio de la investigacion,
limitdndola al recojo de informacién a distancia, lo que la sitla en el tipo de estudios que
dan cuenta de “practicas declaradas” y no “reales” de aula (Munita, 2014, p. 80).

El caracter exploratorio de este estudio no se contradice, sin embargo, con su pretension
de validez. Para asegurarla, se ha seguido las estrategias propuestas por Ddérnyei
(2007) y, en consecuencia, se explica de manera detallada los pasos tomados y las
decisiones que orientaron la generacion de datos. Ademas, se apela al uso de dos
métodos, en el sentido propuesto por Palou (2008), para generar datos. Estos son el
cuestionario y la entrevista. Para el andlisis de los datos se empled el analisis del

discurso y, para evaluar la solidez del mismo, se apel6 al peer checking.
5.1. Generacion de datos
a. Cuestionario

Este método se suele emplear para obtener informacion de tipo numérico que puede
ser analizada inmediatamente (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Sin embargo, en esta
investigacion el proposito del cuestionario era contar con informacién que permitiera
seleccionar a los docentes que se entrevistarian luego, de acuerdo con determinados

perfiles. Estos se construirian precisamente a partir de la informacion recogida.

Para ello, se disefi6 un cuestionario semiestructurado que combinaba preguntas
abiertas y cerradas. La version final del cuestionario se presenta en el Anexo 1. Los

criterios considerados responden, por un lado, a las caracteristicas y fuentes de
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formacion de las CRS explicadas en la revision bibliogréafica. Asi, el contexto se refiere
a la regidn en que se ubica la escuela en que trabaja el docente. Por formacion inicial
nos referimos a la universidad o al instituto pedagdgico en que estudié Educacion. Por
formacion en servicio, a las capacitaciones en didactica de la literatura que le hayan
permitido actualizar sus conocimientos. Los afios de experiencia profesional constituyen
la principal fuente de formacién de CRS, como se ha visto en el marco teédrico. Las
preguntas del cuestionario sobre estos cuatro aspectos fueron abiertas pero puntuales,

es decir, apuntaban Unicamente a que el docente mencione la informacién solicitada.

Por otro lado, las preguntas relacionadas con la importancia que el docente le reconoce
a la literatura respondian a la nocién de sujeto lector didactico, que, como se ha visto en
la bibliografia, se refiere a la interaccion entre la dimension personal y profesional del
docente en relacion con la literatura. Estas preguntas se plantearon de manera distinta.
En una primera versién, la pregunta sobre el valor personal fue abierta. Concretamente,
se pedia al docente que mencionara la(s) obra(s) literaria(s) que marcaron su vida y se
explicara. Sin embargo, al pilotear esa version, se recogieron respuestas muy dispersas,

gue no favorecian la seleccién de los docentes a entrevistar posteriormente.

A partir de estos resultados, la investigadora dedujo que este tipo de preguntas
funcionan mejor en un contexto de conversacion. De la comunicacién no verbal y de la
posibilidad de profundizar progresivamente en el tema, el investigador puede inferir el
valor que le atribuye una persona a la literatura. Ello no es posible a partir de un
cuestionario, aun cuando la pregunta se plantee de manera abierta. Ademas, en tanto
esta se relaciona con la nocién de sujeto lector didactico, se requeria acercar mas la
dimensién personal a la visién del sujeto como docente. Por ello, tras el pilotaje, se
decidié cambiar la formulacién y optar por una pregunta cerrada de opcién multiple. Se
presentaron seis afirmaciones relacionadas con el valor de la literatura en la formacién
personal y se le pidi6 que escogiera las tres que describieran mejor el aporte que la
literatura ha significado en su vida. Se procurd que cada afirmacion correspondiera a
una categoria discreta y solo se propusieron seis, pues una lista de opciones muy larga
puede resultar contraproducente (Cohen et al., 2007). Las opciones priorizadas
correspondieron a funciones atribuidas a la literatura que destacan por la fuerza que
tuvieron en un momento o la vigencia que tienen actualmente (Ver Anexo 2). Se incluy6
ademas una opcién de “otros” para que el docente pudiera escribir su propia afirmacién

en caso esta no estuviera representada en las opciones propuestas.

Por su parte, la pregunta relacionada con la importancia de la literatura en la formacién

de los estudiantes se planted de manera abierta, tanto en la version piloto como en la
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final. La version piloto fue distribuida a doce personas: cinco docentes de Comunicacion,
cuatro especialistas en disefio de instrumentos de evaluaciéon del Ministerio de
Educacion del Pera y tres especialistas de literatura, con experiencia actual o pasada
en el mismo Ministerio. Se obtuvieron seis respuestas, tres de docentes, dos de

especialistas en evaluacién docente® y una de especialistas de literatura.

La version final del cuestionario, que fue completada solo por docentes de escuela
publica de Comunicacion del nivel Secundaria, se cre6 en un documento de Google y el
enlace se distribuyd por correo electrénico a dos grupos. Por un lado, directamente a
docentes que la investigadora conocia y, por otro, a personas que estuvieran en
contacto con docentes, ya sea por su profesion o por sus vinculos familiares. A ellos se
les pidi6 que reenviaran el cuestionario a los docentes que conocieran. En esta
distribucién, se buscé llegar a docentes de diferentes regiones del pais. También se
colocd el enlace en un grupo de Facebook de docentes peruanos al cual se tuvo acceso.
En la invitacién a completar el cuestionario, se indicaba el contexto en que se realizaba
la investigacion, se aseguraba la confidencialidad de la informacion de los participantes
y se pedia un correo electrénico o numero telefénico. Esto se hizo con el objetivo de

poder contactar a los docentes seleccionados para la entrevista.

En total, doce docentes completaron el cuestionario. Los resultados se presentan en el
Anexo 3, aqui solo detallaremos cdmo se seleccion6 a quienes serian entrevistados. En
relacién con el valor personal atribuido a la literatura, el nimero de respuestas obtenidas
no permitia agrupar a los docentes en perfiles claramente diferenciados. Esto, unido a
la heterogeneidad de respuestas sobre el propdsito que le reconocen a la literatura en
la escuela y al hecho de que estas no evidenciaran mayor relacioén entre la dimensién
personal y pedagdgica, llevo a decidir la seleccion de los docentes de la siguiente
manera: primero, se considerd que estos ensefiaran en distintas regiones, que tuvieran
diferentes afios de experiencia y se diferenciaran en funcién de haber recibido o no
capacitacion en servicio. Sobre esa base, se consider6 a docentes que hayan optado
por las respuestas mas seleccionadas en la pregunta relacionada con el valor personal
atribuido a la literatura. Se decidi6é que las respuestas sobre el propésito de la literatura
en la escuela no se considerarian como criterio de seleccion, sino que se profundizaria
en ellas durante la entrevista. Como resultado, se seleccionaron siete docentes. De

ellos, solo se obtuvo la respuesta de tres a quienes finalmente se entrevisto.

3 Estas fueron comentarios al disefio del cuestionario, no respuestas a las preguntas planteadas.
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Finalmente, en el cuestionario se opt6 por colocar “ensefianza de la literatura” en lugar
de “educacion literaria”. Como se ha visto, este ultimo término hace referencia a un
enfoque contemporaneo de la literatura donde el centro es el estudiante y no la
transmisién de conocimientos. Sin embargo, es un término poco extendido en el Peru.
Se optd por el término “ensefanza de la literatura” pues se consideré que resultaria mas
familiar para los docentes. En el cuestionario, el término se refiere de manera general al

hecho de abordar la literatura en la escuela.
b. Entrevista

Entendemos la entrevista como un encuentro social (Cohen et al.,, 2007). En esa
interaccion es posible encontrar caracteristicas de la vida cotidiana como el “juego de
roles” o los “estereotipos” (p. 350). Por tanto, se ha sido consciente del rol interpretado
por la investigadora y de los elementos que pudieran haber obstaculizado el
entendimiento en la comunicacion. Asi, hemos tenido especial cuidado en comunicar
los propdsitos de la investigacion (de manera general, para no influir en las respuestas),
asi como en evaluar la conduccién de cada entrevista y replantear los aspectos que no
contribuyeran a una comunicacion fluida o acentuaran la relacion asimétrica entre
entrevistador y entrevistado que inevitablemente se da en estos encuentros (Palou,
2008). Hemos mantenido una actitud cordial, realizado las entrevistas en el horario
propuesto por los docentes, subrayado la importancia de su contribucién y nos hemos
comprometido a compartir con ellos los resultados. Consideramos que este proceder ha
contribuido a generar un buen ambiente en las entrevistas que ha facilitado la

disposicién de los docentes para compartir sus experiencias.

El hecho de que la entrevista sea considerada un encuentro social no significa sin
embargo que se trate de una simple conversacion, pues el investigador tiene un
propésito. Asi, las entrevistas estaban guiadas por unos objetivos que se correspondian
con las preguntas de investigacion. Por ello, se elaboré una guia semiestructurada con
algunas preguntas planteadas de manera concreta y otras a manera de temas por
abordar. La guia no se aplico de manera idéntica en las tres entrevistas. De hecho, luego
de evaluar la primera, se modificé la secuencia de la guia, pues se consideré que el
orden no favorecia la fluidez de la conversacion. La guia empleada finalmente se puede
encontrar en el Anexo 4. Por otro lado, las entrevistas via Skype estan sujetas a fallas
técnicas. Asi, la primera entrevista resultd entrecortada por fallas en la conexion a
internet, que obligaban a repetir la pregunta en varias ocasiones o escribirla por mensaje

y, por esa misma razén, solo se pudo realizar a través de audio.
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Considerando las dificultades técnicas de la primera entrevista y el hecho de que la
secuencia haya sido distinta a las dos siguientes, se decidié que la primera seria
considerada un piloto. Asi, en este trabajo solo se analizaron las dos entrevistas
disponibles. Esta seria una convenience sampling (Cohen et al., 2007; Dérnyei, 2007)
pues finalmente solo se ha trabajado con las docentes disponibles. Sin embargo, el
hecho de que ambas presenten perfiles claramente distintos, como se vera en seguida,
se explica en parte por la distribucion del cuestionario a docentes de diferentes regiones

del pais y por la posterior estrategia de seleccion de docentes a entrevistar ya explicada.

Cada entrevista tuvo una duracién de cincuenta minutos aproximadamente. La
entrevistadora no conocia personalmente a ninguna de las docentes. Sus nombres han

sido cambiados para proteger su identidad.
5.2. Andlisis
a. Andlisis del discurso

El andlisis del discurso es un enfoque interdisciplinario cuyo objetivo es explicar el uso
linglistico contextualizado. Desde este enfoque, el discurso es una practica social
compleja, pero no cadtica, sino regulada a nivel gramatical y por una serie de normas,
reglas, principios o méaximas de caracter textual y sociocultural que orientan a las
personas en la tarea de construir piezas discursivas coherentes y apropiadas en cada
situacion (Calsamiglia & Tuson, 2008). Estas construcciones comunican formas de
representacion del mundo que el analisis del discurso puede hacer comprensibles. Las
disciplinas que aportan a este enfoque provienen del campo de la pragmaética, la
sociolinguistica, la psicolinglistica o la filosofia del lenguaje (Calsamiglia & Tusén, 2008;
Gohard-Radenkovic, Lussier, & Penz, 2003). Esta diversidad disciplinaria, unida al
propésito especifico de investigacion, influye en el tipo de analisis que finalmente se
realice. En nuestro caso, hemos adaptado el método seguido por Palou (2008) a las
caracteristicas de este estudio, por lo que nos limitamos a los siguientes pasos: a)
identificacion del tema y delimitacion de la secuencia, b) comentario de la secuencia y
c) sintesis. Para identificar el tema de la secuencia se empled colores y, en varios casos,
las secuencias fueron editadas por razones de espacio. En el Anexo 5 se podran leer
completas. Para el comentario, se identifica la forma en que la persona construye su
discurso y la posicion que asume sobre el tema, a partir de elementos “modalizadores”

(p- 151). En la sintesis, se intenta dar cuenta de las CRS que se han podido reconocer.
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Para las transcripciones, se consideraron las siguientes convenciones propuestas por
Calsamiglia & Tusén (2008): ortografia estdndar, no se utilizan mayusculas ni signos de
puntuacién (a excepcién de nombres propios) y los signos de duda y exclamacién se
transcriben como es habitual. Los c6digos empleados se presentan en el Anexo 6. Estos

cédigos se colocan al final de la palabra o enunciado.
b. Peer checking

Los analisis realizados fueron compartidos con el Dr. Juli Palou, director del Grupo de
Investigacién Plural de la Universitat de Barcelona y autor del texto que ha orientado el
proceso de andlisis de este estudio. Sus observaciones permitieron confirmar,

enriquecer y replantear los analisis propuestos.

6. ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS
6.1. Anédlisis de datos

6.1.1. Mercedes

Mercedes es docente de una escuela rural ubicada en la regién de Huénuco (selva
central del Per(). Estudié Educacion en una universidad publica del centro del pais y
tiene siete afios de experiencia profesional. Ha participado en una capacitacion de dos
afos organizada por el Ministerio de Educacién en coordinacién con una universidad, la
cual estuvo centrada en didactica de la Comunicacién, no se abord6 didactica de la
literatura. Ensefia de primer a quinto grado y no tiene muchos estudiantes: diecinueve
en el aula mas poblada y solo tres en la de menor nimero. Su escuela forma parte de
una Red Educativa, por tanto, periédicamente se retiine con docentes de otros distritos.
Debido a ello, esta enterada de los cambios curriculares relacionados con la literatura y

confia en que en este espacio se discutird como abordar la literatura el pr6ximo afio.

Un dato del contexto en que trabaja es que alli hubo presencia activa de Sendero
Luminoso (en adelante SL), organizacion terrorista que en 1980 desencadend un
conflicto armado contra el Estado y la sociedad peruana, considerado el mas violento
de la historia republicana (CVR, 2003, p.13). De acuerdo con la docente, muchos padres
de familia fueron reclutados en su momento por SL. Para ella, ese dato, unido al hecho
de que muchos de estos padres no concluyeran la educacion basica, explica por qué

sus alumnos crecen en contextos familiares poco expresivos.
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Secuencia 1: Laliteratura en la experiencia personal

M.: bueno yo le debo: le debo mi querer por la literatura sobre todo la narrativa: no
tanto: la poesia no es mi fuerte | pero me gusta mas la narrativa | entonces eso le
debo a: mis primeros afios en la universidad | yo cuando estaba en el colegio también
no tanto: | los profesores habian incidido en la literatura | nos habian: hecho leer un
par de libros de los cuales no sabiamos nada nosotros: | solamente por hacernos
leer ¢no? | y: cuando yo llegué a la universidad me encontré con un grupo de:
colegas: profesores y compafieritos que no eran de la especialidad pero que hacian
literatura en esos tiempos en la universidad | y me he rodeado de esas personas y
he aprendido pues este | he leido un poco mas gracias a ese circulo (1) a ese grupo

de amigos (1)

La docente recuerda de manera negativa la forma de ensefiar de sus docentes por tres
razones: los obligaban a leer, no se preocupaban por promover la literatura en los
estudiantes y no se preocupaban por cémo el estudiante recepcionaba los textos (“un
par de libros de los cuales no sabiamos nada nosotros:”). El grupo de personas que
conocio en la universidad, en cambio, se distinguia de sus docentes porque “hacian
literatura”, a pesar de no ser de la especialidad. Los recuerda con carifio y gratitud

(“companieritos”, “le debo mi querer”, “gracias a ese circulo”).

Secuencia 2: La literatura en la experiencia docente

M.: y definitivamente que la literatura te ayuda pues (ac) en todo: ¢no? | no tienes
de qué hablar con los chicos sino has leido un cuento por més pequefio que sea: |

captas la atencion de los muchachos contandoles una historia (1)

Aqui relaciona su experiencia personal con su practica docente. Emplea
“definitivamente” y “pues” para enfatizar su valoracion sobre la literatura. Esta le es (util

para captar la atencién de los estudiantes, a manera de motivacion.

Secuencia 3: La literatura en la experiencia personal

M.: es que el detalle (1) también es creo yo | tiene que ver con el grado de instruccion
de nuestros padres ¢no? (1) | mi mama por ejemplo solamente tiene primaria

completa | mi papa tiene solamente secundaria completa | profesionales somos (ac)

mi hermanay yo (1) en la casa: hemos logrado tener una carrera universitaria

Aqui plantea una relacion entre el grado de instruccion de los padres y la capacidad
para promover la literatura en sus hijos. Como sus padres contaban con instruccion

elemental, no podian generar un ambiente propicio para la literatura en casa.
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Secuencia 4: La literatura en la experiencia personal

M.: el primer libro que he leido en la universidad completa a sugerencia de un | de
un amigo: fue Cien afios de soledad (1) el primero y me encantd pues | que lo volvi

a leer luego y unos afios después volvi a leer y encontrar otras cosas en el libro (ac)
| y pienso volver a leer en algdn momento también para encontrar otras: cosas mas
la literatura no acaba (1) 1 el releer los libros es es encontrar nuevas: | es como Si

encontraras nuevas historias dentro del libro (|) que ya has leido (1)

La docente hace referencia al primer texto que leyé completo y disfrutd. Lo releyé en
mas de una oportunidad porque cada vez que vuelve a un texto encuentra cosas
nuevas. El uso de la metafora “la literatura no acaba” no se refiere solo a Cien afos de
Soledad, sino a la literatura en general. Para ella, una obra literaria siempre puede

sorprenderla. Eso es lo que le hace releerla.

Secuencia 5: La literatura en la experiencia personal. Buena lectora

M.: no sé si seré buena (le) pero: | pero leo {risas} leo algo {risas} | el mismo trabajo

también pues ¢no? hay cosas que: por ejemplo ahora: el Ministerio de Educacién
(ac) con la intencién de hacer que los chicos se involucren con: | tengan un poco (...)
de interaccioén con la literatura ha: editado unas antologias: para chicos: por grados
¢no? de primero a quinto: (...) y dentro de esos libros hay: este cuentos | pequefios
| (...) de diferentes autores (1) tanto peruanos como de otras nacionalidades (1) y: |
interesante pero (1) en la curricula dice (le) que ese libro es opcional | no le puedes
decir cuando (1) ni como (1) va a leer el alumno | o sea tu lo entregas el libro y: el
chico decide qué cuento leer y cuando leer | lo Unico que va a hacer es comentarlo

con el profesor (ac) en clase | entonces este: | algo en zona rural es bien dificil (1)

La docente Mercedes no esta segura de lo que implique ser buena lectora. Entiende
que habria un desencuentro entre ser buena lectora y leer poco; eso le genera gracia y
ensaya una explicacion, pero esta se desvia hacia la forma en que el Ministerio propone
abordar la competencia literaria. Reconoce que la distribuciéon de antologias literarias
con autores diversos persigue promover la interaccion con la literatura, lo cual valora
como ‘“interesante”. Pero considera un problema que la lectura de estos textos sea
“opcional”. ;Qué entiende por ello? No decir al estudiante cuando ni cémo leer y solo
pedirle que comente el texto en clase. Pero para que esto funcione, el estudiante debe

guerer leer y ello no ocurre en el contexto rural en que trabaja que define como “dificil”.
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Secuencia 6: La literatura en la experiencia personal

M.: primero me ha ayudado a desenvolverme mejor: | porque: quiera o no en el grupo
donde yo: estaba en ese tiempo ¢Nno? que eran personas pues gque leian mucho |
me tenia que exigir a mi misma para tener por ejemplo de qué conversar con esas
personas en alguna tertulia o alguna reunién que organizaban (ac) porque siempre
terminabamos conversando de algun libro (ac) ¢no? o de lo Gltimo que habia leido
alguien: entonces | me ha ampliado los horizontes: me ha ayudado a: mejorar en: lo

que es mi desenvolvimiento en ese grupo especificamente | he: hecho amigos a

través de la literatura también | muy buenos amigos

El primer aporte que le reconoce a la literatura en su vida esta relacionado con un mejor
desenvolvimiento social; el segundo, con la posibilidad de hacer buenos amigos; v, el
tercero, con la oportunidad de ampliar sus horizontes. El uso de “quiera o no” y de “me
tenia que exigir a mi misma” indica que su relacion con la literatura se empezoé a
construir a partir de motivaciones externas, para ser parte del grupo. Si estas

motivaciones cuajaron es porgue la literatura luego cobré sentido para ella.

Secuencia 7: Propésito de la literatura en la formacién de los estudiantes

M.: creo que lo: lo basico de la literatura es: ampliar horizontes | la literatura te va a
ayudar a ver el mundo: desde: diferentes perspectivas | los chicos no se van a quedar
con lo Unico que conocen por ejemplo alla: en zona rural | el caserio ¢ no? de repente
a través de la literatura van a optar por otras cosas (1) hacer otras cosas (1) de
repente ellos mismos poder escribir si se les motiva | que de haber buenos
estudiantes: que se interesan por hacer cosas diferentes: hay | el problema es que
los padres no lo entienden asi pues ¢no? | para los padres no es facil porque son
person...- la mayoria (1) son personas iletradas | como que en la casa: no hay esa

motivacion pues (|) para ampliar horizontes | la literatura les ayuda a ellos a ampliar

sus horizontes a desarrollar su imaginacion (ac) Il a mejorar su diccion

Cuando se le pregunta para qué tendrian que aprender literatura los estudiantes, la
docente responde en dos planos: el de la deseabilidad y el de la realidad. En el de la
deseabilidad se refiere a la posibilidad de la literatura para ampliar horizontes, que es
uno de los aportes que ella identifico en su vida personal. Esa posibilidad, sin embargo,
se contrapone al contexto. Esto se introduce como “el problema es que” seguido de una

mencion al bajo nivel cultural de los padres.

En el plano de la deseabilidad, la docente inicia su discurso con un “creo que lo basico”,

es decir lo fundamental de la literatura, es ampliar horizontes, ver el mundo desde otras
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perspectivas. El “te va a ayudar” se refiere a las personas en general, nosoloaellao a
sus estudiantes. Ya cuando se refiere a sus estudiantes, la docente habla en futuro: “los
chicos no se van a quedar”, “van a optar por otras cosas”, mas alla del caserio. Pero
ello sera posible si se les motiva. Sin embargo, en el presente, estos muchachos no
encuentran esa motivacion en casa, debido al bajo nivel cultural de los padres. Es una
idea fuerte que antes también aplicoé para su caso. Menciona ademas otros aportes de
la literatura en la formacién de los estudiantes: desarrollar su imaginacion y mejorar su

diccién, pero no llega a desarrollarlos.

Secuencia 8: Actividades didacticas relacionadas con la literatura

M.: cuando toca hacer este literatura (1) yo no exijo: como nos exigian a nosotros
por ejemplo en la secundaria (1) nos decian | vas a elaborar un resumen (1) tienes
que escribir un resumen tienes que escribir la biografia tien...-hacer una: le
llam&bamos ficha: Il informe literario: creo le llamaba el profesor (1) que me ha
ensefiado | y le llenabas hojas: de hojas: escribiendo lo Unico (1)que yo hago es |
hay una coleccién (1) del diario La Republica | qgue ha salido ya hace un tiempo v:

en esa coleccion | los cuentos los cuentos: las novelas: vienen (le) hechos con letras

grandes y con figuras | entonces eso llama su atencién de los chicos (ac) lo que

hago yo es coger mi coleccion (1) llevar | repartir entre ellos | y decirles que lo lean
I les doy un tiempo eso si (1) les doy un tiempo: y luego lo Gnico que ellos hacen es
contarme: lo que han leido | entonces como yo ya he leido: o tengo que leer la
mayoria de las cosas que yo les reparto: (ac) (1) |ya sé sihan leido o noy solamente
es eso ah (]) cuando hacen eso (1) | cuando solamente es para contarlo:(1) lo: lo:
hacen (1) lo leen | pero si les has dicho me van a presentar un trabajo escrito: (1)
sobre el autor: sobre la obra: el resumen: los personajes: y todo eso: | muy pocos

cumplen con esa tarea

En esta secuencia hay dos ejes. El primero es un intento por diferenciarse de sus
docentes de escuela, cuyas practicas de ensefianza vimos que valora negativamente.
El segundo esta relacionado con cémo promueve la lectura ella como docente. Aqui
enmarca su préactica en la lectura opcional que propone el ministerio, que justamente

cuestionaba en la secuencia 5.

La distancia con sus docentes se marca a partir de términos como “nos exigian”, “nos
decian”, “tienes que escribir” mientras que en su caso ella no exige y solo pide que
comenten los textos. Su practica tiene un referente en la propuesta curricular actual
segun ella la ha entendido. La lectura opcional supone solo pedir a los estudiantes un

comentario del texto, sin dejarles los trabajos engorrosos que a ella le dejaban en la
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escuela. La eleccién de los textos, por otro lado, con figuras y textos grandes, se realiza
teniendo en mente que los estudiantes no leen. Asi, lectura sin presién, con textos
sencillos y sin trabajos al final son estrategias que emplea para promover la lectura en
su contexto. Estas decisiones se basan en su propia experiencia como estudiante, en la
propuesta del ministerio (aunque la haya cuestionado previamente) y en su valoracién

sobre el contexto en que trabaja.

Secuencia 9: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

M.: Claro: (1) para que tengan la capacidad de hablar (...) {porque en zona rural}
los chicos dificiimente hablan: es bien dificil (1) que se expresen | entonces
empezamos con eso ¢no? | y ya llegando a quinto afio de secundaria debemos estar
terminando con produccién (...) como te habia contestado en la encuesta en: |
comunicacion debemos lograr | o desarrollar cinco competencias | expresion oral |
comprension oral | produccién | comprension escrita y uhm interacc...- interaccion
con la literatura | o sea deben leer ¢no? | no con la finalidad de: y lo dice (1) el
ministerio | los libros de antologia literaria por ejemplo son para interactuar con la
literatura es decir conocer algo mas en literatura: sin (1) la necesidad | obligada de
presentar un trabajo escrito

E.: Ya: 0 sea basicamente para que se expresen los chicos

M.: si para que se expresen y para que conozcan (ac) un poquito mas de literatura |
porque hay una seleccion de mas o menos: debe venir alli unos mas o0 menos unos

guince cuentos estan en este para todo el afio

Respecto del propdsito de aprendizaje de la sesién descrito en la secuencia 8, la
docente sefiala desarrollo de expresion oral. Esto da pie para conversar sobre los
aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura. Reconoce dos
principalmente: expresion oral e interaccion con la literatura. También menciona la

produccion de textos, pero no lo desarrolla.

El desarrollo de expresion oral se justifica en las caracteristicas del contexto rural. En
este caso, el problema es que “los chicos dificilmente hablan” y por tanto la literatura
atiende a esa necesidad del contexto. Cuando la entrevistadora pregunta por otros
aprendizajes, la docente apela a sus saberes sobre el curriculo y menciona las
competencias relacionadas con el a&rea de Comunicacion. Aqui se ve como ha entendido
la competencia literaria: “deben leer para conocer algo mas sobre la literatura sin
necesidad obligada de presentar un trabajo escrito”. Ese “algo mas” pueden ser cuentos

diversos como los que se presentan en la antologia literaria. La docente hace énfasis
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en que esta idea es una propuesta del mismo Ministerio, no es una ocurrencia suya, por

tanto, su préactica tiene sustento en la propuesta oficial.

Secuencia 10: Literaturas nacionales y corrientes literarias

M.: eso si lo desarrollamos pero: ya no como antes: que por ejemplo ¢no ves? en:
cuarto quinto afio era literatura exclusivamente literatura peruana literatura: universal
| asi nos dividian | ahora no (1) desde primer afio (1) | los temas estan inmersos en
el &rea | entonces no hago la sesién sino segin como me dicta: el proceso curricular
(1) I voy desarrollando los temas: (1) enlazando: enlazando el tema anterior con el
tema siguiente (]) | por ejemplo ¢no? | el tema es eh: conectores | pero yo puedo
utilizar literatura moderna para reconocer dentro de un texto literario (1) los
conectores por decir (|) | entonces el tratamiento: de los temas ahora es global | ya

no es este: como antes por subareas (1) como le decia

Sobre las literaturas nacionales y las corrientes literarias, la docente distingue entre el
antes y el ahora. En el antes, se trabajaba con literaturas nacionales (“asi nos dividian”).
Pero ahora que las literaturas nacionales ya no tienen lugar en el curriculo y que este
promueve un trabajo articulado entre temas y competencias, la docente prepara sus
sesiones de ese modo. El término “segun me dicta” indica que para ella es claro que su
trabajo se alinea con el curriculo. Al emplear literatura moderna para reconocer

conectores, su practica se enmarca en el enfoque comunicativo de la literatura.

Secuencia 11: Corrientes literarias

M.: es informacidn basica | no hay un: una relacion directa entre lo que se ensefia

en la escuela | y lo que quiere la universidad (...)

E.: Entonces esos conocimientos (...) estan mas en la linea de conocimientos: que
luego va a servirle al chico si es que quiere estudiar en la universidad (1) digamos

¢no? (...) pero: no es tan importante para comprender el texto literario en si mismo

M.: no: | porque se hace solamente un:: se hace un esbozo | somero (1) ¢no? asi
superficial | de: a qué corriente ha pertenecido el autor: (1) mas o menos en qué

afo se ha dado: (1)y debido a qué | informacion bésica nada mas

Los conocimientos sobre corrientes literarias son informacion “basica”. El sentido de
este término es “somero”, “superficial’, es decir, general. Si aborda las corrientes
literarias es solo porque esos conocimientos les servirdn para postular a la universidad.

Fuera de ello, no tienen mayor valor para la interpretacién de un texto.
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Secuencia 12: Propésito de la literatura en la formacién de los estudiantes

M.: a que al menos tengan temas de conversacion | porque: por decir ¢no? eh: se
presenta alguna situacion dentro de la institucién (1) y ellos tienen la posibilidad de
comparar con algo (1) que alguna vez han leido | hace poquito | habia una nifita |
gue: adolescente pues ¢no? (1) enamorada: | y los compafieritos siempre la
fastidiaban: y le: hacian hora: como dicen ellos ¢no? le hacian hora: con el
muchachito hasta que por alli alguien: dijo ¢no? profesora yo he leido un cuento:
donde el chico: (1) se escapa con la chica igualito (1) que ha hecho la fulana vy:
entonces yo veo alli que: les ayuda también a comparar situaciones ¢no? de alli ya
sale otra conversacion: en la que de repente uno les puede orientar: | en base pues

a la edad que ellos tienen ahora en qué deben y todavia (1) no pueden hacer

La docente menciona dos aportes de la literatura en la formacion de sus estudiantes: el
tener tema de conversacion y el de comparar situaciones. Un tercero, implicito, esta
relacionado con la formaciéon moral. En el primer caso, la docente narra una situacion

ocurrida en la escuela. El marcador “entonces yo veo alli” indica una reflexion sobre la
posibilidad de la literatura de ya no solo tener de qué conversar, sino de permitir
relacionar lo que ocurre en la vida real con la ficcion. Del mismo modo, entiende que a
partir de las historias que se presentan en la ficcion es posible orientar a los estudiantes
sobre lo que deben hacer a su edad. Reconoce asi una funciéon moral a la literatura,

aungue no busca textos especificos con ese propoésito.

Secuencia 13: Actividades didacticas relacionadas con la literatura

M.: (...) como te digo: | no leen mucho casi hada ¢no? si no se les obliga a leer: |
entonces creo que yo y siempre les digo a ellos | que la lectura no debe ser obligacion
debe ser por voluntad porque uno lo quiere hacer ¢no? (...) cuando tratamos
literatura basicamente como decias tu corrientes literarias: | ahi: como no_gquieren
leer como a algunos nos les gusta leer | lo que hago es este buscar la pelicula y
proyectar la pelicula | luego de eso hacemos la diferencia entre ¢qué hay en la
peliculay qué no hay en el libro?: y ¢, qué hay en el libro y que no hay en la pelicula?

| ya: (p) trabajamos de esa manera también
E.. ¢pero llegan a leer el texto o solo la pelicula? ()

M.: no: yo les hago las indicaciones del texto porque: no compran libros | si yo | si

leen (1) es porque Yo les presto mis colecciones que tengo por aca: |l trato: de que

lean: trato de darles de proporcionarles el material ¢no? | hasta los mismos padres

son desinteresados ahi (1)
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Para la docente, el hecho de que los estudiantes casi no propongan textos se explica
por su escaso habito de lectura. La salida seria obligarlos, pero entiende que la lectura
no puede ser exigida. Ademas, tiene un rol de docente de Comunicacién que implica
promover la lectura. Estos conflictos los resuelve apelando a actividades como las que
describe, que de hecho suponen renunciar a la lectura del texto. Para justificarlas,
emplea argumentos del tipo “como no quieren leer’ o “los padres son desinteresados
ahi (1)”. Esto ultimo lo expresa con incomodidad. Nétese que estas practicas las realiza
con cierto tipo de texto, probablemente candnicos -por la referencia a “como decias tu
corrientes literarias™ que la docente considera basicos en el sentido de informacién
general, por tanto, no son tan importantes. Da cuenta de sus esfuerzos (“si leen es
porque yo les presto mis colecciones”, “trato de darles de proporcionarles material”),

pero ve que son insuficientes porque no logra involucrar a los estudiantes.

Secuencia 14: Contexto en el que trabaja

M.: yo creo: el | el nivel cultural de los papas (]) | la mayoria de las personas de esa
zona: son personas | que: han vivido la época de: conflicto armado | muchos |
muchos de los que estan alli han sido pues este: personas que han sido reclutadas:
por Sendero Luminoso en sus tiempos ¢no? (1) y: ya cuando ha venido el proceso
de pacificacion (1) ya pues han quedado: alli | haciendo un: | una especie de: volver
a empezar en ese lugar | entonces son personas poco expresivas (1) la mayoria de
los padres de familia | el mismo hecho de no haber terminado el colegio: algunos de

no haber estudiado nada también (1) | hace que: que: no sean faciles de expresar

sus ideas | entonces para los chicos también es un poco dificil | en casa (1) tener
conversaciones con sus papas: (1) | entonces qué prefieren ellos | al colegio ¢no? |
con algun profesor: o profesora de confianza: | eh comentar sus cosas: decir sus
cosas: ¢no? | bien (1) dificil yo creo que es por el grado cultural: o grado académico

que tienen sus papas que: no los motivan a leer:

La docente brinda informacion sobre su contexto que contribuye a comprender mejor
por qué lo califica recurrentemente como dificil. El que los padres de sus estudiantes
sean personas poco expresivas se explica no solo por su bajo nivel educativo sino
porque -al haber formado parte de SL durante la época del conflicto armado- tienen un
pasado del cual prefieren no hablar. Dado que el entorno familiar se configura como un
espacio poco expresivo, la escuela se convierte en un punto de fuga para los
estudiantes, un espacio en el que encuentran personas de confianza. Asi, como docente

tiene dos asuntos urgentes que atender: las necesidades afectivas y el desarrollo de la
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expresividad. Por ello, tiene sentido que en su practica priorice la oralidad: que los chicos

lean una obra y simplemente la comenten es ya un logro en ese contexto.

Secuencia 15: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

M.: (...) por ejemplo: en el area de: Historia y Geografia también pues ;no? (]) | hay
muchos textos (1) que tienen dentro | textos literarios (1) que: estan basados en
acontecimientos histéricos (1) entonces permite también trabajar lo que es: lo que
son | en historia las lineas de tiempo: | en historia también este: contextualizar | eh
la obra con | con lo que estaba pasando en la sociedad en ese tiempo: ;no? (])
dependiendo de cuél sea el libro ()

E.: | ¢usted: cree que la literatura hace los chicos mas criticos? (1)

M.: claro: mira: eh: justo: en literatura | en lo que es lectura exclusivamente no
necesariamente literatura: | trabajamos tres niveles | los niveles clasicos ¢no? el
literal: el inferencial y critico | de: textos literarios: | los chicos también en: las

actividades que trabajan trabajan las preguntas critico valorativas (1)

Un momento antes de esta secuencia, la docente mencioné resolucién de problemas
como otro aprendizaje que se puede promover a partir de la literatura y explico su trabajo
coordinado con el docente de Matemética. Es decir, muestra apertura a explorar otras
posibilidades de aprendizaje y a trabajar coordinadamente. Aqui, ella vincula la literatura
con el area de Ciencias Sociales porque los textos literarios dan cuenta de
acontecimientos histéricos que los estudiantes pueden conocer a través de su lectura,
y también porque la Historia permite contextualizar las obras literarias para que ellos
entiendan mejor los tiempos y las sociedades en que estas se inscriben. En la secuencia
12, la docente consideraba que conocimientos como corrientes literarias no eran tan
importantes para comprender el texto literario. Aqui entiende que, si bien permiten
conocer el contexto de una obra, se conectan mejor con el area de Ciencias Sociales.
Por otro lado, la primera relacion que establece la docente con el término “critico” son
los niveles de comprension lectora, especificamente el nivel critico valorativo que se

promueve también con la lectura de textos funcionales.
Sintesis

En este punto, intentaremos dar cuenta de las CRS que han podido emerger. Para ello,
consideraremos los temas abordados en las secuencias, pero los reorganizaremos en

funcion de los aspectos planteados en las preguntas de investigacion.
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Concepciones respecto del proposito de la educacién literaria

Para la docente Mercedes, el principal aporte de la educacion literaria esté relacionado
con el desarrollo de las competencias comunicativas. Los estudiantes aprenden a
expresarse oralmente, a comprender textos o a escribir. Ello no significa que
desconozca otros propésitos, como la posibilidad de ampliar los horizontes, reflexionar
sobre la realidad desde la luz de la ficcion o la posibilidad de expresar emociones.
Incluso puede entender la literatura como un recurso para contribuir a la formacién moral
de los estudiantes. Sin embargo, en su practica, estos propdsitos pueden pasar a un

segundo plano. Esto es asi muy en parte por la influencia del contexto en que trabaja.

e Relacion entre sus concepciones sobre el propésito de la educacion literaria

con el valor que le atribuye a la literatura en su formacion personal

Para dar cuenta de este punto hay que considerar dos ideas planteadas por Munita
(2014) en el marco tedrico: la nocién de sujeto lector didactico y el cuestionamiento a la
unidireccionalidad de la relacién pensamiento-practica docente.

En el primer caso, se asume que hay una estrecha relacion entre la forma en que el
docente se acerca a la literatura a nivel personal y la forma en que ensefia. En ese
sentido, las respuestas que la docente Mercedes marcé en el cuestionario sobre el valor
de la literatura en su experiencia personal (ver Anexo 7) coinciden de manera general
con lo que expresado en la entrevista. La literatura efectivamente le ha ayudado a
mejorar sus competencias comunicativas. En cambio, los aportes relacionados con la
capacidad de ampliar su cultura general o conocer formas de pensar distintas a la de su
contexto, tienen mucho sentido en su experiencia personal pero no llegan a concretarse
en sus estudiantes. Si no fuera por la literatura, ella no habria conocido a personas que
le ayudaron a ampliar su visién del mundo. Pero a pesar de que sus estudiantes
enfrentan en casa una realidad similar a la suya cuando era nifia (aungque con otros
matices), su practica con la literatura no llega a influir en ellos en esas dimensiones.
Esto es asi, en gran parte, porque el contexto interfiere en la relacion entre lo que ella
piensa sobre la literatura y lo que ve como viable de promover en sus estudiantes. El
resultado de esta interferencia es la priorizacion de aprendizajes comunicativos que para
ella son mucho mas urgentes en ese contexto y para lo que cuenta con mas
herramientas, en tanto la capacitacion a la que ha asistido y los documentos curriculares
priorizan también este abordaje comunicativo de la literatura. Asi, sus CRS sobre las
posibilidades de la literatura en la formacion de las personas chocan con las
caracteristicas del contexto -rural, postconflicto armado, dificil-, en que ella debe actuar

como docente. Si estas caracteristicas del contexto interfieren en la relacion creencia-
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practica, limitando las posibilidades de la literatura, los lineamientos curriculares

contribuyen a acentuar esa limitacion.

Por otro lado, la experiencia de esta docente también permite reflexionar sobre la nocion
del buen lector. Si se la calificara por el nUmero de textos que ha leido este afio,
probablemente no sea considerada una buena lectora. Pero se trata de una docente
que ha participado activamente en un circulo social que se articulaba a partir de la
literatura, que esta al tanto del movimiento literario local, y que disfruta de la literatura
porque esta “no acaba” y tiene el poder de sorprenderla siempre. Su relacién con la

literatura es sélida aunque lea poco actualmente.
o Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura que reconoce

Aqui se concretan sus concepciones sobre el propdésito de la literatura. Para la docente,
estos son principalmente comunicativos. Ciertamente es posible pensar en otros
aprendizajes, abordados de manera conjunta con otras areas, como la resolucion de
problemas o los conocimientos historicos y geogréficos, pero principalmente la literatura
aporta a las competencias comunicativas. Es el enfoque comunicativo de la literatura
que describia (Gonzélez, 1992) en el marco tedrico. En el pensamiento de la docente
Interactuar con la literatura supone conocer “algo mas” sobre esta. Por ejemplo, leer

textos de diversa procedencia.
e Practicas didacticas relacionadas con la literatura

La docente Mercedes prioriza una lectura opcional de los textos, que promueva la libre
participacion del estudiante sin mediar trabajos escritos o presentaciones. Dado que su
experiencia como estudiante no fue agradable, intenta diferenciarse de las practicas de
sus profesores. Ella no obliga a sus estudiantes, no deja trabajos escritos, procura
facilitarles textos que sean de su interés y que ellos efectivamente estén dispuestos a
leer, aunque sean breves. Guiandose de lo que entiende propone el Ministerio, se
concentra principalmente en promover la participacion libre de los estudiantes a través
de sus comentarios orales. Por su parte, los conocimientos relacionados con las
corrientes literarias o el contexto histérico de la obra son secundarios. Se abordan en
Comunicacion no porque sea necesario para la comprension del texto, sino porque son
conocimientos que requerirdn en la universidad. Podria haber espacio en sus aulas para

la literatura juvenil, pero parte de la premisa de que ellos “no leen”.

31



6.1.2. Carmen

Carmen es docente de una escuela ubicada en un distrito de Lima Norte. Se trata de
una zona urbana, de nivel socioeconémico medio bajo. Ella estudié Educaciéon en una
universidad publica de Lima y tiene 22 de afios de experiencia profesional. Ultimamente
ha participado en capacitaciones relacionadas con didactica de la literatura. Estas
capacitaciones son de corta duracion, pero el mayor beneficio que les reconoce es la
posibilidad de compartir experiencias con colegas de distintas generaciones. El afio
pasado ensefid en quinto de secundaria, este afio tiene a su cargo primero y segundo,
pues en su centro educativo existe la politica de rotar de grados para que la practica
docente se mantenga actualizada. Si bien sabe que el Curriculo Nacional de Educacion
Basica propone reducir las competencias del area de Comunicacién, no ha tenido
oportunidad de revisarlo a fondo. Es necesario mencionar que la escuela en que
actualmente ensefia esta docente es la misma en que la investigadora estudi6 algunos
afos del nivel Primaria. Esto fue una total coincidencia y fue compartido a la docente.

Consideramos que ello favorecio el ambiente de cordialidad en que se dio la entrevista.

Secuencia 1: Competencia literaria en Rutas del Aprendizaje

C.: ahoralo que sucede es que: en el Per(1) se esta trabajando algo llamado Rutas

del Aprendizaje (1) | donde desgraciadamente no se considera_tanto: | bueno hasta
el aflo pasado anteafio pasado | no se consideraba tanto literatura (1) | se habia
dejado un poquito de lado | con la intencion de desarrollar méas (...) de repente
comprension de textos | en forma general | ¢no? y el aspecto literario fue: quedando
rezagado | este: el afio pasado recién (1) ya se coloco: interpretacion: eh
interaccio...- interactla con textos literarios(t) | entonces yo creo que es una buena
oportunidad para | que los chicos como parte (1) de su cultura general | no: no dejen
de lado pues autores clasicos o0: la comprension de textos | porque también la

literatura ayuda para sensibilizarlos

Sobre la competencia literaria, la docente considera negativo que esta no se haya
incluido en las primeras Rutas del Aprendizaje (“desgraciadamente”). Luego matiza su
discurso: “no se consideraba tanto” o “se habia dejado un poquito de lado”. Lo hace
porque comprende que esta ausencia respondia a una decision de priorizar la
comprension lectora. La inclusién de la competencia finalmente le parece adecuada por
dos razones: “para que los chicos como parte de su cultura general no dejen de lado

autores clasicos” y “porque la literatura ayuda para sensibilizarlos”.
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Secuencia 2: Actividades didacticas relacionadas con la literatura

C.: se tiene gue abrir: el abanico de: actividades para que el chico resulte atrapado
| lo que yo he hecho ultimo tratAndose de autores clasicos | o que yo procuro es
hacer lo siguiente (ac) (1) | leer un fragmento | y luego: tratar a veces he dicho detras
de la huella: siguiendo la huella de Homero | entonces les propongo una situacion
gue tenga que crear una estrategia el protagonista para escapar de un lugar: ¢no? |
pero tomando: vamos a suponer(t) el escape de la cueva donde esta con el
Ciclope(1) | entonces lo leemos y hay que seleccionar bien(1) ¢no?: un fragmento
gue sea interesante para los jovenes y: tal vez si utilizamos un poquito las
herramientas del internet | de repente: alguna presentacion con prezzi: o power point:
eso ya: como que ellos ya: tienen que buscar imagenes | inclusive para primer afio(1)
con cuentos mucho méas pequefios: | para primer y segundo grado hay que

seleccionar cuentos algo fantasiosos pero | que representan un poquito el mundo

andino del autor | y lo han representado con plastilina

Las actividades que describe persiguen atrapar al estudiante. Para lograrlo, estas deben
ser variadas (“abrir el abanico de actividades”), originales (crear una estrategia) y deben
apelar a todos los recursos disponibles (“prezzi”, “power point”, “plastilina”). Ademas, es
necesario adaptarlas. Para los grados superiores, selecciona fragmentos “interesantes

para los jovenes”; para los primeros grados, en cambio, “cuentos algo fantasiosos”.

Secuencia 3: La literatura en la experiencia personal

C.: sensibilidad | (...) después de leer a Vallejo (1) | tres poemarios de Vallejo: ya
uno cambia: sus poemarios | ¢no?: te mueve hasta lo mas profundo | y: yo tuve la
oportunidad (ac) pues justo estaba: esperando estaba gestando: | y con mi licencia
tuve bastante tiempo para poder saborear la lectura () |y en otra oportunidad (1)
con mi (...) sequnda hija: (...) me llegué a leer los Cien afios de soledad completos |
asi: (le) de frente | sin demora: sin esperar que no hay tiempo que tengo que ir a
trabajar (ac) | y si: yo creo que si: porque la creatividad (1) | a veces se nota mire
ahorita estoy trabajando con primero (ac): primer afio estamos en nuestro taller de
poesial (...) y hay veces que las ideas brotan (1) ¢no?: de momento: y llevados un

poquito por la: por el interés de los chicos(1) | simplemente uno se deja de llevar

Los aportes que le reconoce a la literatura a nivel personal son sensibilidad y creatividad.
La poesia de César Vallejo tuvo un gran impacto en ella (emplea la metafora “te mueve
hasta lo mas profundo”). Es otra persona después de leer al mayor poeta peruano, cuya
obra, ademas de ser innovadora en el lenguaje, aborda de manera profunda temas

humanos y conflictos sociales. La creatividad, por su parte, la relaciona con su practica

33



pedagdgica pues permite que las ideas broten. A nivel personal, la literatura también le
genera disfrute, por eso se “saborea”. Y ese placer lo traslada a las aulas, en las que
“uno simplemente se deja llevar”. Los términos asociados al disfrute son: “oportunidad”,
“bastante tiempo”, “leer completo”, “de frente”, “sin demora”. Asi, si leer es un placer lo
es sobre todo cuando se dispone de tiempo para disfrutarlo. Por Ultimo, es consciente

de sus recursos: “la creatividad se nota”.

Secuencia 4: La literatura en la experiencia personal

C.: cuando era pequefia en mi barrio todo mundo salia a jugar véley | chapadas | y
yo me quedaba sentada: cerca: {risas} a la casa leyendo con un libro alli: | los veia
jugar: miraba sonreia y era feliz | mis primeras propinas(1) mis primeros trabajos
todo ha sido pues para libros me atrapd: | empecé leyendo una coleccion de cuentos
de los Hermanos Grimm | una: edicién adaptada | luego este: Las mil y una noches
también adaptada y llego a mis manos La Odisea los Cien afios de soledad ya en la
universidad(1) | cuando a veces solamente te lees fragmentos | pero en este caso
no(?1) leer la obra completa es agarrar tu papel tu lapiz y: y saborear cada momento

para no perderlo | {Y de pronto el autor te captura} (1)

”

Cuando se refiere a la lectura, la docente emplea términos como “sonreia”, “era feliz”,
“saborear”, “no perderlo”. La idea de la literatura que atrapa o captura la habia usado
para referirse a sus estudiantes, pero aqui se refiere a ella misma y el sentido queda
mas claro. Si uno queda atrapado en el texto es porque lo disfruta, siente felicidad
cuando lee y no quiere perderse un momento. Y esa misma sensacion es la quiere
despertar en sus estudiantes. Por otro lado, los textos clasicos estan en la base de su

experiencia personal y son los primeros que refiere para su practica docente.

Secuencia 5: La literatura en la experiencia personal. Buena lectora

C.: bueno: ahi viene mi segundo problema yo he sido (le) | he sido: una lectora
hambrienta: pero | en este momento con tantos cambios | realmente yo quisiera
sentarme un fin de semana a leer un libro y de pronto me dicen no: que acé acé hay
un manual | que hay que: este: preparar para comprension lectora (ac) nos llenan
de libros: de manuales del docente y de las mismas rutas que: | a veces yo siento
qgue: como que pierde la: se va perdiendo la magia | ¢,no? porque para mi es mucho

mas sencillo | seleccionar | un texto | analizarlo ver como lo voy a hacer dire...- que

sea algo: entendible para los chicos | y presentarlo (|)
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Para definirse como buena lectora la docente usa la metafora “lectora hambrienta”. Ser
una “lectora hambrienta” supone que se lea mucho y se disfrute también en gran
medida. Usa el conector “pero” para marcar la diferencia entre la época en la que podia
leer mucho y “este momento” en el que las presiones de su labor no le dejan tiempo
para leer. Pero la desilusién que siente no es solo por eso. La docente emplea el término
“manual” para referirse a las demandas actuales de su profesion. El manual es un texto
en el que las acciones ya vienen pauteadas, pero ella prefiere ser quien decida cémo
llevar su practica. Entonces la desilusion también se refiere al hecho de que esas
presiones limitan su libertad de accion. Poder crear es “mas sencillo” que seguir. El

sentido del término “sencillo” aqui no es mas simple, es mejor, porque ella puede decidir.

Secuencia 6: Propdsito de la literatura en la formacién de los estudiantes

C.: yo creo que es necesario para sensibilizarlos (p) | me parece que un profesor
cuando se presenta al aula (1) debe ser asi natural | y si de repente un poema nos
sobrecoge: o si de repente este: algun texto nos exalta (1) por ejemplo un fragmento

de la madre ¢no? | eso tenemos que transmitirlo (1)

La docente menciona la sensibilidad como aporte de la literatura en la formacién de los
estudiantes, pero su discurso se orienta principalmente a enfatizar la necesidad de que
el maestro sea coherente con lo que intenta trasmitir. Es la segunda vez que se refiere
a la sensibilidad. En este caso, si la literatura conmueve al docente a nivel personal,
tendria que trasladar esa emocién a su practica. Esto es algo légico (“debe ser asi

natural”) e imperativo (“tenemos que trasmitirlo”).

Secuencia 7: Contexto en que trabaja

C.: yo estoy en la lucha yo le hago la lucha porgue con el paso del tiempo he ido:
juntando mis lecturas de cuentos: (...) y ya pues (1) tengo material para quince
alumnos que pueden leer de a dos | tengo material para de otros cuentos para veinte
entonces muy bien se pueden compartir | no hay excusas (1) (...) ahora viéndolo
desde otro aspecto (1) | vamos a suponer | uno les pide: Mi planta de Naranja Lima
(1) o El Principito (1) | no: que no: profesora no he encontrado: qué aburrido (1) me
canseé (1) | bueno: ya | buscamos algo: actual | libros de literatura juvenil que mucho
saca Santillana por ejemplo: y otras este editoriales (1) no que muy caro (1) | o sea
no: no invierten ni en lo clasico | que en el Peru esta dos soles (ac) tres soles cuatro
soles (1) I nilo nuevo (1) que esta siete soles: pero los temas estan mas relacionados
a los problemas del adolescente del siglo veinte: o siglo veintuno | entonces he

tratado por todos los sitios tratar de de: captarlos(t) | alli no me rindo
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En un contexto en el que no se invierte en lectura, la docente se situa: “yo estoy en la
lucha yo le hago la lucha”. Tiene los afios de experiencia a su favor: “el paso del tiempo”
le ha permitido contar con material para que los estudiantes puedan leer en aula y no
pongan “excusas”. Se refiere también a la literatura juvenil. Hasta aqui ella ha mostrado
preferencia para los clasicos, pero eso no significa que le cierre las puertas a la literatura
juvenil, pues entiende que sus temas son cercanos a los chicos. Aunque personalmente
prefiera los clasicos, su propdsito principal es que ellos lean. Su mision es “captarlos”,

en el sentido en que ya hemos visto ella entiende este término. Esa es su lucha.

Secuencia 8: Los clasicos

C.: en realidad son clasicos: | inclusive tengo ahi: una buena coleccion de quince:

quince ejemplares de Paco Yunque (1) | hay veces que ni: ni eso (1) lo han leido

Paco Yunque era un cuento de lectura obligada en las escuelas peruanas hasta hace
dos generaciones. Ella tiene su propia coleccién de la obra para prestar a los estudiantes
de modo que puedan leerla sin excusas. El marcador “ni eso” y el esfuerzo que hace
para que ellos lean, indica que para la docente ese tipo de textos es lo minimo: no esta
bien que ellos pasen por la escuela -y por su clase- sin conocer esa obra.

Secuencia 9: Actividades didacticas relacionadas con la literatura

C.: el romanticismo (1) ¢no? Il con imagenes (1) yo la inicio con imagenes (1) |
empezamos a hablar del amor | ¢no? voy proponiendo el tema | pido ideas a ver:
;qué es el amor para ellos? (...) y ¢sabian ustedes que el amor es rebelde? porque
se opone (...) a todas las normas anteriores (1) I el poeta romantico rompié estilos
quiso algo nuevo quiso algo diferente (ac) mucho también depende de la actitud |
entonces cuando me toca hablar algo asi yo voy toda: | toda feliz (1) toda positiva
{risas} no sé si tendra que ver | pero todo positivo (1) con el amor (1) eh: y luego:
bueno compartimos el mejor poeta el romantico mas este: mas conocido(1) y
renombrado (1) Bécquer | y ;de qué habla Bécquer? (|) | para eso he seleccionado
poemas pero asi (1) y:: se pierden enlalectural (...)y ¢qué tal? (1) qué les parecié?
(1) (...) bueno (|) si pues Bécquer habla de todas: las gamas de sentimientos
relacionados | desde el amor hasta la decepcion | y con eso ya los atrapé {risas} (...)
lo que me gusta es la siguiente parte porque después me toca realistas | entonces
ese dia yo llego furiosa (1) {risas} entonces yo les digo chicos hace unos dias hemos
hablado del amor | jqué bonito! jqué genial!: pero | el amor no es todo chicos | es la
realidad {risas} y ya: les pongo en la pizarra grande romanticos versus realistas | y

asi a modo de algo mas este: mas simple: mas cémodo ya van quedando los temas
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La docente describe dos sesiones de aprendizaje de manera vivida, como si estuviera
en clase: sube y baja los tonos, adopta un tono alegre o serio cuando corresponde.

Ademas, incluye valoraciones de su propia actuacién y de las estrategias que emplea.

El tema que elige para describir esta relacionado con los clasicos y con las corrientes
literarias, conocimientos que han ido desapareciendo en el curriculo. Pero ella los
mantiene en su practica, por eso puede dar cuenta de la sesién de manera detallada.
Se rie varias veces, sefial de que disfruta de lo que hace. En las valoraciones que realiza
sobre su actuacion da cuenta de una idea que ya habia mencionado antes: para que la
sesién vaya bien “mucho también depende de la actitud”. Sabe que esto, y las
estrategias que emplea, le funcionan (“con esto ya los atrapé”). Al finalizar califica lo que
ha descrito como “mas simple” o “mas comodo”. Antes habia empleado el término “mas
sencillo” para referirse a algo que funciona mejor cuando ella tiene la libertad de decidir
como hacerlo. En esta secuencia “mas simple” y “mas comodo” se usan en el mismo
sentido. La docente se siente segura de las sesiones descritas porque ella las ha

moldeado y le funcionan. En esas condiciones es que disfruta su practica pedagdgica.

Secuencia 10: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

C.: que los diferencien (1) las caracteristicas (1) | eh: me interesa mucho que lo
ubiquen dentro de un contexto historico | sociohistérico cultural | entonces si de
repente leemos un fragmento I lo van relacionando y ¢ qué pasaba en ese entonces?
(1) éiquién gobernaba? (|) ;qué habia? (|) en el Pera (1) bueno en el Pert | ;ha
habido romanticos en el Pert? (p) Il si menciono a Melgar | les digo | Mariano Melgar
I les digo si: a Silvia | ;ustedes saben quién fue Silvia? ah pues (1) su amor imposible
1'y: (1) como ellos son un poquito chismositos ;quién fue Silvia? (p) ah que (1) | un
poema para Silvia la carta a Silvia | johhh! pero lo bueno que Mariano Melgar no
amo solamente a una mujer | amo a la patria | amo la libertad (|) nos vamos (1) (ac)

con las fabulas de Mariano Melgar relacionadas a la independencia |

Sobre los propdsitos de aprendizaje de las sesiones descritas anteriormente, la docente
menciona la ubicacion del contexto histérico cultural. Enseguida coloca otro ejemplo,
centrdndose esta vez en Mariano Melgar, un autor cuya lectura también era considerada
obligatoria. Las preguntas estan orientadas a despertar el interés de los estudiantes,
partiendo del conocimiento que tiene sobre ellos. Cuando estan interesados, introduce
la relacion entre Mariano Melgar y la Independencia del Perud. Los conocimientos sobre
el Romanticismo unidos a los conocimientos histéricos sobre la Independencia del Pera
no son datos que ella transmite para que los estudiantes lo memoricen. Los usa para

situar la obra de este autor de modo que los estudiantes puedan valorar su importancia.
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Secuencia 11: Literatura universal

C.: nosotros (1) en el colegio (1) | la propuesta curricular del &rea de Comunicacion
es llevar | en tercero (1) literatura espafiola | en cuarto literatura peruana y en quinto
literatura universal (1) | pero (...) en la actualidad los libros (1) | los textos para los
alumnos que son gratuitos (...) no no desarrollan literatura | se limita a produccién
de textos: no literarios | se limita: 0 sea | de repente es muy util (1) y puede ser un
informe (1) una solicitud (1) eh: o uso de herramientas (1) lo cual esta perfecto |
entonces | pero yo digo: y ¢no hay esa articulacion? (1) porque cuando los jévenes
postulan (1) vienen preguntas de (...) {literatura universal} claro (1) viene | entonces
| yo digo: ¢donde articulamos? | el ministerio nos exige una cosa: | muy bien (1)
acatamos | pero: ¢si el chico quiere algo mas?: ¢ quiere avanzar en algo mas? (1) no

se puede(?)

La propuesta curricular de su escuela aun sigue el esquema de literaturas nacionales.
Pero ella observa que los libros del estado ya no hacen esa distincion y enfatizan mas
bien el trabajo con textos funcionales. Ella reconoce el valor de ese tipo de textos, pero
considera una reduccion que los libros del estado ya no incluyan las literaturas
nacionales. Su argumento es que los estudiantes requeriran conocimientos de literatura
universal cuando postulen a la universidad. La pregunta “; pero si el chico quiere algo
mas?” es retérica. Durante la entrevista ha mencionado varias veces que sus
estudiantes casi no leen, por tanto, no es muy probable que sean ellos los que
demanden leer literatura universal. En realidad, es una preocupacion de la maestra

porque sus estudiantes no pasen por la escuela sin conocer obras canénicas.

Secuencia 12; Literatura universal

C.: {risas} este: como toda poeta | como toda poeta en actitud rebelde(?) trato de
unir las ideas (1) | vamos a suponer | me toca hablar acerca de descripcion (1) |

iviene Platero! sacamos a Platero | tomamos un fragmento | fabulosa descripcién |

me toca hablar acerca de: descripcion de personas(t) este: eh: Lazarillo de Tormes
(1) I busco el fragmento apropiado les comento el contenido (ac) | de alguna manera
trato de ir enlazando (1) ir enlazando(?) ir enlazando | ¢no? como le decia (1) ¢,no?
| para un texto argumentativo: | bueno: acerca de: Los miserables (1) | leemos un
fragmento bueno (p) ¢y ustedes qué opinan acerca de la situacion | de pobreza en
la que se vivia? | entonces ya voy uniendo me daria mucha pena | es cultura general
para mi | me daria mucha pena que con el paso de los siglos pues | otras
generaciones digan ¢quién era Cervantes? (1) no sé (1) quién habra sido este:

Bécquer (1) Garcilaso (1) ¢quién era Garcilaso? seria una lastima
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Cuando se le pregunta como enfrenta la “exigencia” del Ministerio, ella se afirma como
poeta “rebelde”. Ello no supone desobediencia sino escoger textos literarios clasicos
para promover competencias comunicativas. Asi, mas que el factor de la postulacién a
la universidad, su principal preocupacion respecto de la ausencia de clasicos es que
estos son “cultura general’, tienen un valor en su experiencia personal y docente, por
tanto, privar a los estudiantes de estos conocimientos “seria una lastima”. El que en su

escuela se mantenga el esquema de literaturas nacionales también la avala.

Secuencia 13: Actividades didacticas relacionadas con la literatura

C.: lo que si exijo para mi: | el poema en el aula | yo sé que es forzado (1) que no
saldra perfecto | pero: a veces yo: yo llevo mi parlante (1) llevo mi sabana (1) | una
vez compré una gaseosa(?) y | para mi fue sumamente: fascinante porque:

profesora: la gaseosa: no es que la gaseosa: mira las gotitas jcoémo se desliza! | (ac)

iprofesora: se esta calentando! (1) no importa {risas} | y entre en ese ambiente mas:

este: mas libre (1) sean versos pequefiitos pero si: si: sale:

La docente es consciente de que cuando se trata de poesia “exigir’ puede ser
contraproducente (“yo sé que es forzado”), pero confia en sus recursos para motivar a
sus estudiantes. Particularmente, en su creatividad para apelar a distintos materiales y
en su capacidad para despertar sus emociones (“mira las gotitas jcomo se desliza!”).
Esta capacidad parte del punto que ella disfruta la actividad: se rie, la califica como
“sumamente fascinante”. Aqui se reafirma en una idea planteada antes: el docente tiene

que trasladar la emocion que le produce la literatura a su practica.

Secuencia 14: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

C.: aprender a convivir me parece este: también interesante: | a respetar las
opiniones: a valorar el sentimiento el pensamiento de: | el pensamiento de otras
personas: | como le decia no: (1) humanizarlos mas (1) sensibilizarlos mas: (...) |
valorando las situaciones que se plantean en las obras (1) | la visién del autor sobre
el mundo | uhm después de lo que he leido y de los afios que ensefio (1) | para mi
la conclusion es que: el poeta el autor: (...) es una de las personas | con mayor
sensibilidad | comun y corriente como otros (1) | pero ha desarrollado mucho mas
su sensibilidad (1) entonces lo que él vive | (ac) a veces hemos tenido aca pues
momentos de huayco: ¢no? terribles muy dolorosos para el pais 1y yo les digo a los
chicos chicos (1) en este momento hay alguien que estéa escribiendo sobre esto |
qué esta pasando (p) sobre lo que esta sucediendo (1) (ac) sobre la familia que se

ha roto (...) sobre aquel nifio: que: vio que su perrito se lo llevaba el rio | entonces

yo trato de moverlos en ese sentido:
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Respecto de otros aprendizajes literarios, el primero que menciona es aprender a
convivir. Los términos relacionados con este aprendizaje son “respetar las opiniones”,
“el pensamiento de otras personas”, “humanizarlos mas”, “sensibilizarlos mas”. Sobre la
sensibilidad ya se habia expresado antes a nivel personal, pero aqui cobra una
dimension social. Sensibilizarlos se refiere a promover una reflexion sobre los problemas
de su entorno. Como ejemplo, coloca las inundaciones que azotaron el Peru a inicios
del 2017. La docente intenta “moverlos” para que reflexionen sobre las consecuencias
de ese desastre natural en la vida de las personas. La metafora “moverlos” es la misma

gue empled para referirse al efecto que causo en ella la poesia de Vallejo.

Secuencia 15: Conocimiento curricular

C.: como le digo ¢no? fabuloso para mi cuando vi (1) interactla con textos literarios
| porque lo ubica en creacion en verso creacion en prosa | lo ubica: al alumno
relacionandole con el contexto | regional universal | y eso es fabuloso para mi es
muy bueno |y yo pienso seguirlo manteniendo(f) seguro estara en produccion de
textos (ac) pero yo: estoy segura que eso no se puede perder: | no podria (1) y es
mas | yo creo que el profesor | tiene siempre: tiene que sentirse: libre: como para
poder este: desarrollar: ciertos aspectos que los chicos necesitan: | hay situaciones

muy valiosas que no se pueden olvidar | no se pueden

La docente entiende que la competencia literaria ya no esta incluida en el nuevo
curriculo, pero piensa que aparecera de algin modo. Esta competencia le daba el marco
para trabajar la produccion de textos con sus estudiantes. Por eso, independientemente
de como se aborde la literatura en el curriculo, ella ha decidido mantenerla en su
practica. Su posicibn ademas tiene que ver con una condicibn que considera
fundamental para la labor docente: “el profesor tiene siempre que sentirse libre” para
actuar segun las necesidades que identifique en sus estudiantes. Esta es una condicion

tan primordial que no le permite imaginar una ausencia de la literatura en su practica.
Sintesis
e Concepciones respecto del propésito de la educacion literaria

Para la docente Carmen, el propésito principal de la educacion literaria es despertar la
sensibilidad en sus estudiantes, tanto para movilizar sus emociones como para
promover la reflexion critica sobre su realidad. La literatura también constituye cultura
general. Pero esta no se entiende como memorizaciéon de datos sino como el
conocimiento de la obra de autores que forman parte del patrimonio cultural al que los

estudiantes deberian acceder en la escuela. El desarrollo de competencias de
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comprension o produccion de textos es importante para esta docente y esta presente

en su practica, pero entiende que la literatura no se agota en la promocién de estas.

e Relacion entre sus concepciones sobre el propésito de la educacion literaria

con el valor que le atribuye a la literatura en su formacion personal

Los aportes que le reconoce a la literatura a nivel personal en el cuestionario (Anexo 8)
concuerdan con lo manifestado en la entrevista. La docente habla de “saborear” la
lectura pues leer es una actividad que le genera disfrute y que consigue atraparla.
Asimismo, se reconoce como poeta, lo cual implica ser rebelde y creativa. La literatura
también le ha permitido desarrollar su sensibilidad en el sentido de despertar sus
emociones y su interés por los problemas humanos. Por su parte, su predileccién por
los clasicos se forma desde pequefia. Estos aportes de la literatura a nivel personal se
corresponden con su practica. Sus estrategias persiguen “atrapar” a los estudiantes y
que estos disfruten la lectura. Su rebeldia se expresa en la manera en que intenta
articular los lineamientos curriculares con su preocupacion por incentivar la lectura de
clasicos. La creatividad es un recurso que le permite plantear estrategias didacticas
motivadoras. Por otro lado, para despertar la sensibilidad de sus estudiantes considera

basico que el docente sepa transmitir la emocién que le produce la literatura.

El hecho de que la competencia literaria no sea considerada en el nuevo curriculo es
algo que no encaja en su pensamiento. Piensa que esta aparecera de alguna manera.
Pero si no lo hiciera, seguird promoviéndola. N6tese que ella puede trabajar un texto
literario para promover la comprension de textos en el marco del enfoque comunicativo
de la literatura. Su conflicto no radica en este punto, sino en el hecho de que se hayan
dejado de lado los clasicos, que la han marcado a nivel personal y que considera cultura
general. Por eso insistird con ellos. El planteamiento curricular de su escuela y la
flexibilidad que caracteriza al curriculo peruano le dan ese margen de accién. En
relacién con la nocién de buen lector, esta docente no lee como en algin momento pudo
hacerlo, sin embargo, se emociona cuando habla de literatura, escribe poesia y muestra

apertura a otros tipos de literatura como la juvenil.
e Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura que reconoce

Para la docente, uno de los principales aprendizajes estad relacionado con la
convivencia. Aqui desembocan sus preocupaciones por promover la sensibilidad en sus
estudiantes a nivel personal y social. También considera la promocion de la
comprension lectora y la produccién de textos, aunque esto Ultimo con una orientacion

mas creativa que funcional.
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e Practicas didacticas relacionadas con la literatura

Las actividades que describe se corresponden con sus concepciones. Promueve la
lectura de textos clasicos. No dicta los conocimientos relacionados con las corrientes
literarias, pero si los emplea para situar la obra de un autor canénico y para que ellos
comprendan su importancia. Lleva la literatura a talleres en los que se preocupa por

crear una atmdsfera que promueva la creatividad.
6.2. PRESENTACION DE RESULTADOS

Ambas docentes destacan el aporte de la educacion literaria a las competencias
comunicativas. También reconocen la posibilidad de ampliar horizontes, la reflexion
sobre la realidad, el generar disfrute, el desarrollo de la sensibilidad, la adquisicion de
cultura general e incluso la formacién moral. En principio, estas concepciones se
corresponden con su valoraciéon personal de la literatura. En algdn momento de sus
vidas esta las transformé. Esa transformacion no se limité al hecho de que pudieran
expresarse mejor o comprender los textos, sino a una ampliacion de su mirada sobre el
mundo. Pero esto no se traslada directamente a su practica docente. El curriculo, el
contexto en que ensefian y su experiencia personal con la literatura (con todos sus
matices) se relacionan de manera distinta en cada caso y esa interrelacion influye

finalmente en la relacién entre pensamiento y practica.

Leyenda

<> Encuentro

No concreta
Curriculo <> .
_____ > Influencia

_____ > Mas influencia

Lectura opcional Competencias comunicativas

€=

Mercedes
- Lectura obligatoria /" N,  Necesidades comunicativas
e \
’ N
Experiencia |’ ~J]  Contexto
+ Ampliar la Necesidad de ampliar la
vision del mundo & —— e — e —_— S visién del mundo

Figura 1: Interrelacion de las fuentes de formacion de CRS de la docente Mercedes

En el caso de Mercedes, el contexto tiene gran influencia en la forma en que orienta su
practica. Sabe por experiencia personal que la literatura puede ampliar su mundo, pero

ante las necesidades de sus estudiantes, prioriza las competencias comunicativas,

42



especialmente la expresion oral. Esta decisibn es coherente con la forma en que
entiende se plantea la literatura en los documentos curriculares: leer para conocer algo
mas de literatura y propiciar la expresion sin obligar al estudiante a presentar trabajos ni
insistir en los conocimientos histéricos o en la literatura candnica. El rechazo a la lectura
obligatoria se relaciona también con su experiencia personal en la escuela, donde leia
textos ajenos a su interés y cumplia con tareas engorrosas sin que el docente se

preocupara por escuchar su voz.

Leyenda
Curriculo <> Encuentro
——> Oposicién
Eliminacién del canon Competencia comunicativa === > Influencia

Mas influencia

Competencia literaria

l€emmmm e

Carmen
- . 2/
Sensibilidad social s
Creatividad /’
Disfrute ,/' N Poco hébito de lectura
// \\‘s
Experiencia 4 Contexto
/7
Canon < > Literaturas nacionales

Figura 2: Interrelacién de las fuentes de formacion de CRS de la docente Carmen.

En el caso de Carmen, en cambio, el factor mas relevante es su experiencia personal
con la literatura. Por ello, insiste en la lectura de clasicos, aunque estos ya no estén
comprendidos en el curriculo. Como sefialaba Bombini (2008), pasar por la escuela sin
tener noticias de ellos no es concebible para muchos docentes, entre los cuales se
encuentra Carmen. El hecho de que en su colegio se trabaje aun en este esquema
también la avala. Los aportes que le reconoce a la literatura en su vida, como la
sensibilidad, la creatividad o el disfrute, se corresponden con la propuesta de
competencia literaria de Rutas 2015, que ella mantendra aun cuando ya no aparezca en
el nuevo curriculo. Por lo demas, entiende que la literatura puede promover las

competencias comunicativas de sus estudiantes y asi lo practica.

Respecto de los aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura, Mercedes
prioriza las competencias comunicativas y considera importante que los estudiantes
lean textos de diversas procedencias. Los conocimientos disciplinares son prescindibles
para ella. Carmen, en cambio, piensa en aprendizajes como aprender a convivir. Por
ello insiste en despertar la sensibilidad y en la lectura de los clasicos. En este punto es
necesario reflexionar sobre la eliminacion de los conocimientos relacionados con el

contexto histoérico o las corrientes literarias y de la literatura canénica en la propuesta de
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competencia literaria de Rutas 2015. Dado que se trata de colocar al estudiante en el
centro del proceso de aprendizaje, tiene sentido que se haya apostado por promover su
interés por la literatura antes que insistir en la lectura de textos ajenos a sus intereses y
se haya optado por orientarlo para que pueda construir de manera autbnoma su canon
personal de lecturas. Por ello también se habria dejado de lado los conocimientos
relacionados con la historia o las corrientes literarias. Pero estos brindan informacion
que permiten comprender una obra en su contexto y valorarla. Si en el trabajo con el
texto literario el contexto ha estado ausente, el estudiante no habra terminado de
comprender su valor como producto que habla de una sociedad y de un tiempo
determinado. La importancia de la literatura canénica también se orienta en ese sentido.
No se trata solo de que estos textos constituyan un patrimonio cultural (Bombini, 2008;
Bordons et al., 2006), sino también de que estos textos -sobre todo los relacionados con
la formacion de una identidad nacional- tratan sobre la historia de un pais, sus
tradiciones, conflictos o desigualdades. La reflexion sobre estos aspectos puede
promover el pensamiento critico. Y esto, sumado a la compasién que nace de la
imaginacién narrativa (Nussbaum, 2005), puede favorecer la construccion de
ciudadania. Es lo que intuye Carmen cuando enfatiza la importancia de promover la

sensibilidad en sus estudiantes y la lectura de textos clasicos.

La critica a los modelos historicistas y los analiticos también gener6 “inseguridad sobre
los saberes que habia que ensefiar” (Colomer, 2014, p.110). Cuando finalmente se
establecié como objetivo formar lectores competentes, el rechazo a estos modelos de
ensefianza y a practicas asociadas, como la lectura obligatoria, derivé en el fomento de
una lectura libre o por placer. Segun esta, la literatura “no se puede ensefiar, sino
Unicamente contagiar” (Colomer, 2005, p.56), con la idea de que progresivamente los
estudiantes se involucraran en lecturas mas complejas. Pero esto no ocurrira si el
docente no los reta con textos cada vez mas demandantes. “No se aprende a leer libros
dificiles si solo se leen libros faciles” (Colomer, 2005, p.57), no hay progreso en la
competencia en ese camino. Quedaria por ver como se podria promover este avance

en la competencia en contextos como los que enfrenta la docente Mercedes.

Por dltimo, hay coherencia entre las actividades descritas por las docentes y su
concepcion sobre la educacion literaria. Asi, en tanto la docente Carmen concibe la
literatura como patrimonio cultural, insiste en la lectura de textos clasicos como un
recurso para promover la reflexion critica. Dado que tiene un interés personal por la
escritura, disfruta de los talleres de poesia. Mercedes, por su parte, entiende la literatura

como un espacio para el desarrollo de competencias comunicativas, pero no apuesta
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por la decodificacién o las técnicas de lectura, sino que se orienta por la lectura libre que

promueva la expresion de los estudiantes y se aleje de actividades obligatorias.

7. CONCLUSIONES

Respecto de las preguntas 1 y 2, ambas docentes consideran que, ademas del
desarrollo del dominio lingtistico, la literatura tiene otros aportes en la formacion de las
personas. Sin embargo, estas concepciones no se trasladan directamente a su practica
pedagdgica. El curriculo, el contexto y su relacién personal con la literatura influyen en
la relacion entre pensamiento y practica. Las contradicciones o las coincidencias entre
estos factores se resuelven de manera distinta en cada caso. En ningun caso el curriculo
es suficiente para decidir su practica. Se constata si que, mas alla de la situacion actual
de indefinicion de la literatura en el curriculo peruano, las docentes colocan al estudiante

en el centro del proceso de aprendizaje.

Respecto de las preguntas 3 y 4, sus concepciones sobre la literatura se alinean con los
aprendizajes y las actividades que promueven. Sus experiencias permiten reflexionar
sobre la importancia de los clasicos y los conocimientos sobre el contexto historico y las
corrientes literarias, de cara a una eventual reformulacion de la competencia literaria en

el curriculo, y, por otro lado, sobre las limitaciones de la lectura por placer.

Sobre la nocién de buen lector, las docentes han establecido una relacién importante
con la literatura a pesar de que actualmente lean poco. Tal vez mas que definir a un
docente como buen o mal lector a partir del nimero de textos que lee, sea mejor
considerar su nivel de competencia literaria. Ciertamente la propuesta de Witte et al.
(2006) ha sido construida en un contexto distinto al peruano, pero en los niveles de
progresion que plantean hay indicadores como el interés por diversos tipos de literatura
o la capacidad de interpretar un texto en su contexto histérico que podrian dar cuenta

de la competencia literaria tanto del estudiante como del docente.

Por ultimo, en este estudio se ha intentado explorar posibilidades formativas de la
literatura mas alla de las competencias comunicativas, en un contexto en que el valor
de la literatura esta en paréntesis. Pero tal vez sea necesario repensar lo que implica
ser comunicativamente competente en el mundo contemporaneo, a partir de la nocién
de literacy o alfabetismo. Para Tolchinsky (1990), ello equivale a poder usar la lengua
en tres dimensiones: para satisfacer necesidades de la vida cotidiana, para poder
acceder a informacion y formas superiores de pensamiento y para apreciar el valor

literario. Plantear la primacia de una de estas dimensiones o limitar la formacién de las
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personas a solo una de ellas es injusto y parcializado. No deberia ser el alfabetismo al

cual aspiremos si lo que se persigue es el desarrollo global de la persona (Fons, 2008).
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ANEXO 1

CUESTIONARIO SOBRE LA ENSENANZA DE LITERATURA EN LA ESCUELA PUBLICA PERUANA

Estimado docente,

Este cuestionario forma parte de una investigacion sobre la ensefianza de la literatura en la escuela peruana
para un programa de Maestria en Educacion de la Universitat de Barcelona (Espafia). Su vision desde el
aula es fundamental para una mejor comprension del tema; por ello, lo invitamos a tomarse unos breves
minutos para responder estas preguntas.

iMuchas gracias por su participacién!

Nombres y apellidos*

Sexo*
Institucion educativa donde labora (Nombre de la institucién y lugar) *

1) ¢Dénde estudio la carrera de Educacion? *
2) ¢Cuantos afios de experiencia tiene ensefiando literatura a nivel escolar? *

3) ¢Ha participado de alguna capacitacion relacionada con la ensefianza de la literatura, en los tltimos

cincp afos? *
O sl
O NO

Si marc6 "SI" pasé a la pregunta 4. Si marcé "NO" pase a la pregunta 5.

4) ¢ Sobre qué tema traté la capacitacion?

5) Escoja los tres (3) enunciados que describan mejor el aporte que ha tenido la literatura en su vida. *

O Me ha permitido mejorar mi manera de hablar y de escribir, asi como mi capacidad para comprender
cualquier tipo de texto.

O Gracias a las historias que leo, conozco otras formas de pensar y de vivir que son muy distintas a las
de mi propio contexto.

O La literatura me permite disfrutar de momentos de alegria, sorpresa, tristeza y, en general, de
emociones que logran sacarme de la realidad por un rato.

O La literatura me ha permitido ampliar mis conocimientos de cultura general. Sin eso, no podria
comprender un mensaje o participar de una discusion en la que se haga referencia a una obra literaria
considerada fundamental.

O He podido conocer mejor la historia del Pert y comprender sus problemas gracias a la literatura.
Gracias a ello, me siento identificado y comprometido con la construcciéon de un mejor pais.

O Encuentro en la literatura temas que conectan con mi propia vida y me siento identificado con las
experiencias que viven los personajes de los textos.

O Other: I

6) En su opinidn, ¢ para qué se ensefia literatura hoy en la escuela? *

Correo electrénico o numero telefénico de contacto: *

Gracias nuevamente por su participacion!

SUBMIT
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ANEXO 2

AFIRMACIONES PRESENTADAS SOBRE LOS APORTES QUE LE RECONOCEN A LA LITERATURA
A NIVEL PERSONAL Y PROPOSITOS FORMATIVOS A LOS QUE HACEN REFERENCIA

5) Escoja los tres (3) enunciados que describan mejor el aporte que ha tenido la literatura en su

vida.

Afirmacién presentada

Propésito formativo al que hace referencia

Me ha permitido mejorar mi manera de hablar y
escribir asi como mi capacidad para comprender

cualquier tipo de texto.

Influencia de la literatura en el desarrollo de

competencias comunicativas

Gracias a las historias que leo, conozco otras
formas de pensar y de vivir que son muy distintas
a las de mi propio contexto.

Posibilidad de la literatura para conocer realidades
y contextos distintos al propio

La literatura me permite disfrutar de momentos de
alegria, sorpresa, tristeza y, en general, de
emociones que logran sacarme de la realidad por

un rato.

La literatura como espacio de disfrute que permite

experimentar diversas emociones

La literatura me ha permitido ampliar mis
conocimientos de cultura general. Sin eso, no
podria comprender un mensaje o participar de
una discusion en la que se haga referencia a una

obra literaria considerada fundamental.

La

constituyen un patrimonio cultural

literatura como fuente de saberes que

He podido conocer mejor la historia del Pert y
comprender sus problemas gracias a la literatura.
Gracias a ello, me siento identificado vy
comprometido con la construcciéon de un mejor

pais.

Posibilidad de la literatura para generar reflexion

sobre los problemas del pais

Encuentro en la literatura temas que conectan
con mi propia vida y me siento identificado con las
experiencias que viven los personajes de los

textos.

La literatura como espacio de encuentro personal
gue permite ver la propia realidad a partir del filtro

de la ficcion
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ANEXO 3

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO SOBRE LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA
ESCUELA PUBLICA PERUANA

1. Poblacién
Sexo
Total: 12 docentes
Masculino 3
Femenino 9

Grafico 1: Distribucion de docentes segln sexo

2. Contexto en que trabaja

Regidn
Total: 12 docentes
Ayacucho 1
La Libertad 1
Hudnuco 1
Ica 1
Callao 1
Junin 2

Lima 5

Grafico 2: Distribucion de docentes segun regidn en que trabaja

3. Formacion inicial

Formacion inicial
Total: 12 docentes

Instituto Superior Pedagdgico Indoamérica
Instituto Pedagdgico Nacional de Monterrico
Universidad Nacional San Luis Gonzaga

Universidad Nacional Hermilio Valdizan

[ = S S SN

Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle 3

Universidad Nacional Mayor de San Marcos 4

Grafico 3: Distribucidn de docentes segun centro de estudios de formacion inicial

Nota: Una docente era Linglista de formacion inicial. Se desempefiaba como profesora en una escuela publica rural en el marco
de un convenio entre una fundacion internacional y el Estado. Se han considerado sus respuestas al cuestionario, pero no fue
considerada para la entrevista.
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4. Afios de experiencia profesional

Aios de experiencia profesional
Total: 12 docentes
Afnos
16 a mas 5
11a15 3
6a10 3
0a5 1

Grafico 4: Distribucidn de docentes seguin afios de experiencia profesional

5. Formacion en servicio

Capacitacion en didactica de la literatura
Total: 12 docentes

No 6

Si 6

Grafico 5: Distribucidn de docentes seguin participacion en capacitaciones relacionadas
con didactica de la literatura en los Gltimos cinco afios

6. Formacién en servicio

Temas abordados en las capacitaciones en

didactica de la literatura
Total: 6 docentes

1 Didactica en la ensefianza de la Comunicacion
2 Andlisis y creacion literaria

3 Estrategias didacticas en literatura

4 Ensefianza de la literatura para docentes

5 Literatura peruana

6 Didactica

Tabla 1: Temas abordados en las capacitaciones en didactica de la literatura a las que asistieron
Nota: Aunque se especificd que se trataba de capacitaciones en ensefianza de la literatura, algunas respuestas
se refieren a diddctica de la Comunicacion, como se puede apreciar.
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7. Valor atribuido a la literatura a nivel personal

Aportes que le reconocen a la literatura a nivel personal
Total: 12 docentes

Encuentro en la literatura temas que conectan con mi propia
vida y me siento identificado con las experiencias que viven
los personajes de los textos.

[

He podido conocer mejor la historia del Perd y comprender
sus problemas gracias a la literatura. Gracias a ello, me siento
identificado y comprometido con la construccién de un mejor

pais.

La literatura me ha permitido ampliar mis conocimientos de
cultura general. Sin eso, no podria comprender un mensaje o
participar de una discusion en la que se haga referencia a una

obra literaria considerada fundamental.

I

La literatura me permite disfrutar de momentos de alegria,
sorpresa, tristeza y, en general, de emociones que logran
sacarme de la realidad por un rato.

| I
0o

Gracias a las historias que leo, conozco otras formas de pensar
y de vivir que son muy distintas a las de mi propio contexto.

Me ha permitido mejorar mi manera de hablar y escribir asi
como mi capacidad para comprender cualquier tipo de texto.

]

Grafico 6: Aportes de la literatura a nivel personal que reconocen los docentes. Cada docente debia marcar tres opciones. En el
casillero “Otros”, solo una docente consignd lo siguiente: “Desarrolla la habilidad de comprensién interpretacion de textos
literarios”.

8. Propdésito de la literatura en la formacién de los estudiantes

Propésito de la ensefianza de la literatura
Total: 12 docentes

1 Para buscar el placer en la lectura.

2 Para mejorar su capacidad de escucha, el estudiante se concentra, a través de las lecturas de obras literarias

desarrollan su imaginacién, entienden su realidad, cuestionan la época que les toca vivir.

3 Solo por cumplir, aunque nos da libros no nos da horas de dictado. Ya no ensefiamos como antes literatura

universal, espafiola, peruana.

4 Para dar una vision de cultura general, pero a mi me gusta que mis chicos disfruten de ella y que la vivan.

5 El curriculo de la educacion peruana esta enfocado en el desarrollo de capacidades y una de las capacidades
que debe desarrollar el estudiante es su interaccidn con la literatura, pero en el marco de una literatura
recreativa, esto quiere decir que los estudiantes leen solo para recrearse y poder intercambiar experiencias

con sus pares.
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Para mantener latente la imaginacion y creatividad, en la persona; especialmente mantener vivo los

sentimientos.

Sensibilizar al estudiante frente a diversos contextos y a su propia realidad.

La literatura en una forma de expresidn artistica y se vincula en el aprendizaje de las estudiantes con el
objetivo de crear textos segun sus necesidades expresivas.

Se ensefia literatura en las escuelas para que las estudiantes desarrollen sus habilidades de analisis e
interpretacidn de textos literarios, ademas al interpretar interactian con diversas expresiones literarias de
una manera critica, sobre todo opina sobre el temay el lenguaje usado por el autor que le motivo a escribir y
en qué contexto.

Por otro lado las estudiantes a partir de su experiencia se conectan y se identifican con la experiencia que
viven los personajes del texto y relacionan con la actualidad. De tal manera se motivan para producir sus

propios textos utilizando recursos expresivos propios de la literatura.

Para desarrollar la competencia literaria, es decir, la capacidad de comprender, producir y valorar los textos

literarios

10

Desde mi opinidn, la ensefanza de la literatura en la escuela viene determinada por la politica sectorial del
Estado. A través de los afios, he podido ver que son distintos los tratamientos que se dan a la ensefianza de
la literatura. Los textos y los cuadernos de trabajo son una muestra de ello. La funcionalidad de la ensefianza
de la literatura parte de una necesidad evidente en nuestra sociedad, los bajos resultados en las pruebas
nacionales e internacionales, desde antes que existieran estas pruebas eran diferentes los tratamientos y
lineamientos que daba el Estado a la literatura. Actualmente, veo que hay un mayor protagonismo del
gobierno en esta area. Si bien existe interés, esto aun no se evidencia en los gobiernos locales. Por ello, falta
ejercer mayor relacion en los distintos sectores de educacidn (escuela, UGEL, DRE y MINEDU), las relaciones
entre uno y otro son casi nulas, no existe un trabajo articulado. Por eso, resulta importante trabajar
coordinadamente y, no solo dentro del MINEDU, sino con los distintos organismos e instituciones, solo asf

veremos cambios verdaderos en nuestros colegios.

11

Para desarrollar en los estudiantes su sensibilidad artistica y humana, conocer su entorno y deleitarse con las

obras que lee.

12

La literatura en las escuelas se ensefia con una vision historicista. Se enseifla como acopio de datos. No se le

da el enfoque reflexivo que deberia tener.

Tabla 2: Propdsito que los docentes reconocen a la ensefianza de la literatura en la formacion de los estudiantes.
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ANEXO 4

/
GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

PREGUNTAS O TEMAS PLANTEADOS

PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Considera usted que la literatura ha sido
importante en su formacion personal y

profesional? ¢ Por qué? ¢De qué manera?

¢Se considera buena lectora? ¢ Qué textos han
marcado su vida? ¢Por qué? ¢ Qué textos esta

leyendo actualmente?

Pregunta 2: ¢ Cémo se relacionan sus
concepciones sobre el propdsito de la educacion
literaria con el valor que le atribuyen a la literatura

en su formacion personal?

¢ Por qué es importante que los estudiantes
aprendan literatura? ¢ Qué aprenden los
estudiantes cuando leen textos literarios?
-Contexto en que trabaja

Pregunta 1: ¢ Cudles son las concepciones de los
docentes entrevistados respecto del propésito de

la educacion literaria?

¢ Podria describir una sesion de literatura?
-Conocimientos disciplinares
-Literatura juvenil

-Contexto en que trabaja

Pregunta 4: ¢ Cudles son sus representaciones
respecto de las practicas didacticas relacionadas

con la literatura?

¢ Qué otros aprendizajes son posibles de
promover a partir de la literatura, ademas de las
competencias comunicativas? ¢De qué manera?

¢ Qué dificultades?

-Situacion de la competencia literaria en el

curriculo

Pregunta 3: ¢ Qué aprendizajes posibles de
promover a partir de la literatura reconocen los

docentes?
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ANEXO 5

SECUENCIAS IDENTIFICADAS EN LAS ENTREVISTAS. SIN EDITAR

Mercedes

Secuencia 5: La literatura en la experiencia personal. Buena lectora.

M.: no sé si seré buena (le) pero: | pero leo {risas} leo algo {risas} | el mismo trabajo también pues ino? hay cosas
que: por ejemplo ahora: el Ministerio de Educacion (ac) con la intencidn de hacer que los chicos se involucren
con: | tengan un poco de interac...- de interaccion con la literatura ha: editado unas antologias: para chicos: por
grados éno? de primero a quinto: hay cinco libros que ha hecho | y dentro de esos libros hay: este cuentos |
pequefios | de cinco pdginas: seis pdginas: mds o menos | de diferentes autores (") tanto peruanos como de
otras nacionalidades (1) y: | interesante pero (1) en la curricula dice (le) que ese libro es opcional I no le puedes
decir cudndo (1) ni cémo (1) va a leer el alumno | o sea tu lo entregas el libro y: el chico decide qué cuento leer
y cuando leer I lo tnico que va a hacer es comentarlo con el profesor (ac) en clase | entonces este: | algo en zona
rural es bien dificil (1) que los chicos lean | tienes que obligarlo a voluntad: no lo hacen (/)

Secuencia 9: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

M.: Claro: (1) para que tengan la capacidad de hablar

E.: {Y qué otros}

M.: {porque en zona rural} los chicos dificilmente hablan: es bien dificil (1) que se expresen | entonces empezamos
con eso éno? |y ya llegando a quinto afio de secundaria debemos estar terminando con produccion

E.: Ya: pero por ejemplo aparte de ese: propdsito de aprendizaje de expresion oral ¢ hay otros aprendizajes que se
trabajan | mds ligados a la literatura?

M.: Ya mira ve | ahorita como te habia contestado en la encuesta en: | comunicacion debemos lograr | o desarrollar
cinco competencias | expresion oral | comprension oral | produccion | comprension escrita y uhm interacc...-
interaccion con la literatura | o sea deben leer éno? | no con la finalidad de: y lo dice (1) el ministerio I los libros
de antologia literaria por ejemplo son para interactuar con la literatura es decir conocer algo mds en literatura:
sin (1) la necesidad | obligada de presentar un trabajo escrito

E.: Ya: 0 sea bdsicamente para que se expresen los chicos

M.: si para que se expresen y para que conozcan (ac) un poquito mds de literatura | porque hay una seleccion de
mds o menos: debe venir alli unos mds o menos unos quince cuentos estdn en este para todo el afio

Secuencia 13: Actividades diddcticas relacionadas con la literatura

M.: ah ya: | ellos en literatura bdsicamente: el otro dia estdbamos conversando de qué libros nos tocaba incluir
en el plan lector también (1) |y hablaban de: uno me hablo de: lecturas motivadoras de ¢ Cuautéhmoc? (1) y
otro me habld de: (/) ay como se llama este muchacho (p) | me pregunta: por Isabel Allende I si habia leido algtn
cuento de Isabel Allende: me pregunté me empezd a interrogar sobre eso ¢no? (ac) | entonces fue una propuesta:
pero muy poco son dos o tres que hacen ese tipo de propuesta (\,) como te digo: | no leen mucho casi nada éno?
si no se les obliga a leer: | entonces creo que yo y siempre les digo a ellos | que la lectura no debe ser obligacion
debe ser por voluntad porque uno lo quiere hacer ¢no?

E.: claro: pero y é¢tampoco ven peliculas: o escuchan musica:? (1)

M.: si: si si eso si: pero estdn mds en lo que es pues la Il la moda de ahora pues la musica que que les gusta (1) a
ellos pues ¢no? estos: muchachos del reggaeton:: y esas cosas | bdsicamente en letras no aportan casi nada: pues
a I desarrollar la imaginacion de los chicos Il peliculas si(1) ellos estdn a la par con las peliculas con los estrenos:
y esas cosas

E.: porque algunas peliculas se pueden conectar con textos literarios ¢no?

M.: si (1) si: existen: cuando tratamos literatura bdsicamente como decias tu corrientes literarias: | ahi: como no
quieren leer como a algunos nos les gusta leer | lo que hago es este buscar la pelicula y proyectar la pelicula |
luego de eso hacemos la diferencia entre équé hay en la pelicula y qué no hay en el libro?: y iqué hay en el libro
y que no hay en la pelicula? | ya: (p) trabajamos de esa manera también

E.: épero llegan a leer el texto o solo la pelicula? ()

M.: no: yo les hago las indicaciones del texto porque: no compran libros I si yo I si leen (1) es porque yo les presto
mis colecciones que tengo por acd: Il trato: de que lean: trato de darles de proporcionarles el material éno? |
hasta los mismos padres son desinteresados ahi (1")
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Secuencia 15: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

M.: ah: resolucién de problemas (1) por ejemplo

E.: écomo asi?

M.: eh: por ejemplo este: en produccidn: puedes coger: un texto: que vayan a: a crear los mismos alumnos (1) a
partir de: a partir de un texto literario pueden crear un problema matemdtico (1) entonces podemos trabajar
resolucidn de problemas (ac) también alli(1")

E.: éa partir de un texto literario pueden trabajar un problema matemadtico? (1) écémo es eso? (1)

M.: Claro: poniéndoles solamente o sea | cogiendo: el texto: del texto literario pueden coger por decir los
personajes: | y una situacion determinada | ¢éno? ponerle numeros y: convertirlo en un problema

E.: usted hace: eso e...-

M.: estamos tratando (1") de hacer eso en el colegio este afio: con el profesor de matemdticas estamos trabajando
(™) I 'yo trabajo el texto: | y él el mismo: texto lo lleva al drea de matemdtica

E.: iah qué bien!: y como le va ¢ hay resultados? ¢ como les estd yendo en los resultados? (/)

M.: recién hemos empezado | pero: nos estd yendo relativamente bien (1) el problema son los tiempos: (ac) I los
tiempos es el problema éno? | entonces qué hemos hecho nos reunimos a veces los dias miércoles como hoy |
después de clases nos reunimos: seleccionamos un texto: | siquiera un texto para la semana | yo lo trabajo en
comunicacion (1) y él ese mismo texto lo trabaja en matemdtica

E.: ¢Y los chicos responden? | {¢les interesa? éles motiva?}:

M.: {si}: les gusta (") porque ya: | o sea ya conocen la trama | en comunicacién conocen la trama: conocen el
argumento: y todas esas cosas(T) | entonces en matemadticas ellos le van contando al profesor y el profesor le va
agregando datos: (ac) | para convertirlo en un problema matemadtico en un ejercicio matemdtico

E.: Ay qué interesante (") y ¢ddnde aprendieron a hacer eso esa metodologia?

M.: El...- (ac) tenemos un nuevo director: | y el director es también del drea de matemadtica: | y él capacitador de
directores ha sido alli: nos comentd que habia sido capacitador de directores por un buen tiempo | hace algunos
afios | y siempre: ha sido un deseo de él este: aplicar ese tipo de trabajo en la escuela ({/) en el colegio | estd
haciendo el experimento con nosotros

E.: Ay qué bien (1) que bueno ya me contard luego los resultados a fin de afio

M.: Claro mds o menos al tercer trimestre vamos a empezar a ver los resultados (/)

E.: Qué bien (1) es que se escucha muy innovador é¢no? (1)

M.: si: () se escucha diferente y nos ha llamado la atencién a nosotros también que | pues estamos para aprender
pues éno?: ()

E.: resolucion de problemas (/) aparte de resolucion de problemas | por ejemplo esto que creo que también lo
ponia usted | esto de que la literatura permite conocer distintas formas de ver el mundo | de entender el mundo
M.: por ejemplo: en el drea de: Historia y Geografia también pues éno? () | hay muchos textos (1) que tienen
dentro | textos literarios (1°) que: estdn basados en acontecimientos histéricos (1) entonces permite también
trabajar lo que es: lo que son | en historia las lineas de tiempo: | en historia también este: contextualizar | eh la
obra con | con lo que estaba pasando en la sociedad en ese tiempo: éno? () dependiendo de cudl sea el libro ({)
E.: I ¢usted: cree que la literatura hace los chicos mds criticos? (1)

M.: éMds qué? (1)

E.: écriticos? (1)

M.: écriticos? (1)

E.: Ajé (4 )

M.: claro: mira: eh: justo: en literatura | en lo que es lectura exclusivamente no necesariamente literatura: |
trabajamos tres niveles | los niveles cldsicos ¢no? el literal: el inferencial y critico | de: textos literarios: I los chicos
también en: las actividades que trabajan trabajan las preguntas critico valorativas (1)

Carmen

Secuencia 3: La literatura en la experiencia personal

C.: Il ya como persona: | sensibilidad | por ejemplo: | yo creo que no: no habia visto: sea después de leer a
Vallejo (1) | tres poemarios de Vallejo: ya uno cambia: sus poemarios | ino?: te mueve hasta lo mds profundo |
y: yo tuve la oportunidad (ac) pues justo estaba: esperando estaba gestando: | y con mi licencia tuve bastante
tiempo para poder saborear la lectura (d,) 1y en otra oportunidad (1) con mi sequndo: mi sequnda hija: | con
mi hija perdén(1) | este: me llegué a leer los Cien afios de soledad completos | asi: (le) de frente I sin demora:
sin esperar que no hay tiempo que tengo que ir a trabajar (ac) I y si: yo creo que si: porque la creatividad (1) I a
veces se nota mire ahorita estoy trabajando con primero (ac): primer afio estamos en nuestro taller de poesia |
y: he empezado con lo que es este: separar significado denotativo y connotativo (1) |y hay veces que las ideas
brotan (1) éno?: de momento: y llevados un poquito por la: por el interés de los chicos(1) | simplemente uno se
deja de llevar

E.: {Y como ha sido su}

C.: {Y eso es lo que transmites}: al alumno finalmente
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Secuencia 7: Contexto en que trabaja

C.: es importante: es muy importante: es necesario (1) | eh:: bueno I falencias debilidades si las tenemos
bastante () si si si hay mucho ({/) | pero es necesario y si lo ayuda I el primer punto (") lo mds sencillo es el
contexto (1) | entonces con eso los chicos: ya también se acostumbran a deducir | eh: problemas si he tenido | no
lo voy a negar hay: problemas como por ejemplo: | este: que: en mi colegio no sé | si serdn otras realidades en
otros colegios | pero en mi colegio no se invierte mucho en educacion | como le repito | generaciones de diez
quince afios atrds: ino? o tal vez diez afios atrds si: | yo pedia una obra y al mes: lo leian pues once doce quince
chicos (ac) | ahora no(*1") ahora con suerte leen cuatro o cinco(1") y eso:(1) éno? | entonces no ellos tienen estas
generaciones no invierten en lo que es lectura | no invierten | yo estoy en la lucha yo le hago la lucha porque con
el paso del tiempo he ido: juntando mis lecturas de cuentos: ¢no? por ejemplo lo que le decia de Arguedas lo he
ido juntando juntando I y ya pues (1) tengo material para quince alumnos que pueden leer de a dos | tengo
material para de otros cuentos para veinte entonces muy bien se pueden compartir | no hay excusas (1) (1) lo
leen en el salén(1") en dos horas de clase(1) noventa minutos(**) suficiente

E.: Yay entonces ahi: una limitacién: para trabajar literatura con los chicos(1*) es el hecho de que no ellos tienen
(le) pero ées por una cuestion econémica? (ac) o ées por una cuestion de familiaridad de habito?(\,)

N.: interés | interés | habito por la lectura e interés | porque a veces conversamos con los colegas y decimos éno? |
los alumnos tienen mejores celulares que nosotros | con zapatilla a la moda | con ropa a la moda | pero no tienen
para un libro | para una obra |y ahora viéndolo desde otro aspecto (1) | vamos a suponer | uno les pide: Mi
planta de Naranja Lima (1) o El Principito (1) | no: que no: profesora no he encontrado: qué aburrido (1) me
cansé (1) | bueno: ya | buscamos algo: actual | libros de literatura juvenil que mucho saca Santillana por
ejemplo: y otras este editoriales (") no que muy caro (1) | o sea no: no invierten ni en lo cldsico | que en el Pert
estd dos soles (ac) tres soles cuatro soles (1) I ni lo nuevo (1) que estd siete soles: pero los temas estdn mds
relacionados a los problemas del adolescente del siglo veinte: o siglo veintuno | entonces he tratado por todos los
sitios tratar de de: captarlos(1) mejor I alli no me rindo

Secuencia 9: Actividades diddcticas relacionadas con la literatura

C.: : el romanticismo (1) ¢no? Il con imagenes (1) yo la inicio con imagenes (1) | empezamos a hablar
del amor | ¢no? voy proponiendo el tema | pido ideas a ver: ¢ qué es el amor para ellos? | tercero y cuarto
| son tromes para saber del amor {risas} | aunque ahora mire(1") ese tema del amor ha bajado a primer afio(1)
once afios(1) | entonces les propongo el tema: y voy recogiendo ideas (1) de pronto les digo: que: ya voy
llegando a: queriendo centrar: ({,) y ¢qué caracteriza a alguien que habla del amor? de un escritor
digamos que tome como tema el amor (1) | bueno: es asi: las palabras que emplea esto | y ;sabian
ustedes que el amor es rebelde? porque se opone | y por qué: ¢no? | porque se opone a todas las
normas anteriores (1) | el poeta romantico rompié estilos quiso algo nuevo quiso algo diferente (ac) |
mucho tambié...- mucho también depende de la actitud | entonces cuando me toca hablar algo asi yo
voy toda: | toda feliz (1) toda positiva {risas} no sé si tendra que ver | pero todo positivo (1) con el amor
(1) eh: y luego: bueno compartimos el mejor poeta el romantico mas este: mas conocido(t}) y renombrado
(1) Bécquer ly ;de qué habla Bécquer? (]) | para eso he seleccionado poemas pero asi (1) y:: se pierden
enlalecturallo lee...- loleo yo(1) empiezo yo(t1) en una hojita pueden entrar diez poemitas | y de pronto:
se los doy a ellos | yo uno lee tal rima: el otro tal rima y ¢;qué tal? (1) ¢qué les parecio? (1) | lo
comentamos(1) y bueno (|) si pues Bécquer habla de todas: las gamas de sentimientos relacionados |
desde el amor hasta la decepcion | y con eso ya los atrapé {risas} y luego les pido que | de repente
busquen(t) cudles fueron los inicios | lo que me gusta es la siguiente parte porque después me toca
realistas | entonces ese dia yo llego furiosa(t) {risas} entonces yo les digo chicos hace unos dias hemos
hablado del amor | jqué bonito! jqué genial': pero | el amor no es todo chicos | es la realidad {risas} y ya:
les plan...- les pongo en la pizarra grande realis...- romanticos versus realistas | y asi a modo de algo
mas este: mas simple: mas comodo ya van quedando los temas (|)

60



Secuencia 11: Literatura universal

C.: si: se han ido de...- estdn de lado | es mds (1) nosotros (1) en el colegio (1") | la propuesta curricular del
drea de comunicacion es llevar | en tercero (1) literatura esparfiola | en cuarto literatura peruana y en quinto
literatura universal (1) | pero los libros del estado | hasta: el afio pasado lo que yo he usado estaban | vamos a
suponer | el libro de quinto tenia un repaso de literatura espafiola | un (1) repaso de literatura peruana(1) y
algo: de literatura universal | en la actualidad los libros (1") | los textos para los alumnos que son gratuitos |
dicen: los profesores que estdn llevando: esas drea...- {esos grados}

E.: {esos grados} (p)

C.: me comentaban de que no no desarrollan literatura | se limita a produccion de textos: no literarios | se
limita: o sea | de repente es muy util (1) y puede ser un informe() una solicitud (1) eh: o uso de
herramientas (") lo cual estd perfecto | entonces | pero yo digo: y éno hay esa articulacion? (1") porque
cuando los jévenes postulan (") vienen preguntas de literatura

E.: {de literatura de esto de}

C.: {vienen preguntas (1)} de conocimiento

E.: Ya | de las corrientes: {de los autores:}

C.: {literatura universal} claro (1) viene | entonces | yo digo: idénde articulamos? | el ministerio nos exige una
cosa: | muy bien (1) acatamos | pero: ¢ési el chico quiere algo mds?: équiere avanzar en algo mds? (1) no se
puede (1) {no se puede (1)

Secuencia 14: Aprendizajes posibles de promover a partir de la literatura

C.: bueno: aprender a convivir me parece este: también interesante: | a respetar las opiniones: a valorar el
sentimiento el pensamiento de: | el pensamiento de otras personas: |

:{Y como:}

: {me parece:} que: también es interesante

:Ycémo...-

: cémo le decia no: (1) humanizarlos mds (1) sensibilizarlos mds:

: Claro: y écomo por ejemplo trabajaria: esto de aprender a convivir?

: Il eh: valorando las situaciones que se plantean en las obras (1) | la vision del autor sobre el mundo | uhm
después de lo que he leido y de los afios que ensefio (") | para mi la conclusion es que: el poeta el autor: | es la
unica: | el escritor en general | es la unica: es una de las personas | con mayor sensibilidad | comun y corriente
como otros (1) | pero ha desarrollado mucho mds su sensibilidad (") entonces lo que él vive | (ac) a veces
hemos tenido acd pues momentos de huayco: ¢no? terribles muy dolorosos para el pais 1y yo les digo a los
chicos chicos (1) en este momento hay alguien que estd escribiendo sobre esto | qué estd pasando (p) sobre lo
que estd sucediendo (") (ac) sobre la familia que se ha roto sobre las personas que han muerto (1) | sobre
aquel nifio: que: vio que su perrito se lo llevaba el rio | entonces vo trato de moverlos en ese sentido:

omAamaAam
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ANEXO 6

CODIGOS EMPLEADOS EN LA TRANSCRIPCION

1]
Texto
(ac)

(le)

-texto-

™M
()
{risas}
{ruido}

pausa

pausa de dos segundos

pausa de tres segundos
énfasis

ritmo acelerado

ritmo lento

alargamiento

doble alargamiento

encabalgamiento

tono ascendente

tono descendente

risas

sonidos externos

solapamiento

truncamiento de palabra

piano (dicho en voz baja)

edicion
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ANEXO 7

DOCENTE MERCEDES
VALOR ATRIBUIDO A LA LITERATURA A NIVEL PERSONAL EN EL CUESTIONARIO

CUESTIONARIO SOBRE ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA PUBLICA
PERUANA

5. Escoja los tres (3) enunciados que describan mejor el aporte que ha tenido la literatura en su vida.

Me ha permitido mejorar mi manera de hablar y de escribir, asi como mi capacidad para comprender
cualquier tipo de texto.

Gracias a las historias que leo, conozco otras formas de pensar y de vivir que son muy distintas a las
de mi propio contexto.

La literatura me ha permitido ampliar mis conocimientos de cultura general. Sin eso, no podria
comprender un mensaje o participar de una discusion en la que se haga referencia a una obra literaria
considerada fundamental.

ANEXO 8

DOCENTE CARMEN
VALOR ATRIBUIDO A LA LITERATURA A NIVEL PERSONAL EN EL CUESTIONARIO

CUESTIONARIO SOBRE ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA PUBLICA
PERUANA

5. Escoja los tres (3) enunciados que describan mejor el aporte que ha tenido la literatura en su vida.

Me ha permitido mejorar mi manera de hablar y de escribir, asi como mi capacidad para comprender

cualquier tipo de texto.

La literatura me permite disfrutar de momentos de alegria, sorpresa, tristeza y, en general, de

emociones que logran sacarme de la realidad por un rato.

Encuentro en la literatura temas que conectan con mi propia vida y me siento identificado con las

experiencias que viven los personajes de los textos.
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