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Resumen

La Didactica de las Ciencias Sociales considera que para que el y la estudiante comprenda y
desarrolle su ciudadania debe aprender a plantearse problemas, estos problemas denominados
problemas relevantes o problemas socialmente vivos le permitiran desarrollar competencias para
su desenvolvimiento social. En este proceso aprendizaje se debe considerar la participacion, con
la intencion de buscar soluciones, de esa forma aporta a la sociedad. Como resultado de este
proceso de aprendizaje va construyendo una ciudadania activa que es la caracteristica mas
importante para la democracia, entendiéndose como democracia como un proceso continud y como

un estilo de vida.

A partir de lo expuesto, hemos considerado conveniente el investigar las representaciones sociales
de los y las docentes sobre la Educacion para la Ciudadania en el area de Desarrallo Personal,
Ciudadania y Civica de dos instituciones educativas peruanas con el objetivo de conocer que
conceptos, finalidades y objetivos consideran y como se proyectan en el disefio de sus clases, al
concluir la investigacion facilitaremos los resultados para la reflexién y mejora en las practicas de
ensefianza. Para la investigacion se utilizaron como instrumentos de recojo de informacion, el
cuestionario y la entrevista semi-estructurada. Estos instrumentos nos permitieron conocer qué
representaciones tienen los y las docentes sobre la EDC, partiendo de sus conocimientos sobre lo
gue conocen como Democracia y Ciudadania y como proyectan este saber que consideran valido

en la planificacién de sus clases.



Introduccion

Hasta el afio 2019 en el curriculo peruano existia el Persona familia y relaciones humanas y el area
Formacion Ciudadana y Civica, producto de la fusion de estas areas se crea el area Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica. La intencion Estatal fue la de reforzar y conectar el desarrollo
psicoldgico de los y las estudiantes con un reconocimiento de sus derechos y deberes. En tal
sentido, lo que indaga la presente investigacion es analizar a través del discurso docente que
representaciones sobre la Educacién Ciudadana (EDC) promueven, para lo cual se trabajé con 2
escuelas peruanas analizando el caso de catorce docentes que actualmente ejercen. Para lo cual se
consideraron para la recogida de datos dos instrumentos: el cuestionario y entrevistas semi-
estructuradas con la finalidad de comprender e interpretar con mayor rigurosidad el presente

proyecto.

Sostenido tedricamente desde el campo de la Didactica de las Ciencias Sociales, especificamente
en la linea de Educacion para la Ciudadania y del campo de la Pedagogia critica. Desde la
investigacion de la Didactica de Ciencias Sociales (DCS) que como ciencia situada en el campo
de la educacion se puede realizar investigacion analitica, como Prats (2003) considera, “que no
pretende descubrir leyes sino ampliar la comprensidn del profesorado en los valores de su materia
de ensefianza, para la ensefianza, en este caso, de las ciencias sociales, la geografia y la historia”
(p-18). Desde la Pedagogia critica a partir del cual se considera que la democracia es una constante
construccion y que los ciudadanos deben desarrollar el pensamiento critico, para cuestionar
aquellos problemas sociales o problemas socialmente vivos con la finalidad de participar en los

cambios sociales.

Por ello, nuestra investigacion se divide: Un primer capitulo sobre la justificacion del estudio y un
marco tedrico que nos sitla conceptualmente a partir de los fundamentos de la pedagogia critica.
El capitulo dos presenta las preguntas de investigacién y los objetivos que nos planteamos en la
investigacion. En el capitulo tres, presentamos la justificacion metodoldgica y disefio del estudio,
la muestra, los instrumentos, el procedimiento y la estrategia de analisis. En el capitulo cuatro
presentamos y analizamos los resultados, estructurado en: Finalidades del area de DPCC,
Representaciones sobre la Democracia, Ciudadania y sus caracteristicas, que se debe ensefiar en

EDC, cémo ensefia EDC y las dificultades en la ensefianza de la EDC.

VI



El Gltimo capitulo presenta y discute las conclusiones de la investigacion relativas a las preguntas

del estudio, las limitaciones y lineas futuro de estudio.
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1. Justificacién del estudio
1.1 Justificacién historica

Después de la década del 70" el Per y América Latina se caracterizan por el retorno a los
gobiernos democraticos. En ese contexto temas como democracia y ciudadania serian
recurrentes. Sin embargo, en la historia politica peruana estos procesos democréaticos han
sido gestados por los regimenes autoritarios y el objetivo escolar ha tenido como

referencia al autoritarismo, la desarticulacion y la desigualdad social (Soborn, 1998).

A inicios de los 90 durante del gobierno de Alberto Fujimori el Estado Peruano fomenta
la educacion en base a un modelo neoliberal orientado por el Banco Mundial, Fondo
Monetario Internacional y el Banco Interamericano de Desarrollo. En 1995 se inicia el
PLANCAD, “Programa de Mejoramiento de la Calidad de la Educacion Primaria”,
financiada por el Banco Mundial, la propuesta consistia; en la apertura masiva y de
permisos a escuelas privadas, la construccion de escuelas publicas, equipamiento,
programas sociales escolares gratuitos, tanto en alimentacion como en material de
estudio, capacitacion docente, fortalecimiento institucional del MINEDU y su presencia
en regiones. En 1996 se inicia el PLANGED, con el objetivo de promover la Gestion
Educativa, poniendo énfasis en la capacitacion docente de centros educativos y
funcionarios, sobre todo en directores en el nuevo rol que tuvieron que asumir mediante
acciones administrativas, en la relacion escuela - familias y en la elaboracién de los
Proyectos Educativos Institucionales — PEI (Montero, Gonzalez, De Belaunde, Eguren y
Uccelli, 2009).

Estas medidas permitirian el reingreso a la economia global posterior a los afios de
terrorismo (1980 — 1991) y la hiperinflacion durante el gobierno de Alan Garcia (1985 —
1990).

En este contexto de la primera década de los 90’como lo menciona Guadalupe (2020) se
presenta el “Informe Delors” (Unesco 1996) donde se propusieron las pautas generales
para el S. XXI sobre la Educacion para la Ciudadania. Estas pautas consideran la
formacion de la identidad (local, nacional y global), la convivencia, el conocimiento y
habilidades practicas como los pilares de la EDC. A partir de estas propuestas en el Peru
se inicia la evaluacion muestral de conocimientos civicos, cuya importancia fue

progresiva, como la Evaluacion muestral de 1998, la Evaluacion muestral del 2001 y la
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Evaluacion muestral del 2004. Esta evaluacidn se caracterizaria por incluir por primera
vez las competencias y capacidades vinculadas a la formacion ciudadana en estudiantes
de sexto y quinto grado de secundaria. En el 2009 el Pert no participd en la prueba
realizada por el Instituto Internacional de Educacién Civica y Ciudadania, (ICCS) pero
en el 2016 si lo hizo, obteniendo uno de los puntajes mas bajos detrds de Meéxico,
Colombia, Chile entre otros (INEE, 2019).

Respecto a las evaluaciones sobre la EDC, Cueto (2009) citando a Ferrer (2006) sostiene
que la mayoria de estas evaluaciones han considerado a la educacion civica desde un
aspecto legal, de conocimiento de deberes y derechos con base al contenido sin considerar

actitudes ni conductas.

1.2 Justificacion personal

Mi interés por estudiar las representaciones sociales docentes sobre la Educacion para la
Ciudadania se genera desde mi espacio de investigacion como historiador, a partir de un
estudio exploratorio por conocer cuél es la idea de nacion y de peruanidad que se
transmite en los textos escolares en el Perd a inicios del S.XX. Especificamente durante
Oncenio del presidente Augusto B. Leguia (1919 — 1930). Esta investigacion me permitio
ingresar al sector educativo como docente de escuela privada, continuar a nivel de gestion
municipal y a nivel ministerial investigando para la construccion de estandares de
aprendizaje en el disefio del curriculo peruano de la competencia ‘construye
interpretaciones historicas”. Este proceso de contextos politicos, de ensefianza e
investigacion me permitieron acercarme al campo de investigacion de la didactica de las
Ciencias Sociales, especialmente en el Ministerio de Educacion, donde se requeria
fundamentar con base tedrica y practica la competencia. Por tal motivo ingresé al campo
de la Didactica de las Ciencias Sociales, recurriendo a textos de Pagés, Santisteban,
Joaquin Prats, Augusta Valle, entre otros (as), que me permitieron argumentar desde este
campo de estudio se desarrolla el aprendizaje y que elementos debe considerar la
ensefianza de la historia. Este cimulo de experiencias y de curiosidades, no quedaron solo
como experiencia laboral, sino que comenzaron a fortalecer mi interés por la didactica de
la CC.SS. reconociendo posibles temas de investigacion que conecten con mis

expectativas.



A inicios del presente afio la crisis sanitaria colocé al Peru en una situacion vulnerable,
tanto econdmica, politica y social. Los altos indices de contagio por el Covid-19 abrieron
el debate en base a la pregunta ;Qué es ser un buen ciudadano?, argumentando que la
sociedad peruana no conoce lo que es ser un ciudadano responsable, motivo por el cual
el Presidente enfatiz6 que una de las asignaturas a poner énfasis en las transmisiones que
realiza el Estado por internet, tv y radio sea el area de Desarrollo Personal, Ciudadania

Civica.

Ademas, con lo aprendido en el master y la relevancia del tema en este contexto mi
curiosidad investigativa se involucré con la Educacion Ciudadana, y el planteamiento de
preguntas respecto al rol de la escuela y de los y las docentes fueron promovidas en esta
coyuntura; asumiendo a la escuela como escenario sociabilizador y al docente como el
transmisor de conceptos, experiencias y aprendizajes que los y las estudiantes deben
aprender para desarrollar ciudadania, es en este punto que la labor docente toma
importancia ya que es aquel que va a utilizar diversos saberes e ideas previas para que se

cumplan los objetivos.
1.3 Marco teérico

En base a los fundamentos de la pedagogia critica desde sus principales exponentes y
conceptos, la investigacion se sostiene desde la teoria de la formacién ciudadana desde
un enfoque critico para la vida democratica. En la presente seccion las propuestas
elementales que justifican el analisis sobre la escuela, el rol de la educacion para la
construccion de la democracia. Posteriormente se sustenta la ciudadania y la didactica de
las ciencias sociales desde una perspectiva critica. Consideramos en un tercer punto, los
estudios previos en el pais de investigacion, ya que nos permite contextualizarnos en base
a los aportes de otras investigaciones. Por ultimo, justificamos el aporte de la teoria de las

representaciones sociales en la investigacion en educacion.
1.3.1 La escuela y la pedagogia critica y la ensefianza de las Ciencias Sociales.

La presente investigacion se contextualiza en el espacio escolar comprendido como un
producto ideoldgico social econdmico identificable, donde el curriculo responde y
representa los recursos ideoldgicos y culturales de una clase determinada (Apple y King,

1989). Por ello, consideramos que la escuela no es neutra, sino que cumple una funcion
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social y politica, sea de forma consciente o inconsciente selecciona contenidos, habitos,
etc. En esta perspectiva la importancia es que el alumno y la alumna “sean capaces de
hacer una reflexion critica de lo que piensa y quiere y pueda pensar posibles alternativas”
(Benejam, 1997, p.41).

Desde la Pedagogia Critica como lo expresa Gamboa (2011) su interés se basa en el
entendimiento de un contexto histérico y cultural de la sociedad, propone el generar
acciones en torno a la transformacion social, asi como la basqueda de la vida comunitaria
que se sustente en la democracia y la justicia social (Mc Laren, 1997). Ademas, el
promover teorias y practicas educativas transformadoras que permitan cuestionar las
desigualdades (Aubert, Duque, Fisas y Valls, 2008).

La Pedagogia Critica es un llamado a un cambio de finalidad en la ensefianza y es una
respuesta a la denominada la pedagogia liberal y a la pedagogia humanista. En la
pedagogia liberal el y la estudiante cumplen el rol de receptor de conocimientos técnicos
que le permitan responder y adaptarse a las necesidades del mercado y el rol de los y las
docentes se caracteriza por su efectividad. Mientras la pedagogia humanista el objetivo
es la realizacion personal, la libertad individual y la autonomia como fin del aprendizaje.
En ambos casos los y las estudiantes no se involucran con la sociedad. Ademas, la
Pedagogia Critica considera que existen relaciones sociales que se reproducen en las
escuelas, en base a un modelo econémico — productivo, cultural — reproductivo y modelo

reproductivo del estado hegemonico (Guilherme, 2002).

Cuestionando el modelo de reproduccion hegemonico, Freire (1973) sostiene que la
escuela responde a una estructura de dominacion cuyo interés es mantener el status quo.
Esta dominacion puede cuestionarse a partir de la libertad y la basqueda de ella. Para que
este objetivo se cumpla se requiere una forma de ensefianza liberadora con la intencién
de cuestionar el “rol pasivo” y de “adaptacion” el cual es constantemente sometido el y

la estudiante y que es un proceso repetitivo durante su formacion.

En el modelo de Freire la problematizacién y la critica son una via para una sociedad
democratica en base a una “educacion dialogal” y activa, orientada a asumir un rol social
y politico, para que esto se cumpla se deben interpretar los problemas. Sosteniendo que
la postura critica no se desarrollara a través del conocimiento memorista, lo que se debe

considerar es la “elaboracion” y “reelaboracion” de conocimiento, logrando una
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comprensiéon critica que motive la accion encontrando elementos causales,

reconocimiento la condicion humana en el mundo y con el mundo.

En esta misma linea de planteamientos, Giroux (1994) y Apple y Galmarini (1989)
consideran que la educacion debe ser una reinterpretacion de la realidad, a partir de un
proceso analitico del pensamiento, un cuestionamiento desde el analisis del modo en que
los individuos y los grupos se relacionan y conviven, proponiendo formas culturales

alternativas a las construcciones que se han mantenido como determinantes.

Estas propuestas argumentan que existe relacion entre el curriculo, la pedagogia y la
forma de evaluacion escolar y las estructuras de desigualdad social, es por eso la
importancia de realizar investigacion en la escuela, ya que permite encontrar la “relacion

entre “Educacion y Estado” “Economia y Educacion” (Apple y Galmarini, 1989a, p.19).

En tal sentido el rol la escuela es fomentar el desarrollo de la educacion critica y
emancipadora, para que este objetivo se cumpla el trabajar la ciudadania en la escuela es
esencial, ya que como espacio publico permite el ejercicio de la ciudadania activa
(Giroux, 1994). Este proceso como lo sostiene Chomsky (2016) es aquel que promueve
que los y las estudiantes descubran la naturaleza de la democracia y su funcionamiento
ya que esto romperia con la ensefianza memoristica que apela al patriotismo y que la
mejor forma de aprender la ciudadania es poniéndola en practica, logrando de esa forma
conexion entre la escuela y la sociedad. Para que esto se logre los estudiantes deben

desarrollar herramientas criticas.

Como espacio, la escuela ademas de los conocimientos debe transmitir el respeto a los
derechos, a los sistemas politicos, a los sistemas de participacion y desarrollar otras
habilidades ligadas a la resolucion de conflictos, cooperacion, el inculcar valores; entre
los que se destacan (responsabilidad, tolerancia, confianza, solidaridad, justicia,
honestidad, respeto, derechos de todos, libertad y apoyo al sistema democratico)

(Rodriguez y Dominguez, 2009).

Para el fin de la investigacion argumentamos desde el espacio escolar, sin olvidar que si
una sociedad se considera democratica debe facilitar la participacion ciudadana y la
flexibilidad de sus instituciones, la busqueda del bien comun, la igualdad y la justicia

social, manteniendo un equilibrio entre los valores individuales y comunitarios. Como
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condicion para la participacién democratica no solo se considera la libertad sino el deseo
ciudadano de “autorrealizacion” entendiéndose como “la capacidad de cada cual, para
centrarse en sus deseos, miedos, esperanzas, suefios y creaciones con el fin de conocerse
asi mismo, estas caracteristicas sefialas son importantes para cualquier sociedad que desee

fomentar a libertad y la dignidad humana” (Goodman 2001, p.34).

Esta condicion de ciudadania no puede estar sometida a una actividad pasiva de un
determinado orden social y que necesita de espacios democraticos, donde las personas
tengan los mismos derechos y dignidad, donde la autonomia sea el principal valor y que
su construccion debe considerar lo civil y no solo desde lo civico, (Audigier, 2000 y Saez,
2017).

Persiste la dificultad que el concepto democracia se concibe socialmente como un rol que
cumple el gobierno al establecer las condiciones necesarias para el derecho al voto vy el
debate pablico de unos pocos como lo plantea Goodman (2001a). Es necesario el ampliar
este entendimiento limitado de la democracia por aquella que considere necesario
entenderla como un modo de vida mas que una forma de gobierno, donde coexisten
diversos intereses y que las decisiones que se tomen deben considerar a los demas
(Dewey, 1978).

1.3.2 La ciudadania desde una perspectiva critica y su relacion con la Didactica de

las Ciencias Sociales.

Para la realizacion de la ciudadania democrética se requiere el principal elemento: ser una
persona libre y autbnoma, que reconozca sus derechos y deberes en una sociedad con
reglas para la vida comunitaria, donde la libertad individual y el control de las personas

que ejercen el poder no esté restringido.

La ciudadania tiene un aspecto legal, pero como aplicacién debe ser ir mas alla y
sustentarse como lo expresa Bolivar (2007) en las “virtudes civicas”, que solo se pueden
ejercitar mediante la participacion, mediante el debate y la deliberacion de los asuntos

comunitarios.

Como lo sostienen Norma & Kymlicka (1997) la ciudadania no solamente esta ligada a

la justicia sino que se deben desarrollar cualidades y actitudes donde las formas de
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identidades, nacional, regional, étnica o religiosa se puedan desarrollar con la capacidad
de tolerar y tratar con individuos diferentes, participando en los procesos
politicos promoviendo el bien publico, también debe componer valores morales, mediante
una “ciudadania local y universal” Cortina (2009). En este sentido, la ciudadania se asume
como un rol, como una responsabilidad, como una accién que no se debe entender como
“caridad”, sino como una sociedad libre que otorgue importancia al debate constante de

los aspectos publicos (Crick, 2000).

Westheimer y Kahne (2004) consideran que existen tres tipos de ciudadanos, el ciudadano
responsable personalmente, el ciudadano participativo, el ciudadano orientado a la
justicia. EI primero se manifiesta a través del cumplimiento de los deberes comunitarios,
el segundo se caracteriza por involucrarse en los asuntos civicos y sociales de su

comunidad, y el tercero es critico de la realidad social y participa en su transformacion.

La cooperacion y auto control, el equilibrio entre derechos y responsabilidades, el
incorporarse a la discusion puablica, controlar a los que ocupan cargos, el juzgar su
conducta considerando que las decisiones se deben tomar publicamente es un tipo de

razonamiento se aprende en la escuela.

El aporte de la Pedagogia Critica a la Didactica de las Ciencias Sociales se puede
evidenciar a partir de la Escuela de Frankfurt, que propone que las ciencias sociales deben
considerar el pensamiento critico y la formacion ciudadana. En la propuesta de Gonzalez
(2013) presenta que esta relacion se fundamenta a través de los planteamientos
epistemoldgicos, en finalidades y en la clasificacion l6gica de las ciencias sociales, por
ejemplo: en finalidad se resalta en el desarrollo del pensamiento critico a través de la
implementacion de un curriculo que aborde los problemas sociales. Garcia y Duarte
(2012) consideran que esta forma de ensefiar permite la formacion y accién politica y

ciudadana.

Desde el enfoque critico, el campo de investigacion de la Didacticas de las Ciencias
Sociales hace énfasis en los denominados “fendomenos de la ensefianza” que posibilitan
la transmisién de la cultura y generan las condiciones para la adquisicion de conocimiento
por un aprendiz (Pagés 1994). En ese sentido, el interés de la DCS es el comprender lo
que sucede en las aulas y responder a los problemas sobre la ensefianza (Pagés y Benejam,
2002).
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La DCS busca el desarrollar la formacion de profesores e investigadores (Gonzales y
Santisteban, 2014) con la finalidad de “detectar y explicar problemas, buscarles

soluciones y actuar para transformar” (Pagés 1994a, p.39).

Para la DCS los y las docentes deben adquirir y desarrollar competencias que le permitan
el analisis y reflexién sobre su practica y su rol en las decisiones para la seleccion y
secuencia de contenidos durante el disefio, planificacion y durante el proceso de
ensefianza. El proceso se debe dar de manera constante con el fin de conceptualizar y
analizar el trabajo cotidiano de las practicas en clase, la concepcion del aprendizaje, de
los programas, métodos y técnicas de evaluacion manteniendo la coherencia entre
objetivos y practicas que representan una accién que conjuga pensamiento y accion,
haciendo énfasis en los contenidos ensefiados y aprendidos y las representaciones previas
al aprendizaje de los y las estudiantes, en ese sentido es importante la preparacion inicial
del docente desde su formacion, Pagés (2012) argumenta:

“...es importante dotar al profesorado de las competencias profesionales que le
habilitan para reflexionar sobre la practica y hallar medios para intervenir
positivamente en ella, para actuar como practico reflexivo y crear situaciones que
reviertan en la formacion del pensamiento social e histdrico —un pensamiento

social critico y creativo- del su alumnado” (p.6).

De esta forma la DCS busca que los docentes en formacion e investigadores desarrollen
criterios cientificos, postura critica que permita que las personas puedan asumir un

compromiso social y politico (Gonzalez y Santisteban, 2014a).

El presente trabajo considera el marco de conceptual desde la Didactica de las Ciencias
Sociales para la Educacion Ciudadania a partir de la investigacion de Santisteban y Pagés
realizada el 2009 como parte del grupo GREDICS (Grupo de Investigacion en Didactica
de las Ciencias Sociales). Los autores a partir de investigacion en la escuela espafiola
sobre el conocimiento civico y politico de los y las escolares proponen un modelo tedrico
para formacion ciudadana democrética y critica que considera 5 dimensiones (Pagés y
Santisteban, 2009, p.15):

1. La Pluralidad se trabaja en base a conceptos como diferencia, convivencia y

organizacion social y politica.
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2. La Ciudadania, incluye conceptos como igualdad ante la ley, libertad; la
ciudadania como justicia, definidos como derechos y deberes; la solidaridad

contras las desigualdades, la identidad, la alteridad.

3. Los sistemas politicos, sustentada en la soberania, sistemas de gobiernos
democraticos, el proceso politico a través de la participacién, representatividad,

sistema electoral y un sistema de partidos.

4. La cultura politica, que se adquiere por socializacion politica, resultando la
ideologia, y la representacion del cambio politico, la opinion publica mediatica,
la accién politica el asociacionismo y la configuracion de los movimientos

sociales.

5. La cultura civica, basada en la racionalidad, responsabilidad, que deben formar
pensamiento critico y creativo, para transformar prejuicios en juicios coherentes.
Es por ello por lo que la comunicacion y la resolucion de conflictos es importante

de trabajar con la finalidad de intervencion social para mejorar la convivencia.

Santisteban y Pagés (2009a) concluyen que entre los fines debe hacerse visible la
pluralidad de identidad, la diversidad y la alteridad como caracteristicas de la democracia
actual, que la formacion de nifios y jovenes debe estar orientada en la convivencia y las
tomas de decisiones respecto a su futuro personal, familia y comunal. Este tipo de
formacion ciudadana democratica dejaria de lado la que denominan “democracia del
espectador” promovida en base a un curriculo cerrado con patrones tradicionales e
institucionalizados donde la simulacion de voto y elecciones es un fin en si mismo y que
el objetivo de relacionar y desarrollar las cinco dimensiones en la ensefianza y aprendizaje

tiene como objetivo el de mejorar la préctica de ensefianza y formacion del profesorado.

Por tal motivo el rol docente es importante, desde lo que consideran Ross y Vinson

(2012), a partir de tres objetivos:

1. La capacidad de alentar al alumnado sobre las implicaciones de su propia

ensefianza y aprendizaje.

2. Envisualizar una educacion focalizada en la libertad y en la democracia.
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3. Interrogar y de construir sus bien intencionadas complicidades con el sistema a
partir de préacticas y textos culturales, especialmente para relacionar las

condiciones opresivas con las précticas culturales del mismo estilo, y viceversa.
(p.73)

En esta misma linea de planteamiento sobre el rol docente, Delval (2012) considera que
el profesor debe ser un modelo, que esta ligado a la autoridad que transmite y que se gana,
y como animador social, capaz de crear espacios y situaciones de aprendizaje con la

intencién de convertir a la educacion en un agente de cambio.

En la investigacion hemos considerado los y las docentes de Ciencias Sociales debido a
la relacion con el area DPCC, como lo plantea Trave (1998) la espacialidad y la
temporalidad aportan contra aquella educacion localista que no relaciona el espacio como
parte de un sistema mundo que se complementan. Esta conexion permite ir contra aquel
uso del aprendizaje solo del pasado que no conecta con el interés y ni las demandas del
presente y no considera el futuro. Esta relacion aporta como proponen Canals y Pagés
(2011):

“...ya que para vivir en sociedad es necesario comprender como se han gestado y
organizado las sociedades en el pasado y en el presente (dimensién espacio y

tiempo), y sabes como nos gustaria construir el futuro personal y social”(p.36).

Ademas, el relacionar la EDC con otras areas y su desarrollo no se debe limitar solo a

abstracciones conceptuales, sino a la participacion.
1.3.3 Estudios previos sobre Democracia, Ciudadania y Educacion en el Peru

En este apartado presentaremos aquellas investigaciones peruanas que nos permiten
encontrar antecedentes sobre la relacion entre Democracia, Ciudadania y Educacion,
como es el estudio sobre percepciones de la democracia, la escuela y ciudadania, el texto
de Mc Lauchlan y Cueto (1998), titulado “Educacion ciudadana, democracia y
participacion”, compila conferencias respecto al rol del Estado en la Educacion
ciudadana, en la promocion de la democracia y su relacion con las escuelas. En este
mismo texto Tratemberg (1998) considera que para que la ciudadania se desarrolle se

debe vincular con asuntos de entorno, promoviendo el debate, y cuestionar aquello que
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no gusta para poder cambiarlo, asi como la cantidad de horas y el fin del curso relacionado

a ciudadania.

Ames (1998) resalta que ensefiar ciudadania no solo desde una postura de educacion
civica, sino que debe vincular situaciones sociales y experiencias subjetivas, por lo cual
se deben fortalecer las instituciones y Pease (1998) destaca que este proceso de fomentar
la educacién ciudadana es mas amplio y que hay que destacar el rol de la sociedad civil,

las instituciones y organizaciones sociales en su promocion.

Elarticulo “Representacion de Ciudadania y la confianza en la democracia segun el nivel
educativo en jovenes de 18 a 23 arios en Lima Metropolitana” de Arenas, Hernandez,
Matalinares, y Rivera (2004) evidencian que la representacion que se tiene sobre la
Ciudadania en los estudiantes de secundaria es aquella ciudadania desde un aspecto legal
cuando se logra la mayoria de edad y pueden obtener el DNI. Respuesta contraria
presentan los estudiantes universitarios para quiénes la ciudadania esta establecida por
derechos y deberes. Otro resultado importante es la identificacion con “ser ciudadano”,
cuando se les consulto si se consideran ciudadanos, el 100% de estudiantes de secundaria
expresaron que si se consideran ciudadanos y que su ambicion ciudadana esté ligada a
tener comodidades, mientras las respuestas en los estudiantes universitarios, el 56%
expresaron que si consideran ciudadanos, pero un 44% consideraron en parte son
ciudadanos, ademas del grupo universitario el 50% esta comprometido en resolver
problemas del pais, mientras el 50% en tener comodidades. Otro resultado importante es
respecto a la confianza en la democracia, las respuestas se situaron en niveles bajos

confundiendo democracia con el concepto gobierno.

En el 2008, Carrion y Zarate presentaron a partir del reporte del “Barometro de las
Américas” 10s resultados respecto a los valores y comportamientos democraticos en
América Latina. En el caso peruano, el apoyo a la democracia y a las instituciones
publicas evidenciaba descontento, el congreso y los partidos politicos no alcanzan niveles
de aprobacién. Temas como la corrupcion como uno de los principales problemas dentro
de las instituciones publicas, desconfianza a la gestion municipal, asi como la

delincuencia e inseguridad como problemas sociales que dificultan el desarrollo.

A diferencia de la iglesia catélica, percibida con una aceptacion y confianza favorable,

del mismo modo las instituciones electorales reciben aprobacion favorable y de confianza
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en la poblacién. El informe concluye que a pesar de que existen estos indicadores

negativos, no hay una tendencia en demandar lideres autoritarios.

La compilacion de Reategui (2009), “La Formacién en ciudadania escuela peruana:
avances conceptuales y limitaciones en la prdctica de aula”, presenta estudios realizados
en instituciones educativas de Huamanga (Ayacucho) y de Abancay (Apurimac), para lo
cual se entrevistaron funcionarios estatales del sector educacién, docentes y estudiantes.
Se debe considerar que ambas regiones fueron zonas de conflicto armado, afectadas por

la violencia durante los 80"y 90°.

En este mismo estudio Frisancho (2009) a partir del informe de la evaluacién nacional
del 2004 concluye que existe un poco desarrollo de las capacidades ciudadanas en nifios
y adolescentes peruanos, cuya preocupacion y compromiso estd mas ligado al
individualismo que al trabajo colectivo tanto para solucionar o plantear alternativas a los
problemas sociales, asi como el poco interés a la organizacion y participacion colectiva.
El estudio expresa que los docentes no consideran que la institucién educativa donde
laboran como una comunidad, debido a las caracteristicas autoritarias del personal

administrativo.

Barrantes, Luna, y Pefia (2009) sostiene que a nivel normativo el Per( ha tenido avances
importantes en la formacién en ciudadania que han logrado desplazar el entendimiento
tradicional de la educacién ciudadana, sin embargo, la claridad del concepto y sus
objetivos no se han comprendido en su totalidad. En el caso de los docentes entrevistados
de la ciudad de Huamanga el autor sostiene que el problema radica en la carencia de
metodologias de los docentes, la falta de material pedagdgico, las dificultades
econémicas, que no permiten la ruptura con las metodologias tradicionales. Este
problema se origina porque el Estado no implementa programas de capacitaciones
adecuados, realidad que dificulta el desarrollo de las competencias permitiendo que los
docentes interpreten situaciones mediante improvisados. Los docentes conocen las
nuevas concepciones pedagdgicas, pero han mantenido la predisposicion de la ensefianza
tradicional porque metodoldgicamente no se le han implementados recursos para

desarrollarlas.

En el texto de Apaza (2009) muestra que los docentes asocian conceptos de democracia

y ciudadania desde una dimension politica, relacionada a forma de gobierno y no
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necesariamente a la escuela como parte de ella. Sin embargo, se puede evidenciar que
existen docentes que el concepto se comprendo desde la cotidianidad. El texto presenta
que los docentes perciben abandono y falta de interés por capacitaciones y actualizacion
en temas de democracia y ciudadania, por ello los docentes recurren a metodologias

tradicionales.

Otra investigacion relevante, que se sitla en el espacio escolar es sobre las concepciones
y creencias de los docentes sobre la democracia. Ginocchio, L. Frisancho, S. La Rosa, M.
(2015), concluyen que los docentes no consideran que la educacion puede contribuir a
una sociedad democratica, sino que el objetivo de la educacion es la formacién de la
futura fuerza laboral y de jovenes que se puedan insertar al mercado laboral. Ademas, la
democracia es percibida como un sistema de gobierno, aungue evidencian respuestas que
relacionan a la democracia como una forma de vivir no se terminan de concretar, puesto
gue no mostraron convencimiento respecto a los beneficios de la democracia. Los
docentes disefian programas escolares, priorizando objetivos individuales por cada en el
disefio de su clase, donde no se incluyen la deliberacion ni el debate de ideas, por ello “el

estudiante no toma rol alguno en la construccion de democracia” (p.20).

En el 2016, el Instituto de Estudios Peruanos (IEP) revela el estudio titulado “Ciudadania
desde la Escuela: Vivir en el Peru”, donde se tomaron de muestra 22 escuelas,
encuestando a profesores, estudiantes y padres de familia. El estudio considera que la
sociedad peruana es peligrosa, violenta, conflictiva, hostil, discriminadora y desigual,
siendo la delincuencia y la pobreza los percibidos como los problemas mas relevantes, de
estos dos grupos los pobres son percibidos como aquellos que sufren mayor
discriminacion y que el Estado responde mas rapido a las personas con mayor poder
adquisitivo, asi como el considerar temas religiosos por encima del debate politico.
Respecto a la participacién en grupos juveniles, colectivos o sindicados las respuestas
expresan poca participacion, pero si predisposicién en participar si se genera el espacio.
El estudio concluye, que el malestar y la frustracion ciudadana pueden generar que se

avalen soluciones antidemocraticas.

Cuenca (et al., 2016), considera que el esfuerzo de contenido curriculares y su aplicacion
en las aulas no han logrado los resultados esperados, a pesar de que existe un mayor
conocimiento civico y de apoyo a la democracia. Esto se debe a que los espacios de

participacion escolar son ocupados simbolicamente, y que la percepcion de la Educacion
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Ciudadana no representa en los docentes un cambio en sus practicas, donde el formar
estudiantes que estén preparados para el mundo laboral es la prioridad. Ademas, sostienen
que los docentes mantienen una vision normativa sobre que es la ciudadania,
desestimando la participacion y representacion en el espacio publico como elementos
fundamentales para el ejercicio ciudadano. Se concluye que se requieren propuestas
metodoldgicas y herramientas que el docente pueda utilizar, asi como la reorientacion de

la formacion docente hacia el ejercicio de la capacidad reflexiva y el analisis critico.

El estudio de Stojnic y Roman (2016), sobre tolerancia politica, plantea que a nivel de
estudios superiores se debe considerar un curso de cuestionamiento sobre el ejercicio de
la ciudadania, este tendria mayor impacto y efectos positivos respecto a la tolerancia

politica y apoyo a la democracia.

Entre los estudios recientes el articulo de Guadalupe (2019), “Promoviendo la Educacion
Ciudadana dentro de una cultura no democratica y en entornos escolares de baja
demanda cognitiva” propone que en la escuela peruana debe reforzar el pensamiento
abstracto, ya que este permite el comprender conceptos claves de la democracia, como es
la comprension de aceptarnos como miembros de una misma comunidad de iguales. El
autor considera que para el sistema escolar contribuya al desarrollo democrético y a la
educacion para la ciudadania, se deben considerar las condiciones reales en la que escuela
funciona, los recursos que se pueden movilizar y las caracteristicas de los entornos

locales, de esa forma no solo la escuela aporta en la relacion escuela — sociedad.
1.3.4 Representaciones Sociales

Consideramos que el aporte de la Pedagogia Critica se debe plasmar en la educacion y
que existen elementos que influyen para que la aplicacion se pueda desarrollar, como son

las representaciones sociales que se construyen sobre un determinado conocimiento.

Jodelet (1985) sostiene que existe un conocimiento de sentido comin y que son una via
para que el sujeto comprenda la realidad y la explique. También es una manera de
interpretar y de pensar nuestra realidad. Esta construccién se origina porque los
individuos pertenecen a una determinada categoria social a diversos grupos sociales, lo
cual genera que compartan visiones de la realidad con interpretaciones parecidas de los

acontecimientos (Araya, 2002)
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Guevara (2005) considera que “el campo de representacion remite a los contenidos
concretos que se refieren a aspectos especificos del objeto representado, por lo que debe
analizarse en funcion de la totalidad del discurso sobre un objeto.” (p.67), ademas sostiene
que las funciones de las representaciones sociales es la de interpretar y reconstruir la
realidad social, y pasa luego por la etapa de asumirlas como cotidianas con la intencién

de orientar comportamientos y las relaciones sociales.

Alasino (2011) presenta a las representaciones sociales como aquel conocimiento que
regula la comunicacion y el comportamiento de los sujetos y hace inteligible para los
mismos la realidad fisica y social y que esta representacion social contiene imagenes,
informaciones, opiniones que se relacionan con un objeto. Los y las docentes como parte
de la sociedad también han construido una imagen del mundo a través de la experiencia,
formacion, opiniones, asi como actitudes e informacion mediante la interaccion social y

que esto se puede ver reflejado en sus clases.

Los docentes como sujetos sociales construyen representaciones sociales si consideramos
que las representaciones sociales se presentan en distintas formas, algunas pueden ser mas
complejas que otras, pero que condensan o agrupan muchos significados, esto permite

poder clasificar circunstancias, los fendmenos y a los individuos (Jodelet, 1985).

Por ello desde el campo de la Didactica de las Ciencias Sociales, de los cuatro aspectos
que investigan analizaremos al Profesorado. Pagés (2002) sostiene su importancia debido
a que “través de la ensefianza, el profesor transmite un modelo de sociedad y de persona
en funcién de unos determinados valores; selecciona y ordena unos hechos, unos
conceptos, unas teorias y unos procedimientos; plantea unas determinadas actividades

con las cuales los alumnos asimilardn los valores, los hechos, los conceptos, etc.”.

En este sentido Pérez (1989) sostiene que tanto el profesor como el alumno “son activos
procesadores de informacion y subjetivos constructores de significados” (p.112), que en
base a esta comprension e interpretacion de la realidad intervienen en ella, a partir de la
ensefianza, debido a que durante el proceso de planificacion y ejecuciéon se toman
decisiones las cuales pueden ser conscientes o autdmatas, que las decisiones estan
conectadas a una serie de principios ideoldgicos y actitudinales, que forman parte de sus

creencias, teorias y actitudes respecto a la educacion.
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Para Shavelson (1989) el rol del profesor y profesora es activo y que se deben considerar
diversas técnicas y/o métodos para instruir y evaluar, el integrar la informacion haciendo
uso de diversas fuentes. “Esta informacion debe combinarse de algin modo con sus
propias creencias y fines, la naturaleza de la tarea instructiva, las exigencias de la
Situacion, etc” (Shavelson, 1989a. p.391).

El reconocer al docente como sujetos reflexivos, racionales, que toman decisiones, emiten
juicios, portadores de creencias y que generan rutinas propias en su desarrollo personal y

que son pensamientos guian su conducta asi como su practica (Paz, 2003).

Para objeto de nuestra investigacion el aporte de la teoria de las Representaciones Sociales
nos permite explorar el conocimiento que han construido los docentes y que asumen como

valido en su ensefianza en el curso de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica.
2. Preguntasy objetivos de la investigacion

En la presente investigacion pretendemos reconocer qué conceptos en relacion con la
Educacién Ciudadania los docentes priorizan en el desarrollo de su clase. Para tal

propdsito se plantea la siguiente pregunta:

2.1 Pregunta general
¢Qué representaciones sociales tienen sobre la educacién para la ciudadania, los
docentes de educacion secundaria del area de Desarrollo Personal, Ciudadania y
Civica en dos escuelas de Lima?
2.2 Preguntas especificas
1. ¢Qué conceptos, objetivos y finalidades consideran los docentes sobre la
Educacion para la Ciudadania los docentes de educacion secundaria del area de
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica en dos escuelas de Lima?
2. ¢Como las Representaciones Sociales se proyectan en la planificacion de las
clases de los docentes de educacion secundaria del &rea de Formacion Personal,
Ciudadania y Civica de educacién secundaria en dos escuelas de Lima?

3. ¢Como la investigacion aporta a la mejora de la practica educativa?
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2.3 Objetivo general

Conocer las representaciones sociales sobre la educacion para la ciudadania en los

docentes del area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica en dos escuelas de Lima.
2.4 Objetivos de la investigacion

1. Describir las representaciones sociales sobre la Educacion para la Ciudadania que
tienen los docentes de educacién secundaria del area de Desarrollo Personal,

Ciudadania y Civica de dos escuelas de Lima.

2. Analizar de qué manera que las Representaciones Sociales se proyectan en la
planificacion de las clases de los docentes de educacion secundaria del &rea de
Formacion Personal, Ciudadania y Civica de educacién secundaria en dos

escuelas de Lima

3. Proponer a partir de los resultados obtenidos la mejora y reflexion de las practicas

educativas de las escuelas participantes en la investigacion
3. Metodologia
3.1 Justificacion metodologica

Desde un enfoque cualitativo, la flexibilidad de la investigacion permite que nuevas
preguntas e hipotesis puedan surgir antes, durante o posterior al proceso recoleccion de
datos. La recoleccion de datos no es por una medicion numérica y parte de un esquema

inductivo, (Hernandez et al. 2004).

La investigacion situada en el paradigma interpretativo permitira reconocer el sistema de
creencias o supuestos axiologicos, Santamaria (2013). Puesto que “cuando nos referimos
a cuestiones humanas, por ejemplo: estudios historicos o de interacciéon social, nos
preocupamos por el individuo (idios), centrandonos en aspectos Unicos, individuales y
cualitativos” Sandin (2003a p.56) es aqui donde un enfoque de esta naturaleza desarrolla
interpretaciones de la vida social y el mundo desde la perspectiva cultural e historica,
realidad o vida sociales comprendida como una construccion constante propia de los seres

humanos.
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El ensefar, es una practica humana, esta no puede abordarse ni explicarse como los
fendmenos naturales, solo podemos comprenderla considerando los significados que les

otorgan las personas y no por explicaciones causales.

Shavelson (1989a) propone que “Los presupuestos de la investigacion cualitativa son
bastante coherentes con una premisa basica de investigacion sobre la toma de decisiones
de los profesores para comprender la ensefianza; los fines de los profesores, sus juicios y
decisiones deberian relacionar con la conducta de los profesores y el contexto de la clase.”

(p.377)

Dentro del andlisis cualitativo haremos uso del enfoque cualitativo procedimental, que
nos permitird organizar conceptualmente la informacion a partir de las categorias que
establezcamos y la interpretacion por frecuencia de codigos (Gil, Garcia, Rodriguez,
1994).

3.2 Muestra.

Para la seleccion de escuelas y participantes nos basamos en la seleccién muestral no
probabilistica debido al acceso a las escuelas y los y las docentes, disefio que se adecua
para estudios de casos. Las 2 escuelas participantes en la investigacion se ubican en lo
que se conoce Lima Norte, conformado por 8 distritos de Lima Metropolitana con una
poblacion aproximada de 2465 288 hab. Los participantes fueron un total de 14 docentes;
5 docentes de escuela A, 9 docentes de escuela B. Del total de participantes el son 57%
varones y el 43% mujeres. La condicion contractual de los y las docentes es el 85.7% son
nombrados y el 14.3% contratados. Respecto a los afios de servicio el 64.3 % tienen
ejerciendo mas de 20 afios de docentes, mientras un 28.6% ejercen entre el rango de 10 a
20 afiosy el 7.1% de 3a 5 afios. Se les consulto por los grados que poseen 64.3% magister,
el 28.6% titulados y el 7.1% tiene el grado de doctor. Referente a su distribucion de horas,
el 42.9% responden que dictan el area de DPCC, el 35.7% el area de Ciencias Sociales y

el 21.4% dictan las dos areas DPCC y Ciencias Sociales.

Para la seleccidn se considerd a los y las docentes de Secundaria, de la escuela A laboran
en el turno tarde, y de la escuela B, en el turno mafiana, dentro de la seleccidn se considerd
a los docentes de Ciencias Sociales, debido a la relacion que se fundamenta desde la DCS

entre la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Educacion Ciudadana.
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Los contextos educativos donde desarrollan sus practicas difieren territorialmente ya que

pertenecen a distintas jurisdicciones a nivel politico y administrativo.

Para las entrevistas los y las docentes seleccionados se consideraron 2 docentes de la
escuela A y 3 docentes de la escuela B, segun los criterios de grados académicos, afios de
servicio, condicion contractual, carga horaria y area dictada.

Escuela 1.- Es una escuela ubicada en el distrito de Los Olivos. La escuela se ubica en
una zona urbana la poblacion estudiantil es de casi mil estudiantes distribuidos en
Primaria y Secundaria. El horario de primaria es de 7:45am a 1:00pm y el de tarde de
1:00pm a 6:30pm.

Escuela 2.- La escuela ubicada en el distrito de Puente Piedra es solo para secundaria. La
escuela se ubica en la zona urbana del distrito y cuenta con una poblacion de mas de 3
mil estudiantes, distribuidos en 3 turnos; mafana, tarde y noche; este ultimo turno tiene
la modalidad de EBA (Educacion Bésica Alternativa), con su propia plana docente y

directora.
Tabla 1

Tabla de docentes participantes en el cuestionario de investigacion®

Participante Escuela  Area de Afios de Técnica de recopilacion
ensefianza experiencia de datos
P1 Escuelal CCSS/DPCC  + 20 afos Cuestionario/Entrevista
P2 Escuela2 DPCC + 20 afios Cuestionario/Entrevista
P3 Escuelal DPCC 10— 20 aflos  Cuestionario/Entrevista
P4 Escuela2 CCSS + 20 afios Cuestionario/Entrevista
P5 Escuela2 DPCC + 20 afios Cuestionario/Entrevista
P6 Escuela2 CCSS + 20 afios Cuestionario
P7 Escuela2 CCSS/DPCC + 20 afios Cuestionario
P8 Escuela2 CCSS + 20 afios Cuestionario
P9 Escuela2 DPCC + 20 afios Cuestionario

! Los docentes participantes seran denominados con la letra P.
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P10 Escuela2 DPCC 3 -5 afos Cuestionario

P11 Escuela2 DPCC + 20 afios Cuestionario
P12 Escuela2 DPCC + 20 afios Cuestionario
P13 Escuelal DPCC + 20 afios Cuestionario
P14 Escuela2 DPCC 10—-20 aflos  Cuestionario

Fuente: Elaboracion propia
3.3 Instrumentos, seleccion y justificacion de recogida de datos

La investigacidon cualitativa permite la utilizacién y recogida a través de diversos
materiales, estos pueden ser, las entrevistas, experiencia personal, historia de vida,
observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos. Estos métodos nos aportan debido a
que “describen la rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de
las personas” (Gil, et al., 1994a). Para la investigacién optamos por el cuestionario y la
entrevista semi estructurada. Los instrumentos utilizados fueron disefiados en base a la

teoriay practica con la intencion de contribuir al analisis de las representaciones docentes.

El aporte tedrico a la construccion de los instrumentos se consideraron diversos autores,
entre los que consideramos Dewey, Westheimer, Keane, Santisteban y Pagés. Las
versiones de los instrumentos fueron revisadas por la Dra. Augusta Valle Taiman,
directora Académica de la Facultad de Educacion de la Universidad Catolica del Perq;
por Sandra Mejia Rodriguez, docente vinculada al Municipio de Medellin (Colombia) y
Jessica Sandoval Tapia docente de Historia, Geografia y Ciencias Sociales (Chile)
quienes gracias a sus aportes permitieron validar el documento. Ademas, en la
elaboracion de los instrumentos se ha tenido en cuenta que el docente no considere que

se le esta evaluando.
3.3.1 Cuestionario

El cuestionario permitié el primer acercamiento al objeto de estudio, debido a la
naturaleza de la investigacion, una investigacion social se recomienda hacer uso de este
método. Definido por Garcia (2003) “como un instrumento que puede abarcar aspectos
cuantitativos y cualitativos. Se caracteriza en la poca relacion directa de los sujetos con

la persona que los practica. La finalidad es obtener de manera sistematica y ordenada,
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informacion acerca de la poblacion con la que se trabaja, sobre las variables objeto de la

investigacion o evaluacion”. (p.2)

Los cuestionarios se organizaron en congruencia con los objetivos planteados en la

investigacion; para ello se dividio en 5 secciones.

Tabla 2

Distribucion de item del cuestionario realizado a los y las docentes

item 1 Recogio informacion sobre el perfil docente, respecto a su condicién
laboral, tiempo de servicio, grados obtenidos, areas dictadas y
capacitaciones.

item 2 Busco conocer sobre que entienden sobre Democracia y Ciudadania, y
sus caracteristicas. Se les consult6 respecto a qué entienden sobre
DPCC.

item 3 Se indagd, en base a una lista cerrada con diversos objetivos, sobre
cuéles son los objetivos mas y menos importantes de la Educacion
para la Ciudadania. Se les consulto si estaban de acuerdo con las

competencias que se plantean en el DPCC.

item 4 Indago6 sobre el disefio, la importancia de cumplir con el programa y

qué fuentes utilizan en la elaboracion.

item 5 Indag6 sobre las herramientas que utilizan para evaluar el area de

DPCC, las dificultades sobre la ensefanza.

Fuente: elaboracién propia

3.3.2 Entrevistas semi -estructuradas

El instrumento para las entrevistas individuales fue la semi estructurada debido a que
permiten acceder al conocimiento de la vida social a través de los relatos verbales,
Aravena (2006°%) sostiene “es una técnica especialmente aplicable en aquellas situaciones
donde existen relaciones sociales. La escuela es un espacio donde existen diversos tipos
de relaciones sociales” (p.64), ademas proporciona informacién acerca del contexto y la

situacion a la que se refieren dichos relatos. Las entrevistas al igual que otro tipo de
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discursos, como obras literarias, soportes periodisticos, grabaciones de radio, pueden ser
sometidas al andlisis desde el enfoque procesual de las representaciones sociales y del
analisis del contenido lo que permitiria “reconstruir el contenido de la representacion

social” (Araya 2002, p.49).

Se define como semi-estructurada ya que la intencion de la investigacion es que los
profesores entrevistados manifiesten sus puntos de vista respecto a lo que ellos consideran
en el disefio y ensefianza de la Educacion para la Ciudadania, para tal motivo las preguntas

seran abiertas y preguntas cerradas.

Para la elaboracion del guion de la entrevista se consideran las dimensiones tematicas
expuestas en el marco tedrico que son de interés de esta investigacion tales como: ¢Cual
fue su motivacion por ser docente? ;Qué entiende por Democracia?, ;Qué entiende por
Ciudadania? ¢Qué considera que se debe ensefiar en la Educacion para la Ciudadania?
¢COmo ensefia Educacion para la Ciudadania? ¢Qué elementos considera para el disefio
de su clase?, la evaluacién de sus estudiantes y las fuentes que usan para el disefio de la

clase y las dificultades que encuentra en la ensefianza de la EDC

3.3.3 Revision documental

A través de la revision documental nos interesa conocer que propone el Ministerio de
Educacién en el Marco Curricular vigente, qué enfoques establece, que competencias
propone y que orientaciones pedagdgicas sefialan para que los y las docentes puedan

desarrollar su practica. El valor de estas fuentes sera tratado como fuentes secundarias.

3.4 Procedimiento y estrategia de Analisis de los cuestionarios, entrevistas y

documental.

Las entrevistas fueron transcritas y procesadas a través del analisis del contenido. El
analisis del contenido segun Flick (2007) permite trabajar entrevistas haciendo uso de
categorias que parten frecuentemente de modelos tedricos. A través de tres tecnicas,
parafrasearemos el material omitiendo los pasajes menos pertinentes, luego se realizara
el analisis explicativo del contenido con el fin de clarificar los pasajes difusos, ambiguos
o contradictorios, concluyendo con el analisis estructurante del contenido que busca

analizar a partir de las dimensiones que hemos propuesto en el marco teorico.

29



3.5 Triangulacion

En la investigacion cualitativa el generalizar resultados no siempre se puede realizar,
debido a las limitaciones de la muestra. Para lo cual recurrimos a la validez y
confiabilidad de las interpretaciones a través de estrategias de triangulacién de métodos
y técnicas como lo recomiendan Aravena (2006), Aguilar y Barroso (2015). Este tipo de
aplicacion de diversos métodos permite recaudar mas informacion y contrastar resultados
a partir de las coincidencias y diferencias. Por ello iniciamos con el cuestionario que nos
permitié tener un estudio panoramico y en un segundo momento las entrevistas que nos
permitié profundizar en ideas, conceptos y procesos de la ensefianza y aprendizaje que

no se podian evidenciar en el cuestionario.
3.6 Aspectos éticos

La investigacidn se sostiene y argumenta en base a las exigencias éticas que promueve la
Universidad Autonoma de Barcelona (2013) a través del codigo de buenas préacticas de
investigacion. La investigacion considera diversos criterios que permiten calificarla como

responsable y honesta, cumplimiento con el respeto de la propiedad intelectual y autoria.

La informacion recabada como parte del proceso de investigacion tiene el respaldo y
consentimiento de los participantes, a quiénes se les explico sobre los fines y objetivos
de la investigacion. EI compromiso de velar por no difundir su identidad ni la de sus
centros laborales es parte del compromiso establecido; ademas conservamos la
informacion original para posibles anlisis cumpliendo de forma responsable con los

acuerdos establecidos.
4. Analisis de resultados
4.1 Finalidades del Area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica

La presente investigacion esta referida al Programa Curricular del Perd del Nivel
Secundaria que abarca los ciclos VI y VII. El total de areas del curriculo son once con
dos competencias que se vinculan de forma transversal, la de “Gestiona su aprendizaje de
manera autobnoma” y “Desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC”. Cada
area contiene una justificacion, un enfoque, competencias y capacidades que describen la

progresion que el estudiante logra grado a grado.
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En la investigacion analizamos el Area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica
(DPCC) que se imparte en un horario propio del Area de Ciencias Sociales. El disefio
curricular actual presenta el area de Desarrollo Personal Ciudadania y Civica, que es la
fusion de dos cursos anteriormente denominados: Desarrollo Personal y Formacion

Civica.

4.1.1 Importancia del area de Desarrollo Personal Ciudadania y Civica: Ministerio
de Educacion (MINEDU) y docentes.

La justificacion del area desde el MINEDU se sustenta en el reconocimiento de un mundo
que cambia, para que los y las estudiantes construyan una sociedad democréatica deben
partir del reconocerse como sujetos que constantemente construyen su identidad y en

sociedad y que es un proceso continuo.

“Vivimos en un mundo en que los cambios son continuos y donde constantemente
se plantean nuevos desafios y se brindan nuevas oportunidades para el desarrollo
personal y social. En ese contexto, es fundamental que las personas se reconozcan
como sujetos que van construyendo su identidad, que lo hacen en relacion con
otros y a lo largo de toda su vida. Junto con esto, también es necesario que se
reconozcan como ciudadanos con derechos y responsabilidades, que aportan a la

construccion de una sociedad mas democratica” (MINEDU, 2016 p.7)

Ademas, para que se pueda llegar a la construccion de la identidad el curriculo considera
necesario un enfoque de Desarrollo Personal y Ciudadania Activa. Donde el Desarrollo
Personal como finalidad permite conocer los cambios biol6gicos, cognitivos, afectivos,
de comportamiento y sociales, desde un reconocimiento personal, social y lo natural. Para

que este proceso sea significativo se requiere de experiencias vividas como:

“En este proceso de desarrollo el area enfatiza el respeto por la iniciativa propiay
el trabajo a partir de las experiencias de cada estudiante y de aquellas que son
posibles de ser vividas y pensadas. Igualmente, se hace énfasis en los procesos de
reflexion y en la construccidn de un punto de vista critico y ético para relacionarse
con el mundo”. (MINEDU, 2016 p.8)

31



El segundo enfoque denominado ciudadania activa tiene relacion al reconocimiento
ciudadano con derechos y deberes y responsabilidades promoviendo la democracia, el

conocer otras culturas y una relacion de equilibrio con el ambiente.

“Para lograrlo, enfatiza los procesos de reflexion critica acerca de la vida en
sociedad y sobre el rol de cada persona en ella; promueve la deliberacién sobre
aquellos asuntos que nos involucran como ciudadanos y la accion sobre el mundo,
de modo que este sea cada vez un mejor lugar de convivencia y respeto de
derechos”. (MINEDU, 2016a, p.8)

A continuacion, resumimos como se distribuyen las dos competencias del area de
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (DPCC) son: Construye su identidad y Convive
y participa democraticamente. Las competencias, contienen capacidades y estandares de
aprendizaje que se desarrollan a través de estandares que permiten medir el logro y

evaluar a los y las estudiantes y considerar estrategias para que se puedan alcanzar.

Competencia: Construye su Identidad: considera cuatro capacidades

» Se valora a si mismo,
» Autorregula sus emociones,
» Reflexiona y argumenta éticamente

» Vive su sexualidad de manera plana y responsable.

Competencia: Convive y participa democraticamente: considera cinco capacidades

Interactua con todas las personas,
Construye normas y asume acuerdos y leyes,
Maneja conflictos de manera constructiva,

Delibera sobre asuntos publicos,

YV V. V V V

Participa en acciones que promueven el bienestar comun.

Es importante mencionar en el Marco Curricular considera enfoques transversales, que
aportan concepciones, aprendizajes y valores que se deben desarrollar durante el proceso

de ensefianza y aprendizaje.
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4.1.1.1.Enfoques transversales:

Desde esta area se busca que los estudiantes desarrollen la tolerancia y el respeto
hacia las diferencias y el reconocimiento de los derechos de las personas. La
atencion a la diversidad promueve la valoracion e inclusion de todas las personas
y el reconocimiento de sus caracteristicas, intereses y necesidades particulares. En
este sentido, se incide en la deliberacion sobre asuntos publicos vinculados al
reconocimiento de la diversidad (religiosa, politica, étnica, de género, etc.) y los

derechos de grupos vulnerables o histéricamente excluidos.

El area busca formar ciudadanos interculturales que reconozcan y valoren la
diversidad de nuestro pais y del mundo, y tengan interés por conocerla. Promueve
el reconocimiento de las desigualdades entre las culturas y la busqueda de
alternativas para superarlas en los espacios en los que los estudiantes se
desenvuelven. Para lograrlo, el area contribuye al desarrollo de una actitud
intercultural critica. Por ejemplo, cuando los estudiantes analizan, interpretan,
valoran los saberes y practicas de otras culturas y como consecuencia las
comprenden y respetan. (MINEDU, 2016b, p.8)

Se considera en el Marco Curricular la importancia de un enfoque transversal donde debe
reconocerse el ambiente, ya que es el espacio de desarrollo social, en ese sentido, el y la
estudiante deben participar de forma critica en asuntos publicos que se relacionen con el
desarrollo sostenible y el cambio climéatico. Ademas, se debe considerar la relacion con

el area de Ciencias Sociales.
Tabla 3

Tabla de resumen del area de DPCC en el Marco Curricular Peruano vigente.

Enfoque Tolerancia, respeto a los derechos humanos, inclusién,

Transversales deliberacion, diversidad (religiosa, politica, étnica, de género, etc.)
reconocimientos derechos de grupos vulnerables o histéricamente
excluidos, ciudadania intercultural, diversidad cultural, proteccion
ambiental, desarrollo sostenible.

Enfoque Desarrollo Personal Ciudadania activa
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Competencia Construye su ldentidad Convive y participa

democraticamente

Capacidades Se valora asi mismo Interactua con todas las
Autorregula sus emociones personas.
Reflexiona y argumenta Construye normas y asume
éticamente. acuerdos y leyes.
Vive su sexualidad de manera Maneja conflictos de manera
plenay responsable constructiva

Delibera sobre asuntos
publicos.
Participa en acciones que

promueven el bienestar comdn

Fuente: Elaboracion propia
4.1.1.2.¢,Qué objetivos consideran los docentes que se debe ensefiar en el area DPCC?

A partir de la pregunta nos intereso conocer que objetivos consideran los y las docentes
que son importantes para la ensefianza y aprendizaje del area de DPCC. Comprendiendo
que seran estos objetivos los que permitan que la planificacion y las acciones docentes
los establezcan como metas que quiera alcanzar, también se realiza el seguimiento del
avance de los y las estudiantes. Ademas de conocer que tanto el docente interiorizo el

Marco Curricular.

Los resultados del cuestionario, del total de 14 docentes encuestados consideran que los
4 objetivos mas importantes del DPCC son el Desarrollar el Pensamiento Critico
(16,07%) la Formacién de Valores Democraticos (14,2%), Conocer sus derechos y
deberes constitucionales (12,5%), Aprender a vivir en Sociedad (10,7%).

En el cuestionario los docentes contestaron:
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Tabla 4

Clasificacion de objetivos importantes en la ensefianza del DPCC.

¢ Cuéles objetivos se le debe asignar al Desarrollo Personal, Ciudadania y

Porcentaje
Civica?
Desarrollar el pensamiento critico 16%
Fomentar la accion social y participar en el cambio 8.9%
La formacion de valores democraticos. 14.2%

Propiciar que el/la estudiante se involucre socialmente brindando apoyo  7.1%

a determinadas causas.

Conocer sus derechos y deberes constitucionales. 12.5%
Aprender a resolver conflictos, mediante el compromiso y el consenso. 10.7%
Fomentar la justicia y solidaridad. 1.7%
Aprender a vivir en sociedad. 8.9%
Aprender a partir de problemas sociales. 5.3%
Practicar la solidaridad luchando contra las desigualdades en la 3.5%

construccion de la democracia.

Reconocer la condicion legal que un Estado le otorga a una persona. 1.7%
Deliberacion sobre asuntos publicos vinculados al reconocimientode la  8.9%
diversidad y los derechos de grupos vulnerables o histéricamente

excluidos.

Total 100%

Con la intencion que el docente exprese mas informacion en la entrevista se les consultd
respecto a los objetivos que debe seguir el area de DPCC, a partir de diferentes

expresiones podemos segmentar las respuestas en:

Tabla b

Resultados de las entrevistas sobre los objetivos que se deben ensefiar en el area de
DPCC

¢ Qué objetivos debe seguir el area DPCC? Porcentaje
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Enfoque 63.64%

Competencias 36.36%

Total 100%

Estos datos se clasifican a partir de las respuestas como:

“porque los estudiantes a partir de alli comienzan a identificarse, a valorar su
autoestima, a desarrollar su personalidad a conocerse auto regularse

emocionalmente o de repente conocer” (P1).

“...la parte de la formacion ciudadana no?, la que tiene que ver con las actitudes

con el civismo los deberes los derechos” (P5)

Los y las docentes reconocen que los objetivos del area DPCC se basan en un enfoque y
en competencias como lo sefiala el Marco Curricular. Siendo la relacion con el enfoque
(63.64%) y competencial el (36.36%) respectivamente. Respuestas como: “participacion
activa de repente en los cambios que la sociedad demanda”, “los que nos representan”,
“el estado de derecho” son respuestas relacionadas a la competencia convive y participa

democréticamente. EI docente reconoce los conceptos que se plantean en el curriculo.

Las respuestas tanto en el cuestionario y en la entrevista evidencian que existe
conocimiento de los objetivos que se plantean del area y que esta aborda distintas
dimensiones que guardan relacion a lo que proponen Pagés y Santisteban (2009a) al ser
una EDC que considere y se ensefie desde la pluralidad, diversidad y alteridad, orientada

a la convivencia y a la toma de decisiones considerando el futuro.
4.1.1.3. Larelacion entre el area de DPCCy el area de CC.SS

Se considera relevante para el proposito de la investigacion el conocer como se articulan
las &reas de DPCC con la de CC.SS. Al consultarle a los docentes respecto a la relacion
entre el &rea DPCC y el area de CCSS sustentaron que este relacién se establece a través
de los conceptos (46.15%) , horas colegiadas (23.08%), temas (15.38%) a nivel de
proyectos (7.69%) y por problemas sociales (7.69%).

36



Tabla 6

Relacion entre el area DPCCy el &rea de CC.SS Porcentaj

e
A nivel de conceptos de las CC.SS 46.15%
A través de horas colegiadas 23.08%
Temas 15.38%
A nivel de proyectos 7.69%
Problemas sociales 7.69%
Total 100%

“Como temas no, pero temas dentro de cada area no, pero como horas colegiadas
si, tenemos los profesores de Sociales, incluios Desarrollo, los dias viernes a las
6pm via zoom, alli, coordinamos acciones de repente de convivencia armonia con
la familia, invitar a un tipo de evento por ejemplo el evento de tutoria que tenemos
hoy en la tarde, cosas por el estilo. Por campos tematicos no tanto, porque eso ya

esta definido en el plan anual” (P4)

“Nosotros las llamamos horas colegiadas donde los docentes de la misma area se
relnen para justamente para coordinar que avances tienen cuél es el desarrollo
académico, como se esta realizando actividades y no hemos coincidido con el
horario del mismo horario del area de ciencias sociales, ahora donde vemos el

desarrollo de el de la relacion mejor dichos entre estas dos areas” (P3)

“nosotros también a partir de ciencias sociales educamos para para que los chicos
también sean sujetos, sean sujetos y protagonista de su propia historia que ellos
mismos construyan un modelo de vida Pero democratico que ayuden a la buena

convivencia” (P1)

Las respuestas nos acercan a que la relacion entre la Historia y la Formacion Ciudadana
ha sufrido pocos cambios, ya que no han logrado articularse a través de otras

metodologias, aungue no se evidencia como principal finalidad la construccion de la
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identidad nacional, podemos considerar respecto a los recursos en el aula se mantienen
vigentes la hegemonia del libro de texto y del contenido, donde no se prioriza la
argumentacion y la poca relacion entre Historia y Geografia no parten desde el analisis

de situaciones problematicas o de problemas sociales (Santisteban, 2009).

Esta practica desestima la utilidad de la historia y su ensefianza debe considerar la
investigacion historica en las aulas haciendo uso del trabajo metddico con del analisis de
fuentes orales y escritas, considerando la importancia que el y la estudiante comprendan
el presente, a través del estudio de los problemas sociales y politicos contemporéneos
(Pagés, 2015).

Lo que se evidencia que conceptos ligados a la geografia no plantean el aporte de la
Geografia de desde una relacion entre el tiempo histérico y el espacio geografico que se
comprenda a partir de los cambios y continuidades sobre el espacio, considerando que
las modificaciones sobre el paisaje es la fuente para la geografia (Pagés y Santisteban,
2008). La geografia sigue aportando como un complemento de la Historia o de las
Ciencias Sociales. Al respecto Souto (2010) concluia que a pesar del intento por una
renovacion en la ensefianza de la Geografia, se mantiene la geografia tradicional, que no
busca resolver problemas sociales y que mantiene una mirada regional en funcién del
contenido, y no considera que la geografia se ensefia en un contexto de sociedades
globalizadas, donde lo local interrelaciona con lo global. Souto (2010a) sostiene que
“hace mas necesaria una formacion intelectual que facilite el dialogo entre el espacio y

las relaciones sociales”(p.26).

4.2 Representaciones sociales sobre la Democracia, Ciudadania y sus
caracteristicas

En este apartado nos interesa conocer la comprension de conceptos sobre democracia y

la ciudadania, asi como las caracteristicas que se les otorga:

4.2.1. ¢Qué esla Democraciay cuales son sus caracteristicas?

4.2.1.1. La democracia desde el Marco Curricular Peruano

En la revision del Marco Curricular peruano no encontramos una definicion especifica
respecto a qué es la democracia, sin embargo su relacion con la ciudadania se establece

desde un aspecto legal:
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“La ciudadania activa asume que todas las personas son ciudadanos con derechos
y responsabilidades que participan del mundo social propiciando la vida en
democracia, la disposicion al enriquecimiento mutuo y al aprendizaje de otras

culturas, asi como una relaciéon armonica con el ambiente”. (MINEDU 2016, p.8)

En otro apartado el término democracia se menciona a partir de que es el ciudadano que
en su vivir experimenta situaciones reales y significativas que ponen en vigencia la
institucional. Aunque la definicion aparece como resultado de acciones que realiza el
ciudadano en otra area como es la de Castellano como segunda lengua esta se define

como resultado del didlogo, la comunicacion y acuerdos.
4.2.1.2. La democracia desde la representacion docente:

En las entrevistas los y las docentes consideraron que la Democracia tiene mayor relacion
con el Sistema de Gobierno (57.14%), un estilo de vida un (28.57%) y ligada a la
participacion un (14.29%). Estas respuestas coinciden con el cuestionario cuando se les
consulté sobre qué es la Democracia y cudles son sus caracteristicas; las respuestas
colocaron énfasis en que es una forma de gobierno, un sistema politico que se sustenta en
la eleccion de representantes a través del sufragio. Como sistema politico consideran que
los ciudadanos pueden participar de forma voluntaria en los asuntos publicos, respetando

los derechos y deberes.

Tabla 7

Qué es la Democracia en las entrevistas %

de los y las docentes

Sistema de gobierno 57.14%
Estilo de vida 28.57%
Participacion 14.29%
Total 100.00

Presentamos extractos de las entrevistas a partir de las cuales elaboramos la tabla

presentada:
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“Es la participacion de los ciudadanos en participar de manera voluntaria y

horizontal en las tomas de decisiones del gobierno, el poder lo ejerce el pueblo”.

(P 6)

“La democracia es una forma de gobierno del Estado donde el poder es ejercido
por el pueblo. Los individuos participan en la toma de decisiones de manera

participativa y horizontal”. (P7)

“La democracia es un sistema politico donde la mayoria de los ciudadanos

decidimos a través del voto quiénes seran nuestras autoridades (P8)

También se les consultd sobre qué caracteristicas tiene la democracia, las respuestas

consideraron:
“Libertad individual, sufragio universal, representativo, igualdad ante la ley” P6

“Sufragio universal, igualdad ante la ley, libertad de opinion, representatividad”
P7

“Qué es representativa, se basa en valores, garantiza el respeto a los derechos y

leyes que rigen un pais” (P8)

“Respeto por los derechos y las normas, los mecanismos de participacion

ciudadana, alternancia en el poder, sufragio universal libre y secreto (P2)

“Pone en el centro los Derechos Humanos donde las instituciones publicas, las
organizaciones de la sociedad civil y todas las personas en general deben respetar

estos derechos. Por ello existe un Estado de Derecho Democratico” (P5)

A partir de las repuestas de los y las docentes podemos considerar que resaltan que las
principales caracteristicas de la Democracia estan el respeto a las leyes y al estado de
derecho, asi como la posibilidad de sufragar y elegir en libertad individual. Sostienen que
se debe considerar la igualdad para que una sociedad sea democratica. Esta concepcién

de la democracia reconoce que existen derechos, deberes y libertades.

Para los y las docentes la Democracia como régimen politico que debe promover la
participacion, pero entendida desde la participacion electoral a través de votaciones como
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su caracteristica mas importante. Esta forma de comprender la democracia sustenta lo que
Goodman (2001) expresaba que cuando el concepto democracia no es comprendido en su

totalidad, se vuelve confuso en su finalidad.

Al ser limitada la Democracia a un régimen politico, los y las docentes omiten que la
democracia esta en constante desarrollo, no sefialan que para que se sostenga, los
mecanismos de participacion deben ser distintos y desarrollarse en diferentes espacios,
considerando la participacion en asuntos comunitarios mediante el debate y la
deliberacion. Esta comprension docente desestima lo que Audigier (2007) y Séez (2017)
sostienen; que la democracia tiene que considerar a la participacién una caracteristica a
priorizar y que esta se debe realizar en iguales de condiciones y no debe estar sometido a
un rol pasivo, ademas debe considerar la autonomia y desarrollar competencias para su

desenvolvimiento.
4.2.2. ¢Qué es la Ciudadania y cuales son sus caracteristicas?
4.2.1.1. La Ciudadania en el Marco Curricular Peruano:

El Marco Curricular no define qué es la ciudadania, pero presenta recomendaciones sobre
el ejercicio de la ciudadania, donde se resalta la importancia de la participacion dentro y

fuera del aula para una formacion ciudadana:

“El ejercicio de la ciudadania se logra al enfrentarse a experiencias reales y
significativas de vivir la democracia y poner en vigencia la institucionalidad,
dandole asi, el soporte adecuado a los aprendizajes ciudadanos de los estudiantes”
(Minedu 2016: 9)

Lo que expresa el curriculo es que para que el y la estudiante desarrolle la convivencia
democratica se requiere de experiencias reales, a partir de una situacion problema en la
busqueda del bien comudn. Como enfoque el y la estudiante debe desarrollar una
ciudadania activa, que articule procesos de reflexion critica deliberando sobre asuntos

publicos para una mejor convivencia y respeto de derechos.

4.2.1.2. ;Qué es la ciudadania en los docentes?
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En el cuestionario los docentes contestaron que la ciudadania es comprendida como una
condicion que permite la construccion de la identidad y pertenencia a una comunidad.
Solo una respuesta considero que la ciudadania debe buscar para la construccion de una
sociedad justa. Ademas los y las docentes docentes consideraron a la participacion como
una caracteristica principal en la ciudadania, pero esta participacion debe solucionar

problemas a partir del conocimiento y respeto de deberes y derechos:

“La ciudadania es una construccién permanente, que tenemos derechos y
responsabilidades de acuerdo a las leyes, desarrolla el sentido de pertenencia a
una comunidad, comprometido a la construccién de una sociedad justa de respeto

y valoracion a la diversidad social, cultural” (P11).

“Es la capacidad de una persona de actuar y participar responsablemente dentro

de una sociedad” (P9).

“Ciudadania se refiere al conjunto de derechos y deberes a los cuales el ciudadano

o individuo esta sujeto en su relacion con la sociedad en que vive” (P10).

“Es una condicion de la persona que se construye de manera permanente como
sujeto de derechos y responsabilidades. En nuestro pais, el estatus legal que nos
concede el Estado ,se adquiere al cumplir los 18 afios que implica el acceso a
determinados derechos y la obligacidon de ciertas responsabilidades. La ciudadania
como opcidn gue no solo tiene obligaciones y derechos, sino se siente parte de su

comunidad aportando al bien comun, generando desarrollo” (P 11).

“Bueno es la participacion de las personas respetando los deberes y derechos en
la sociedad donde vive” (P12).

A continuacion, partir de las respuestas que los y las docentes expresaron durante la
entrevista respecto a que consideran ciudadania se elabora la siguiente tabla donde el
35.29% expresan que la ciudadania es una condicion legal, el 17.65% desde un aspecto
de valores, éticos y morales, un 17.65% es definido por el participar en asuntos

comunitarios.
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Tabla 8

Las respuestas sobre ¢Qué es la ciudadania en los docentes? Porcentajes
Derechos y deberes 35.29%
Valores 17.65%
Participar 17.65%

A través de la préactica de conceptos 5.88%
Capacidad de tolerar 5.88%
Respeto al estado de derecho y normas 5.88%
Justicia 5.88%

No definen con exactitud 5.88%
Total 100%

A continuacion, los extractos de las entrevistas:

“La ciudadania lo tenemos, lo tenemos todos desde que nacemos formamos parte

de ella. Alli esto no solamente yo puedo exigir mis derechos sino también tengo

que cumplir con mis deberes” (P2).

“...poniendo en practica mis derechos y también mis deberes sino como ejerzo yo

una democracia activa una democracia coherente no” (P5).

“ser un ciudadano es tener todos los derechos” (P3).

Tanto en el cuestionario como en la entrevista se considera que la ciudadania es una
condicion legal dentro de un marco juridico de deberes y derechos, para lo cual deben
adquirir un sistema de valores que permitan actuar y participar de forma responsable en
la sociedad. Estas respuestas, sitian al ciudadano en la tipologia de los Westheimer y
Kahne (2004) proponen; el ciudadano “personalmente responsable” y el “ciudadano

participativo”. Aquel que es consciente de los problemas y participa en la sociedad para
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mejorarla a través de la promocion de valores en ambos existe un interés por mejorar la
sociedad y solucionar problemas, sin embargo; no cuestionan la causa de ellos y no
expresa critica ante las injusticias sociales, ni cuestiona el porqué de las desigualdades

sociales.

4.3 ¢ Qué debemos ensefiar en la Educacion para la Ciudadania en el area de
DPCC?

En el Marco Curricular peruano:

El Marco Curricular se establecen algunas sugerencias de cémo y qué se debe ensefiar el
DPCC, se propone que puede relacionarse con otras areas, como es el caso del area de
Ciencias Sociales, ya que ambas areas tienen competencias complementarias, partiendo

del reconocimiento de la diversidad cultural peruana y que a partir de esta relacion:

“Esto permite valorarlas en si mismas y en sus propias identidades. Alli es donde
surge una apreciacion positiva de la diversidad sociocultural, de sus saberes, sus
practicas y experiencias, en todas las épocas y que va mas alla de la mera
coexistencia. ” (MINEDU, 2016b, p.8)

El Marco Curricular considera que para la ensefianza es importante el ejercicio de la
Ciudadania y para el Desarrollo Personal son procesos que deben desarrollarse dentro y
fuera de las aulas, se sugiere que el docente y las autoridades educativas reflexionen e

interioricen las competencias y capacidades,

“El desarrollo personal se construye permanentemente en funcion a las
experiencias dentro y fuera del aula, y se da en un escenario de permanente trabajo
colaborativo entre todos los agentes educativos. Un factor estratégico es que los
docentes desarrollen a nivel personal las competencias y capacidades propuestas
para los estudiantes, reflexionando sobre los procesos de construccién de su
identidad, su marco de valores y actitudes, sus necesidades, y vinculos
emocionales y sociales” (MINEDU, 2016b, p.8)

Las orientaciones proponen cémo se debe ensefiar sobre ciudadania recomienda el

abordar situaciones problemas, estos deben sustentarse en experiencias reales y que sean
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significativas donde se puedan poner en accion aquello aprendido sobre la democracia y

la institucionalidad:

“Se parte de una situacion problema, necesidad o aspiracion que aborden asuntos
de interés colectivo e involucren el bien comdn y que esté relacionado a los
diversos contextos que los afectan directamente, desde los entornos més cercanos,

hasta los nacionales e internacionales” (MINEDU, 2016b, pp.8-9).

El Marco Curricular sugiere algunos temas a modo de ejemplo tematicos que se pueden

abordar, sin embargo, no describen el como trabajarlos en aula.

“Discriminacion por discapacidad y género, pandillaje, contaminacion en la
escuela, violencia familiar, incumplimiento de las normas en la escuela,
vulneracion de derechos de los estudiantes, resolucién de conflictos, promocion
de los derechos sexuales y reproductivos, promocion de la institucionalidad
democratica, entre otros” (MINEDU, 2016b, p.8).

A través del cuestionario y la entrevista y reconociendo lo que el MINEDU propone nos

planteamos el conocer:

4.3.1. ¢ Qué conceptos mas y menos importantes que los y las docentes consideran en
la ensefianza de la EDC en el &rea de DPCC?

Se les consultd a los y las docentes a través del cuestionario qué conceptos consideran
claves en la ensefianza de Educacion para la Ciudadania en el area de DPCC las respuestas
agrupan a la convivencia (17.8%), el respeto a los derechos humanos (14.28%), el
fortalecimiento de la identidad nacional (12.5%) y la participacion (10.7%) entre las

principales.
Tabla 9

Clasificacion de conceptos mas importantes en la EDC.

¢Cuéles son los 4 conceptos mas importantes que se usan en la EDC?  Porcentaje

Convivencia 17.8%
Organizacién social 3.5%
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Derechos humanos 14.2%

Derechos y deberes 7.1%
Considerar cuestiones sociales 1.7%
Participacion 10.7%
Organizarse y participar en el cambio social 3.5%
Aprendizaje por problemas 1.7%
Cultura civica 7.1%
Pensamiento critico 5.3%
) ) 12.5%
Identidad nacional
Justicia social 5.3%
Estado de derecho 7.1%
_ 1.7%
Valores nacionales
Total 100%

Con la misma finalidad en las entrevistas encontramos narraciones donde expresan la

importancia del conocimiento de los derechos y los valores patrios:

“...Porque eso implica pues no una persona una persona formar pues personas
que sean ciudadanos pero no un ciudadano inactivo no sino activo donde ponga

en préactica sus deberes sus derecho” (P2).

“Me para mi, lo importante seria valores esto valores, porque se ve bastante que
los valores estan, os alumnos se muestra que los alumnos no estan a la altura, seria
los valores, otro seria, los valores nacionales, tener ese carifio por mi patria, ese

carifio” (P5)

Tanto las respuestas del cuestionario y de las entrevistas se complementan en funcién a
los conceptos que se deben considerar para la ensefianza de Educacion para la Ciudadania

en el area de DPCC desde el argumento docente, estos deben permitir la convivencia, el
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respeto a los derechos humanos, el fortalecimiento de la identidad nacional y la

participacion.

A partir de estas respuestas podemos considerar que los y las docentes promueven la
ensefianza de una educacién ciudadana personalmente responsable, continuando con la
propuesta de Westheimer y Kahne (2004a), donde los y las ciudadanas asumen
responsabilidades y ciertas condiciones, pero no se involucra en la solucion ni cuestionan
las causas de los problemas. Las respuestas no consideraron que la EDC puede desarrollar
el pensamiento critico como lo proponen Santisteban y Pagés (2009). Los docentes
mencionan que el pensamiento critico es uno de los objetivos de DPCC, pero en los
resultados obtenidos no se profundiza la relacion entre pensamiento critico y EDC. Otro
concepto importante que no se considera como respuesta es el de “participacion”.
Comprendiendo desde nuestra propuesta que la participacion se debe sostener en base al
cuestionamiento de la realidad para fomentar la accion orientada al cambio social.
Debemos considerar que este tipo de participacion orientada al cambio social es la que

permite que la democracia se siga desarrollando.

Se considera a partir de la informacion que la EDC esté limitada con mayor enfasis a un
aspecto de reconocimiento legal y que no se consideran de forma integral desde la DCS
las 5 dimensiones propuestas: La pluralidad, los conceptos claves, el conocimiento de los
sistemas politicos, el desarrollar una cultura politica y la cultura civica; esta dimension

incluye el pensamiento critico y creativo.
4.3.2. Conceptos menos importantes para la EDC

Cuando a los y las docentes se les consultd respecto a los 4 conceptos menos importantes
que se usan en la Educacion Ciudadana, del total de los 14 docentes encuestados eligieron
como 4 conceptos menos que se usan en la Educacion Ciudadana: Imaginar alternativas
justas (16,0%), Procesos Politicos (14,2%), Aprendizaje por Problemas (10,7%)
Impuestos (10,7%).

Tabla 10

Clasificacion de cuatro conceptos menos importantes para la EDC.
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Elija los cuatro conceptos menos importantes Porcentaje

Convivencia 3.57%
Organizacién Social 7.14%
Imaginar alternativas justas 16.07%
Derechos Humanos 1.78%
Derechos y deberes 3.57%
Considerar cuestiones sociales 8.92%
Participacion 3.57%
Organizarse y participar en el cambio social 3.57%
Organizacién politica 5.35%
Aprendizaje por problemas 10.71%
Cultura Civica 3.57%
Impuestos 10.71%
Procesos politicos 14.28%
Valores nacionales 5.35%
Estado de derecho 1.78%
Total 100%

La respuesta con mayor porcentaje evidencia que para los docentes el imaginar
alternativas no es una de las prioridades de la EDC, seguido por los procesos politicos, el
aprendizaje por problema y los impuestos. Estas respuestas consideran que la educacion
ciudadana forma parte del area que transmite contenidos preestablecidos que no
consideran que los y las estudiantes cuestionen su entorno y propongan alternativas de
solucion. Esta comprension sobre la EDC es cuestionada por Santisteban (2004) quien
sostiene que, entre las finalidades politicas para la construccién de la democracia y la
intervencion social, se debe desarrollar la capacidad de pensar en futuros alternativos,
capacidades criticas relacionadas a la participacion democratica. Esta finalidad permite
fortalecer la relacion Escuela — Sociedad, rompiendo con el individualismo vy
promoviendo la participacion, dejando la neutralidad en favor de la intencionalidad. En
este proceso es importante que los y las estudiantes desarrollen pensamiento critico de la

ensefianza de la Ciencias Sociales y la Educacion para la Ciudadania.
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4.4 ;Como ensefia EDC en el area de DPCC?

¢Qué aspectos considera el docente para el disefio de sus clases?

La ensefianza pasa por un proceso previo de disefio. Ya sea que este se sustente en el
Marco curricular, en la teoria de la DCS o en las respuestas ligadas a las finalidades y
conceptos relevantes nuestro interés es conocer desde la préctica docente si estos
elementos aparecen en el proceso de disefio de clases y analizar qué omiten o agregan en

la argumentacion.
Figural

Aspectos relevantes para el disefio de la clase segun los y las docentes del &rea DPCC

Lograr el desarrollo de la competencia y sus..
Los problemas sociales relevantes
Los conocimientos previos del alumnado.
Disponibilidad de tiempo que dispongo para..
Los conceptos claves de la ensefianza del..
Las herramientas tecnologicas que facilitan la..
El capitulo del libro escolar
Eleccion segun mi planificacion curricular

Lo que considero mas adecuado segin mi..

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

De los 14 docentes encuestados eligieron como 3 aspectos importantes para el disefio de
su clase el Capitulo del libro escolar (30%), Disponibilidad de tiempo que dispongo para

la clase (16,6%), Eleccion segin mi planificacion curricular (13,3%).

El texto escolar se comprende como la guia que sefiala los temas que docente debe tratar,
los temas que se trabajan son preestablecidos desde la politica ministerial, dejando poco
margen a la contextualizacion y al desarrollo de una Educacion Ciudadana que permita a
los y las estudiantes identificar problemas actuales, cuestionarse el por qué y proponer
soluciones. Hay que considerar que el texto escolar desde la perspectiva de los estudios
de Alain Chopin (2000) no son ajenos al contexto y estdn determinados por elementos

gue aportan en su construccion y determinaros historica y geograficamente. El texto
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escolar no posee una postura neutra, sino que tiene un caracter politico donde el

conocimiento esta definido (Apple, 1993).

4.4.1. Disefo de clases en las entrevistas

Resulta interesante que en las respuestas del disefio de clases en las entrevistas se

consider6 respuestas de mayor importancia el contexto que se esta viviendo:

Tabla 11

Clasificacion de elementos que consideran los y las docentes en el disefio de las

clases

Elementos consideran los docentes para el disefio de la clase Porcentaje
El contexto que se esta viviendo 38.46%
Lograr el desarrollo de la competencia y su desempefio 23.08%
Conocimientos previos del alumno 15.38%

El capitulo del libro de texto 15.38%
Eleccion segn mi planificacion curricular 7.69%
Total 100%

Presentamos extractos de los argumentos que los y las docentes proporcionaron en las
entrevistas:

“vemos 0 en mi caso yo tomo en cuenta el avance el desarrollo externa las
situaciones sociales que ocurren alrededor para poder tomar de ahi este ejemplo o
tomar de ahi situaciones que me pueden servir para la aplicacion de un, e un tema
determinado. No, por ejemplo si ahorita estamos hablando de esta lamentable
situacion de los 13 jévenes fallecidos por lo menos hace tres semanas sino me
equivoco, donde la pandemia, en una discoteca. Ahi, simplemente avanzo con un
tema desarrollado a responsabilidad ciudadana cuidado por uno mismo. Tomo

esas situaciones y las aplico en mi clases”. (P3)
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“Bueno pues, cuando uno disefia la clase primero hay que ver cudl es el contexto

que se esta viviendo, no, en ese momento, cual es el contexto, principalmente”.

(P1)

Los y las docentes expresaron que para el disefio de sus clases consideran el contexto el
cual viven o en el cual se desarrolla el estudiante, pero este contexto se trabaja como
ejemplo que permitan cuestionar qué conductas son o no adecuadas en el comportamiento
social del ciudadano, como ejemplos de comportamiento adecuado en el aula, en el trato
entre comparieros o el respeto a las leyes. Las respuestas no consideran los problemas

sociales relevantes o el cuestionar las injusticias sociales.

Esta forma de planificar considera lo que Freire (1973) sostiene, que existe dos sentidos
para la educacion, una que esta ligada a la conformidad y al mantenimiento de una
dinamica social predeterminada y la segunda que busca a través de la educacion practicas
libertarias donde se busca conocer la realidad desde un enfoque critico y creativa. Una
educacion que no considere problemas no aporta al desarrollo del pensamiento reflexivo,

ni al aprendizaje de la participacion democratica (Santisteban, 2019).

Ademas, cuando se analizan los resultados porcentuales de las respuestas, los
conocimientos previos del alumno, el capitulo del libro de texto y la eleccion segun mi
planificacion curricular, toman mayor importancia de esta forma se privilegia el

contenido tematico que se proponen curricularmente.

4.4.4.2 ;Qué fuentes utiliza el docente para el disefio de su clase?

Se les consulté a los docentes sobre qué fuentes utilizan para el disefio de su clase, para
lo cual consideramos entre las alternativas diversos tipos de fuente, desde las textuales y
las audiovisuales, agregamos entre las alternativas el fendmeno youtuber’s debido a la

importante presencia e influencia como difusores y creadores de contenido.
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Figura 2

Fuentes que se utilizan para el disefio de las clases

22%
20% 20%
15%
13%

El libro de texto  Revision del Videosde  Documentales. Guias y Material
que entrega el portal youtuber’s que orientaciones audiovisual de
gobierno. Perueduca.  mas destaquen. del Minedu Aprendo en
Casa.

Los y las docentes encuestados consideran como fuentes importantes para el disefio de
sus clases El libro de texto que entrega el gobierno (22,2%), las Guias de orientacion
pedagdgica que elabora el MINEDU (20%), Material Audiovisual de Aprendo en Casa
(20%), Videos de youtubers que méas destaquen (15,5%), Revision el Portal Perueduca
(13,3%), Documentales 8,8%).

Considerando que actualmente el docente no tiene contacto presencial con el estudiante,
el libro de texto pierde predominio, asumiendo Internet como el medio de consulta

practico al cual el docente acude para encontrar informacion para el disefio de las clases.

Tabla 12

Clasificacion de fuentes que se utilizan para el disefio de clases

¢Qué fuentes utilizan los y las docentes? Porcentaje

Internet 29.41%
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Fuentes bibliograficas 23.53%

Periodicos y tv 17.65%
Audiovisuales 11.76%
El libro de texto que entrega el gobierno 11.76%
Constitucion 5.88%
Total 100%

Estos datos ratifican que debido a la crisis sanitaria se recurre internet. Sin embargo, a
partir de los datos identificados nos intereso saber el rol que cumplen las fuentes en el
disefio de clases; las respuestas sefialan que es un rol o funcién complementaria para
profundizar respecto a un determinado tema o ejemplificar casos. Sin embargo, el punto
de partida para la seleccién de la fuente son los libros de texto que el gobierno entrega,
siendo el texto el que pautea y propone el tema a desarrollar y las fuentes cumplen el rol

de complemento de informacion.

“ahora ahi también daba a veces hay este... informacion esté muy muy muy

buena les daba el link para que ellos en casa lo o lo este lo profundicen el tema”

(P5)

Otra funcidn de las fuentes es relatar casos que serviran de ejemplos para el trabajo en

clase:
“pero también hay casos que sacamos del internet” (P1).
“noticias vistos en internet” (P3)

“A mi me basta que me llegue el titulo, soy un profesor que trabaja mucho la parte
cognitiva, soy poco de documentacion de...que eso que ahora esta de moda que
las competencias, las capacidades, para mi el punto es que el alumno aprenda y se
acabo” (P4)
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El area de DPCC como lo sostiene el MINEDU debe desarrollar el pensamiento critico.
En las respuestas docentes sobre el trabajo con las fuentes sean primarias o secundarias
desaprovecha la oportunidad para poner en préactica el uso de las fuentes. Consideramos
que los problemas sociales relevantes o problemas socialmente vivos tienen un
componente histdrico, se puede considera la utilizacion de las fuentes desde los procesos:
a) lectura y el tratamiento de documentos o evidencias histdricas b) la confrontacion de
textos histdricos con interpretaciones diferentes u opuestas y desde c) la comprension del
proceso de construccion de la historia Santisteban(2010) y desde un uso declarativo y otro
procedimental de la informacion (Valle, 2011). En este sentido el considerar la utilizacion
de la fuente méas alla como aquella informacion establecida, permite su uso como
evidencia para analizarse y a partir de ellas proponer soluciones. Aunque el area no
considera que el estudiante vaya construyendo su propio conocimiento desde una
aproximacion a la metodologia del trabajo de la Historia el considerar este procedimiento

aportaria a fortalecer la relacion entre las areas y al desarrollo del pensamiento critico.

4.5. Evaluacion de los y las estudiantes

La evaluacion que se propone desde el Ministerio esta en funcion al desarrollo de las
competencias, para que esto se logre existen desempefios y descripciones que facilitan y
guian al docente para que evidencie el nivel de progresion que estan alcanzando los y las

estudiantes.

Figura 3

La evaluacion de los y las estudiantes desde la practica docente:

17%

I

G
Examenes Examenes Valoro las Exposiciones  Considero los Otros
individuales individuales intervenciones individuales. apuntes del
escritos con escritos con grupales. cuaderno y las
preguntas de preguntas tareas que
opinion y para cerradas. sefialan el libro
marcar. escolar.
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Del total de 14 docentes encuestados eligieron estrategias importantes para evaluar el area
de DPCC, Valoro las intervenciones grupales (34,2%), Exposiciones individuales
(28,5%), Examenes individuales escritos con preguntas de opinion y para marcar
(17,1%), Considero los apuntes del cuaderno u las tareas que sefialan el libro escolar

(11,4%), Examenes individuales escritos con preguntas cerradas (5,7%), otros (2,8%).

Los docentes describieron que la practica grupal gira en torno a un determinado tema
propuesto, donde se debate, se explica y se argumenta a partir del material que el o la
docente distribuye o el contenido que propone el libro, sin embargo este tipo de trabajo
cooperativo no se traslada a un espacio de accion real, de esta forma la ciudadania que se
aprende se sustenta en base a la acumulacion de conceptos, normas y aprendizaje de

derechos y deberes.

4.6. Dificultades para la ensefianza de la Educacion para la Ciudadania en el area
de DPCC.

Referente a las dificultades que han encontrado en los estudiantes para el aprendizaje del
DPCC, entre las més recurrentes sostienen que los estudiantes no han desarrollado:
“Opinion critica reflexiva”, “La ensefianza de valores en un contexto desfavorable.” y
que los “Los estudiantes algunas veces no se sienten identificados con el tema, no cuentan

con sus materiales necesarios, no ponen en practica lo aprendido”.

Tabla 13

Clasificacion de dificultades que presentan los docentes en la

ensefianza de la EDC en el area de DPC

¢ Dificultades reconoces para la Ensefianza de la Porcentaje

Educacién para la Ciudadania en el area de DPCC?

Estudiantes 44.44%
Familia 22.22%
Ministerial 22.22%
Docentes 11.11%
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Total 100%

A partir de la respuesta de los y las docentes identificamos los problemas que consideran
de mayor relevancia en la ensefianza de la DPCC, en la presente tabla presenta a los
estudiantes 44.44% como aquellos que dificultan la ensefianza del area, continuados con
las familias 22.22%, el Ministerio se evidencia con un 22.22% y los docentes con el
11.11%.

Problema el estudiante:

“El Ministerio nos brinda, este el programa y lo que da el ministerio a los
estudiantes son los textos, pero el estudiante lo recibe, lo deja en la casa 'y no lo
lleva, para leer. Y otro cuando le prepara el material ellos argumentan que no

cuentan con el dinero para sacar las fotostaticas y todo eso”. (P2)

“Entre las dificultades encontrado. ES un poco de un mismo estudiante la de tomar

conciencia”. (P3)

“Podria ser que, muchos nifios a veces tienen problemas familiares y es asi de que

no avancen en su aprendizaje” (P1).Problema la familia:

“...tomar conciencia de la misma familia incluso por qué un a veces queremos

salvar un concepto”(P3).
Problema ministerio:

“Bueno como repito, eh, que es muy poquito el tiempo que se le ha destinado, son
3 horas nada mas. Quiza deberian tener mejores cuadernos de trabajo en realidad

deberia ser un area mas proactiva, pero para eso se necesitan materiales” (P1)

“...Otra dificulta mas es por parte del Estado, todavia le falta concientizar mas a
los profesores del area, no, porque el &rea esté en realidad y eso lo estamos viendo
ahora. El area desde que inici6 en el 2017, se aplicé en el 2017 incluso en lo que
era Formacion Ciudadana y Civica no habia en el curso, en el area anterior, no le

daban una importancia en la capacitacion de los docentes que ensefian este curso,
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se centraba mas que todo en la entrega de los libros, el Estado entregaba los libros
no habia una guia de como trabajar estos libros, ya, y ya llego, ya en el 2018 se
cambiaron los materiales de trabajo, también alli nomas quedd, no hubo una
capacitacion asi como las hay en otras areas, comunicacion y matematicas
claramente son areas importantes donde hay capacitaciones importantes, incluso
las ha habido en el area de Ciencias Sociales, pero para el desarrollo de materiales
para el area de ciencias sociales hay capacitaciones, pero en el area de Dpto no las
hay, en lo que es DPCC y esto es justamente en estos momentos lo que ha faltado”
(P3).

Problema los docentes:

“Es si en si la dificultad es que uno se las pondria no creo que este sea dificultado
por qué por qué el estudiante es pues este, presto a aprender en muchas veces
somos los profesores que nos ponemos las dificultades aunque uno tal vez por la
por la por no hacer una planificacion adecuada o por no tener claro qué lograr no?
si un profesor va tiene un proposito claro tiene una planificacion que le digo

secuencial ordenada no logra el proposito” (P5).

Las respuestas consideran diversos problemas como son: problema estudiante, problema
familia, problema docente, problema ministerio; que dificultan la ensefianza y aprendizaje
de la EDC. Sin embargo, la justificacién de los problemas no reflexiona sobre el rol
docente. El rol del docente debe considerar que es quien debe promover la conexion entre
el tema que se va a tratar con el interés del estudiante, asi como la labor docente en
gestionar las clases a través de diversas estrategias que permitan que aquello que aprenden
se pueda aplicar en el contexto social y que una de las finalidades del DPCC es el de

promover el desarrollo de competencias que permitan la reflexion y el analisis critico.

Las respuestas comparten lo que Apaza (2009a) evidenciaba, respecto a los conceptos y

dificultades que los docentes comprendian para el desarrollo su clase.

“Tanto en Huamanga como en Abancay los docentes manifestaron percibir
abandono o falta de interés por parte de la politica educativa en cuanto a la
capacitacion y actualizacion en general, mas aun en el tema de promocion de

democracia y ciudadania en la escuela. Los docentes reconocen que hay un
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compromiso declarativo y exhortativo por parte de la politica educativa, pero
sefialan que no hay un seguimiento ni una estrategia de capacitacion continua para
la inclusion de estos temas en su trabajo pedagdgico. Ademas, perciben como mas
urgente la necesidad de un apoyo en materia de estrategias y metodologias por

parte de la politica educativa”. (p.102)

Estas dificultades que el y la docente expresa tiene un componente de gestion ya que no
perciben el interés, ni respaldo, ni valoracion del area por parte del MINEDU y que ello
se evidencia por la falta de capacitaciones y la cantidad de horas asignadas, sosteniendo
que de parte del Ministerio no es prioridad darle relevancia al area y que las

capacitaciones que se fomentan son del area de Ciencias Sociales y no de DPCC.

5. Limitaciones en la investigacion

La realidad educativa al igual que todo fenébmeno social es un fenémeno complejo. La
investigacion no pretende generalizar a través de los resultados, sino el comprender desde
la relacion del conocimiento tedrico y el trabajo practico que considera el docente para el
desarrollo de su préctica a través de la representacion de la ciudadania. Consideramos que
entre las limitantes es la subjetividad del investigador al explorar el fendbmeno estudiado,
esta subjetividad debe ser controlada dejando que los datos se evidencien a través de la
metodologia de investigacion utilizada. Otra limitante es al no tener contacto directo con
los docentes, porque la investigacion se realiza en otro pais, no se puede realizar el
proceso de observacion de desarrollo de la clase. Al ser una investigacion con una muestra
no probabilistica los docentes seleccionados no son una muestra representativa de toda la

comunidad docente del area de Desarrollo Personal Ciudadania y Civica de Lima.

Al terminar la investigacion no desarrollaremos una propuesta didactica. Hay que
considerar que respecto a los datos en forma de palabras o textos no existen
procedimientos definidos que guien al investigador para poder llegar a los datos, dejando
abierta la posibilidad que este andlisis este basado por la intuicion y la experiencia del

investigador.

e Lasubjetividad del investigador.
e No se realizara estudio de observacién en clases.

e No se elaboraré una propuesta didactica.
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6. Conclusiones:

Planteamos inicialmente que los docentes de DPCC trabajan los conceptos democracia,
ciudadania desde un entendimiento legal, donde la comprension de la ciudadania esta
vinculada a la participacion en funcién a deberes y derechos cumpliendo su rol electoral
dentro de un régimen democratico que le permite elegir autoridades y ser elegido.
Consideramos que la Educacion Ciudadana no se trabaja desde la consideracion
conceptual de la Didactica de las Ciencias Sociales a partir de problemas sociales
relevantes y existe poco desarrollo del pensamiento critico. Ademas, los y las docentes
no han recibido la suficiente atencién estatal que les permita interiorizar conceptos,

ejemplificar formas de trabajo y aplicarlos en el disefio de sus clases.

Nuestra investigacion reconoce que el area Educacién Ciudadana no se lleva ni se
programa dentro un propio horario, sino que es parte del area Desarrollo Personal
Ciudadania y Civica. Ante ello nos intereso conocer qué representaciones sociales tienen
sobre la educacion para la ciudadania, los docentes de educacion secundaria del area de
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica de educacion de dos publicas de Lima, para lo
cual realizamos encuestas y entrevistas y que sean los protagonistas del disefio de clase y
ensefianza que nos permitan comprender qué es lo que conocen y piensan de la Educacion

Ciudadana.

A partir de las entrevistas pudimos conocer la predisposicién a la ensefianza y por ende a
la educacion de los y las docentes entrevistados, en su mayoria influenciados por otros
docentes en su etapa escolar que a modo de arquetipos delimitaron su interés por ser

maestros.

Los resultados indican que la Representaciones Sociales sobre la EDC se sustenta en el
aprendizaje conceptual y la comprension de la ciudadania que aporta al desarrollo de la
democracia por que cuestiona formas de comportamiento social. Este tipo de
representacion desde el fundamento de Westheimer y Kahne (2004a) es el aprendizaje de
una ciudadania personalmente responsable o la del ciudadano participativo, donde se es
consciente de la existencia de problemas sociales, pero que no contempla como desde la

EDC puede vincularse en la solucion de problemas.
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Respecto a la pregunta de investigacion ¢;Qué conceptos, objetivos y finalidades
consideran los docentes sobre la Educacion para la Ciudadania los docentes de educacién

secundaria del area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica en dos escuelas de Lima?

En este primer apartado consideramos que los y las docentes conocen cuales son las
competencias y el enfoque del area de DPCC, aunque las respuestas fueron diversas se
presentan como una afirmacién de la comprension conceptual y normativo del Marco
Curricular, las respuestas se podrian agrupar entre aquellas que se relacionan con el
enfoque y otras con las competencias, como es a partir de la participacion activa, estado
de derecho, la convivencia, responsabilidad electoral, preocupacion la inclusién social y
el reconocimiento de la interculturalidad peruana, asi como aspectos relacionados al
desarrollo psicologico que promueve el area. Ademas, ante la pregunta como se relaciona
el area de DPCC y el area de Ciencias Sociales, estas se situaron en la coordinacion a
través de las horas de coordinacién colegiadas, donde se dialoga sobre temas referente a
la distribucion horario, problemas institucionales, pero no se hace énfasis en la conexion

de temas o vinculo metodoldgico de las areas.

Ademas, formulamos preguntas respecto a ¢Qué es la Democracia y sus caracteristicas?
los resultados presentan que para los docentes la democracia es considerada como
régimen de gobierno o una forma de gobierno, desestimando a la democracia como una
forma de vida que esta en constante desarrollo. Con esta misma intencién se les consultd
sobre ¢Qué es la ciudadania y sus caracteristicas? para los y las docentes es una condicion
desde un aspecto legal y de reconocimiento juridico, sin mostrar relacién entre aquel
ciudadano participativo y su compromiso democréatico en la busqueda de una sociedad
mas justa. EI compromiso ciudadano que se promueve en el disefio de las clases es a
través de la participacion pasiva donde el contenido y los conceptos como elementos para
aprender, una ciudadania que guarda relacion con la eleccion de autoridades, y la
participacion electoral a través del voto. Conceptos como libertad o participacion no son
definidos con claridad como parte del sistema democratico ni como parte de una

condicion ciudadana democratica.

Esta comprension de la democracia y la ciudadania nos acercan a las respuestas del
segundo objetivo, Analizar de qué manera las representaciones sociales de los y las
docentes se proyectan en la planificacion de sus clases. Para ello les consult6 a los y las

docentes ¢Cdmo planifican las clases del area de Formacion Personal, Ciudadania y
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Civica de educacién secundaria en dos escuelas de Lima? ;Qué aspectos se considera
para el disefio? ;Qué conceptos prioriza y qué conceptos no considera relevantes?, asi

como el tipo de fuentes que recurre en la elaboracion.

Los docentes planifican en funcion al contenido, sustentando el disefio de las clases a
partir del tema a desarrollar en el libro escolar y el seguimiento estricto del contenido no
permite el desarrollo de la competencia en base a otro tipo de metodologias de aprendizaje
0 de experiencias mas provechosas. Las respuestas consideraron aquello que le aporta el
ministerio como el elemento méas importante a ensefiar. Ademas, el concepto
participacion desde el enfoque critico de la educacién ciudadana no se evidencia con
claridad, quedando relegado a la participacion en clases, participacion politica electoral y
de respeto a las leyes. Respecto a los conceptos que consideran mas importantes en la
EDC, las respuestas se clasifican desde la formacion ciudadana personalmente
responsable, donde se reconocen derechos y deberes, pero no presenta vinculo con el

cuestionamiento de realidad ni de la transformacion social.

Con respecto a las fuentes que utilizan los y las docentes, presentan intenciones de
busqueda de fuentes, no limitando el aprendizaje a la informacion del texto, sin embargo;
las fuentes no asumen un rol protagdnico en la construccion del Pensamiento Critico, sino
gue son abordadas como complemento de la informacion, asumidas como extractos de

casos 0 vivencias y no se trabaja en relacion a ellas.

Referente a la evaluacion de su clase, los docentes promueven el formar equipos de
trabajo, presentar el tema, debatir, opinar y presentar resultados. Utilizan como
instrumento de evaluacion en su mayoria la lista de cotejo. Esta forma de dindmica no

promueve la accion social, sino que la limita al aprendizaje de contenidos y conceptos.

Se les consultd a los y las docentes sobre experiencias que evidencien la relacion
Educacion Ciudadania con el area de DPCC. Las respuestas resaltaron experiencias que
son consideradas como normativas o de buena conducta donde se cuestiona alguna accion
propia 0 comunitaria que no va de acuerdo con lo que se desarroll6 en clase. Hubo
respuestas que expresaron gue no habian tenido experiencias que vinculen a la Educacion
Ciudadana. También encontramos respuestas donde se ejecutaron proyectos educativos
con tematicas que nos acercan a los problemas sociales pero que no terminan de

evidenciar objetivos que se relacionen con la DCS.
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Se puede considerar que los y las docentes se encuentran en un proceso de adaptacién
curricular, que no desarrollan la Ensefianza de Educacion Ciudadana desde un enfoque
critico, que todavia existen dificultades en vincular EDC con el curso de Desarrollo
Personal, dando prioridad al desarrollo teméatico de DP donde la educacion ciudadana

aporta desde un marco normativo de leyes.

Los y las docentes sostienen que todavia tienen dificultades para el desarrollo del area
esto como consecuencia que de parte del Ministerio todavia no se desarrollan
capacitaciones ni metodologias adecuadas que les aporte una mayor comprension del
area, a pesar de que a raiz de la pandemia hay una mayor difusion del area, es el area de

Ciencias Sociales la que recibe méas apoyo y atencién.

Ante la pregunta de qué dificultades ha encontrado cuando los estudiantes aprenden
Educacion Ciudadana en el area de DPCC también se evidencian respuestas que culpan
a los estudiantes como aquellos que muestran desinterés por el area. Este tipo de
respuestas desestiman la labor docente en relacidn con el desde la consideracion de Ross
y Vinson (2012a) donde el docente tiene un rol alentador, como aquel que debe proponer
interrogantes y el plantearse que el profesor debe ser un modelo, que esta ligado a la
autoridad que transmite y que se gana, y como animador social, capaz de crear espacios
y situaciones de aprendizaje con la intencion de convertir a la educacion en un agente de
cambio (Delval, 2012a).

Este tipo de comprension la EDC nos permite considerar que la fusion de las areas
Desarrollo Personal y Formacion Ciudadana no ha conseguido que estas se articulen ni
se comprendan a profundidad, desestimado el aporte de la Educacién Ciudadana en toda
su dimension, puesto que antes de la fusion los conceptos y finalidades de la Formacién
Ciudadana no se habia interiorizado, ni adquirido interés e importancia en su promocion
de parte del Estado como lo sostiene Apaza (2009a) que este es el resultado de la falta de
capacitaciones a los y las docentes en temas de EDC, no se tiene recursos metodolégicos
de como se pueden relacionar conceptos, estrategias y metodologias, generando que el
docente asuma como valido aquello que cree, ademas el destinar mayor importancia
desarrollo psicolégico y emocional en el area no permite fundamentar una Educacién
Ciudadana que fomente el desarrollo del pensamiento critico ni el compromiso al cambio

social.

62



Desde la perspectiva que nos presentan los y las docentes, inferimos que la EDC esta
limitada, restando valor a la ensefianza de futuros posibles, y no permite encontrar
conexién entre el aprendizaje de las CC.SS y de la Educacion Ciudadana para el cambio
social. Santisteban (2004) sostiene la importancia de imaginar alternativas de futuro,
desde una comprension donde las decisiones del presente consideran perspectivas de un
futuro que se desea y que permite que el y la estudiante encuentre conexion entre lo que
aprende y el contexto donde se desenvuelve orientando su participacion en la busqueda
de ese futuro. Considerar el “que podemos influir en nuestro futuro, en el porvenir de la
comunidad, es una educacion social irrenunciable” (p.387). Para ello debe aprender a
cuestionar la realidad que se presenta como establecida, aprender a través de problemas
0 por problemas sociales relevantes posibilita que el y la estudiante cuestione, elabore
propuestas y se relacionen con situaciones cotidianas que pueden tener fundamentos.
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8.

ANEeXos

CUESTIONARIO

El siguiente cuestionario forma parte de la investigacién que estamos realizando en la
Universidad Autdnoma de Barcelona en el marco del trabajo final (TFM) del Master de
Investigacion en Educacién a través del cual pretendemos conocer las representaciones
sociales sobre la Educacion para la Ciudadania de Docentes de Secundaria de la Educacién
Bésica Regular.

Les agradecemos su predisposicion y tiempo. Hacemos de su conocimiento que la
informacion que se proporcione sera trabajada bajo los lineamientos éticos de
confidencialidad de la Universidad Autonoma de Barcelona.

Marque con un aspa o rellene segun corresponda

'1_ Direccion de correo electronico:
2 | Nombre y Apellidos:
3 | Genero
4 | Nombre de la Institucion Educativa
Afos de experiencia docente
1 -3 afios
3- 5 aflos
5
5 - 10 afos
10 — 20 afos
20 —amés
En la institucion educativa esta en calidad de docente;
6 | Nombrado
Contratado
¢, Cudl es el maximo grado obtenido?
! Bachiller
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Titulado
Magister
Doctor
Especifique la mencién del grado

8 .
obtenido
Especifique la mencion el Titulo

9 .
obtenido.

¢ Cuales son las areas que dictas como docente de Secundaria?

Area de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica.
Area de Ciencias Sociales.

10
Area de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Ciencias Sociales.
Otra
Si elegiste otra, especificar el area.
Cuando fue la tltima vez que participaste en un congreso, encuentro, curso de
actualizacion o especializacion en CC.SS. Formacion Personal, Ciudadania y
Civica.
2020
2019

11
2018
2017
2016
2015

12 En la Institucion Educativa el area de Desarrollo Personal, Ciudadania 'y

Civica se realiza como una asignatura (Elige la respuesta que mas se ajuste)
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Dentro de un horario propio

Como parte de otra asignatura

Como proyecto de area

Como proyecto con otras areas

Otros

Especificar respuesta si elegiste otros

Has llegado a tu casa y tu hijo (a) tiene una pregunta que resolver para la tarea de mafiana.
Le han preguntado sobre la Democracia y Ciudadania. ¢ Qué le dirias para explicarle lo qué
es 'y sus principales caracteristicas?

13 ¢Qué es la democracia?
¢ Cudles son las principales
14 o .
caracteristicas de la democracia?
15 ¢ Qué es la ciudadania?
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16

¢ Cuales son las principales
caracteristicas de la ciudadania?

17

¢ Qué se entiende por Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica?

18

¢ Cuales objetivos se le debe asignar al Desarrollo Personal, Ciudadania y
Civica? SELECCIONE CUATRO OBJETIVOS que considere mas
importantes.

Desarrollar el pensamiento critico

Fomentar la accién social y participar en
el cambio

Conocer sobre el sistema electoral, los
partidos politicos y organizacion politica.

La formacién de valores democraticos.

Aprender sobre el sistema tributario y sus
obligaciones tributarias.
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Propiciar que el/la estudiante se involucre
socialmente brindando apoyo a
determinadas causas.

Conocer sus derechos y deberes
constitucionales.

Aprender a resolver conflictos, mediante
el compromiso y el consenso.

Fomentar la justicia y solidaridad.

Aprender a vivir en sociedad.

Aprender sobre la constitucion, simbolos
patrios, el himno nacional y seguir el
ejemplo de los héroes patrios.

Aprender a partir de problemas sociales.

Practicar la solidaridad luchando contra
las desigualdades en la construccién de la
democracia.

Reconocer la condicién legal que un
Estado le otorga a una persona.

Deliberacion sobre asuntos publicos
vinculados al reconocimiento de la
diversidad y los derechos de grupos
vulnerables o histéricamente excluidos.

Te presentamos una lista de conceptos que se usan en la Educacion Ciudadana.
ELIJA LOS CUATRO MAS IMPORTANTES.

Convivencia

Organizacion Social

Imaginar alternativas justas

Derechos Humanos

Derechos y deberes

Considerar cuestiones sociales
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Participacion

Organizarse y participar en el cambio
social

Organizacion politica

Aprendizaje por problemas

Cultura Civica

Impuestos

Pensamiento critico

Procesos politicos

Identidad nacional

Justicia social

Estado de derecho

Valores nacionales

P ———
Te presentamos una lista de conceptos que se usan en la Educacion
Ciudadana. ELIJA LOS CUATRO MENOS IMPORTANTES.

Convivencia

Organizacion Social

Imaginar alternativas justas

20 Derechos Humanos

Derechos y deberes

Considerar cuestiones sociales

Participacion

Organizarse y participar en el cambio social

Organizacién politica
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Aprendizaje por problemas

Cultura Civica

Impuestos

Pensamiento critico

Procesos politicos

Valores nacionales

Justicia social

Estado de derecho

Respecto al curriculo ¢ Estas de acuerdo con las competencias que se
desarrollan en Educacion Ciudadana y Desarrollo Personal?

1 Muy de acuerdo

2 de acuerdo

21. 3 Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4 en desacuerdo

5 Muy en desacuerdo

Ayudanos a conocer mejor sobre cuando
preparas y realizas tu clase:

‘ Ayudanos a conocer mejor sobre cuando preparas y realizas tu clase: ‘

¢Qué aspectos consideras para el disefio de tu clase Educacion para la
Ciudadania? ELIGE TRES ASPECTOS que considera los MAS
IMPORTANTES.

Lo que considero mas adecuado segin mi
experiencia.

Eleccion segin mi planificacion curricular.

El capitulo del libro escolar.
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23.

Las herramientas tecnoldgicas que facilitan la
ensefianza del Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica.

Los conceptos claves de la ensefianza de la
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica.

Disponibilidad de tiempo que dispongo para
la clase.

Los conocimientos previos del alumnado

Los problemas sociales relevantes.

Lograr el desarrollo de la competencia y sus
desempefios

¢ Qué materiales utilizas para disefiar tus clases de Educacion para la
Ciudadania?

El libro de texto que entrega el gobierno.

Revision del portal Perueduca.

Videos de youtuber’s que mas destaquen.

Documentales.

Guias y orientaciones del Minedu

Material audiovisual de Aprendo en Casa.

Si la respuesta anterior fue “otras fuentes”,
especificar
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En un orden de MAYOR A MENOR, siendo 9 el maximo puntaje. Clasifique la importancia de cumplir con el Programa de
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica. (Elegir un tnico numero por columna'y por fila, no se puede repetir el nUmero).
Ejemplo si coloco 1 en “Permite que los .....” no puede volver a seleccionar el nro 1 como valoracion en otra respuesta)

Permite Permite Consideralo | Fomenta los | Facilita | Posibilita el Plantea las | Contiene los | Contiene
que losy | ensefiar a que losy las | intercambios | el saber | aprender a tareas conocimientos | informacion
o las partir de estudiantes oralesy el escuchar, | cuestionar la | propias de | que el para el
' estudiantes | nuevas saben y tiene | trabajo tomar realidad a la alumnado desarrollo
asuman tecnologias. | en cuenta cooperativo. | apuntesy | partir de asignatura. | necesita personal de
una metodologias hacer situaciones aprender. losy las
ciudadania adecuadas bien los | problematicas estudiantes
activa. para su trabajos
proceso de
aprendizaje.
1
2
3
4
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25.

¢ Queé herramientas utilizas para evaluar el area de Desarrollo Personal,

Ciudadaniay Civica?

Examenes individuales escritos con
preguntas de opinién y para marcar.

Exdmenes individuales escritos con
preguntas cerradas.

Valoro las intervenciones grupales.

Exposiciones individuales.

Considero los apuntes del cuaderno y las
tareas que sefialan el libro escolar.

26

¢ Qué dificultades ha encontrado cuando
los estudiantes aprenden Formacién
Personal, Ciudadania y Civica

27

¢ Tendria usted algo mas que afadir con
relacion al area Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica que se realiza en el
pais?

28.

¢Accederia a una entrevista en el marco de

la presente investigacion?

Si

No

ENTREVISTA




GUIA DE ENTREVISTA: REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE LA
EDUCACION PARA LA CIUDADANIA EN DOCENTES DE SECUNDARIA

Proposito de la Entrevista (Explicar los motivos de la investigacion):
Datos de Identificacion del entrevistado (a):

Fecha:

Institucion Educativa:

Entablar un predmbulo de confianza con el entrevistado

v" ¢Como se siente actualmente con la forma virtual de ensefianza?

(Expresar conocimiento sobre la realidad docente sin copar todo el tema de conversacion)
Aproximacion general

1. ¢Qué le motivo a ser profesor? y ¢Por qué del Area de DPCC o Ciencias Sociales?
2. ¢Tiene algin momento o una persona que influencié en su dedicion?

a. Respecto al curso de DPCC,

(Hacemos uso de la respuesta en el cuestionario para introducir el tema)

¢Qué opina de la existencia del area de DPCC?

¢Desde su perspectiva, cuales deberian ser los objetivos del area?

¢ Qué se deberia ensefiar en el area de DPCC?

¢Cuales son los conceptos claves que considera que se deben conocer sobre DPCC?
¢Como se estuvo abordando antes de la pandemia y ahora?

¢Se organizaba dentro de un horario propio?.

¢Como relaciona DPCC con el area de CC.SS?

©ooNe R W

b. Referente a la Ciudadania, nos podria mencionar

(Hacemos uso de la respuesta en el cuestionario para introducir el tema)

10. ¢Qué es la Ciudadania? (Empleamos la respuesta de la persona como punto de partida)
11. ;Qué es la democracia? (Empleamos la respuesta de la persona como punto de partida)

12. ;Cuéndo disefia las clases que aspectos considera durante este proceso?
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13. Existen diversas fuentes de informacién: ;A qué fuentes acude para el disefio de sus clases?

14. Nos podria relatar alguna experiencia significativa que se haya realizado en el &rea de DPCC
que vincule a la Educacién para la Ciudadania. ¢Por qué?.

15. ;Cbémo evalla a los estudiantes? ¢Qué instrumentos utiliza?

16. ¢Qué dificultades encuentra en la ensefianza del &rea DPCC?

17. ¢Considera que el area DPCC que se propone del Minedu es acorde a las necesidades del Per?
18. ;Qué recomendaciones haria respecto para el desarrollo del area de DPCC?
19. Quisiera afiadir algo mas.

Palabras finales del entrevistador.
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