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RESUMEN

La investigacion fue realizada con el fin de determinar la incidencia del uso del
video como herramienta didactica para la ensefianza de quimica orgénica en los estudiantes
de quinto afio de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el
Municipio Motatén, estado Trujillo — Venezuela. Esta es una investigacion experimental con
un disefio cuasi experimental con post — prueba Gnicamente y grupos intactos, cuya muestra
de estudio fue de tipo no probabilistica e intencional, conformada por los estudiantes de
quinto afio cursantes de la asignatura Quimica Organica. En base a los promedios de cada
seccidn se establecio el grupo control G1 (Secciones Ay B), y los grupos experimentales G2
(Secciones C y E), G3 (Secciones D y F). Asi mismo, se utilizaron como instrumentos de
recoleccién de datos: Una escala tipo Likert que se aplico al grupo experimental para conocer
la opinidn con respecto a los videos implementados durante el tratamiento. Un cuestionario
compuesto por 20 items de seleccion maltiple y acorde al mapa de variables establecido para
la investigacion. Para ello se reviso toda la documentacion bibliogréfica necesaria, se realizo
un diagnostico (Pre — prueba) de los conocimientos previos que poseian los estudiantes de la
muestra, a partir de ese diagnostico se identificaron los videos educativos. Durante el
tratamiento al grupo experimental “G2” se le impartieron clases en las que se alternaba el uso
de video, con el grupo experimental “G3” se utilizaron los videos educativos en todas sus
clases, basdndose en la teoria constructivista de aprendizaje. Posteriormente se aplico la Post
- prueba a la muestra, la cual arrojo datos que luego de ser comparados y analizados
estadisticamente permitieron inferir que los videos educativos como herramientas didacticas
tuvieron efectos positivos al elevar la calidad del aprendizaje de los estudiantes.

Palabras Clave: Videos educativos, Calidad de aprendizajes, Quimica Organica.

xii



INTRODUCCION

La aparicion y continua evolucién de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion constantemente estadn transformando la forma en como el hombre
percibe su entorno. Tal es el caso; que diversas organizaciones a nivel mundial han
realizado distintas acciones para adaptarse de la mejor manera a estas nuevas
tecnologias. No obstante; las organizaciones educativas no escapan a este hecho,
desde hace algunos afios se ha evidenciado la necesidad de incorporar a las Tics en la
ensefianza, haciendo uso de ordenadores, enciclopedias multimedia, software
educativos, la television y la internet. Sitio ultimo donde se encuentran diversidad de
videos educativos que son herramientas de gran utilidad cuando son incorporadas al

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Aunque el uso de los videos no es una modalidad tan nueva, su popularidad en
el ambito educativo se ha incrementado durante los dltimos afios a nivel mundial,
debido a su versatilidad y los resultados positivos que se obtienen cuando son
implementados de manera adecuada. La insercion de esta forma de ensefiar dentro del
contexto educacional implica un reto para los docentes que todavia implementan
métodos tradicionales de ensefianza valiéndose de recursos como el marcador y el
pizarron. Ignorando por completo la variedad de herramientas didacticas que se

ofrecen para elevar la calidad de aprendizaje de sus estudiantes.

Por tal motivo, la presente investigacion se centra en determinar la incidencia
del uso del video como herramienta didactica para la ensefianza de quimica organica
en los estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani
Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado Trujillo — Venezuela. Esto se
realiza con el propdsito fundamental de demostrar que el uso de videos educativos
enmarcados en una metodologia adecuada y con un disefio Instruccional basado en
las teorias constructivistas de aprendizaje, ayuda a mejorar de manera significativa el

proceso de ensefianza y por ende eleva la calidad de aprendizaje de los estudiantes.
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Para tales el estudio contempla cinco capitulos a saber:

El capitulo 1, en el cual se enmarca el planteamiento del problema, el objetivo

general y los especificos, la justificacion y delimitacion de la investigacion.

El capitulo Il, donde se describe el Marco teorico, que contiene los

antecedentes y las bases tedricas que sustentan la investigacion.

El capitulo 111, en el cual se presenta el Marco metodoldgico y se describe el
tipo, disefio y método de investigacion empleados en el desarrollo del estudio.
Ademas contienen la poblacion, la muestra de sujetos utilizados para la investigacion,
los instrumentos de recoleccion de datos con su respectiva forma en la que fueron

validados, asi como su confiabilidad.

El capitulo IV, se refiere a la presentacion y anélisis estadistico de los

resultados.

El capitulo V, esta identificado por las conclusiones a las cuales se llegaron
con esta investigacion y las recomendaciones que se atribuye a efecto de trabajos

posteriores.

14



CAPITULO I
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema.

Los avances tecnoldgicos generados en las Gltimas décadas han traido consigo
una serie de cambios que han impactado los distintos &mbitos que conforman el
quehacer cotidiano. Uno de los ambitos con mayor auge en la actualidad es la
educacion, esto debido a la aparicion y constante mejoria de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion (TIC), las cuales continuamente revolucionan la forma
en como los individuos perciben el mundo. Estos avances plantean una nueva
realidad que propone transformar totalmente la ensefianza, aprovechando al maximo
el uso de las tecnologias y promoviendo en mayor medida un aprendizaje

significativo en los educandos.

En vista de esta situacion Proszek y Ferreira (2009), resaltan los esfuerzos que
realizan muchas instituciones para adecuarse a las exigencias educativas que
demanda la sociedad actual. Sin embargo; es notable la resistencia al cambio que
poseen algunos profesores a estos nuevos métodos de ensefianza, sobre todo en el
area de ciencias, en la cual, aunque se dispone de una variedad de formas para
ensefiar, muchas précticas se basan en la mera transmision de informacion utilizando
para ello recursos como el libro, el marcador y pizarrén. La ensefianza de la quimica

no escapa a esta realidad.

En tal sentido, Diaz (2009), plantea que el docente solo utiliza métodos
tradicionales como la clase magistral, obviando el desarrollo cognitivo del estudiante,
su creatividad y su capacidad de involucrarse en el aprendizaje significativo,
pudiendo con esto dar uso a lo que aprende. Asi mismo (Villalobos 2010), destaca
gue un numero de docentes no toman en cuenta que el objetivo de la formacion; es

basicamente que los estudiantes puedan disponer de las destrezas necesarias para
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desenvolverse en su vida cotidiana y que le permita involucrarse de una manera mas

consiente en la toma de sus decisiones.

Esta praxis ortodoxa en la ensefianza de esta ciencia ha generado una crisis
que segun Galagovsky (2005), se manifiesta en la disminucién de las competencias y
conocimientos basicos para culminar de manera exitosa los cursos relacionados con
las &reas cientificas, trayendo como consecuencia el descenso en la matricula de
estudiantes en las carreras donde se imparten ciencias en las distintas universidades

latinoamericanas.

En Venezuela la quimica que hoy dia se ensefia es una quimica poco racional,
lo cual generado como consecuencia el poco interés y bajo nivel en la comprension
de las explicaciones ofrecidas por el docente durante las clases. Esta forma de ensefiar
ha impactado de manera directa en la vision que poseen los estudiantes con respecto a
esta disciplina (rechazo, desercion) y en la calidad de sus aprendizajes, viéndose
reflejado esto ultimo en su rendimiento académico, haciendo que solo se curse esta

asignatura con el fin de aprobarla con la minima calificacion (Diaz, 2009).

Por otro lado, Villalobos (2010), afiade que la crisis en la ensefianza de las
ciencias en nuestro pais obedece a factores como el creciente deterioro de la planta
fisica de las instituciones educativas, la poca promocién de la investigacion y la
experimentacién a través del uso de los laboratorios, y la poca pertinencia de los

contenidos que se imparten en las distintas areas cientificas.

Por consiguiente, toda la problematica anteriormente expuesta se presenta en
gran magnitud a nivel de educacion media general, tal es el caso del Liceo
Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi” ubicado en el Municipio Motatan del Estado
Trujillo. Haciendo una revision de las calificaciones en la asignatura Quimica
Organica a los estudiantes de quinto afio pertenecientes al afio escolar 2013 — 2014, se
observo que durante el primer y segundo periodo del afio en curso de 191 estudiantes
que representan el 100%, solo un 65% (124 estudiantes) aprobd esta asignatura

mientras que el 35% restante (67 estudiantes) luego de ir a evaluaciones remediales

16



no pudo obtener la calificacion minima aprobatoria. Esto evidencia que aun cuando
mas del 50% aprueban esta asignatura, poseen deficiencias que posiblemente puedan
tener repercusiones negativas al momento de ingresar en carreras afines a nivel
universitario. Dicho de otra forma, no existe un aprendizaje relevante, por lo tanto, la

calidad del mismo en estos bachilleres no sera la mas optima.

En consecuencia, la ensefianza de la quimica en bachillerato debe replantearse
a tal nivel que sea posible despertar el interés en los educandos e involucrarlos en la
construccion de su propio conocimiento, hecho que supone una planeacion de la
instruccion mas ajustada a sus necesidades, confiriendo un nuevo rol al docente
donde sea este Gltimo quien muestre una cara mas amigable de esta disciplina a traves
de la experimentacion y el uso de las tecnologias, las cuales segin Giordan y Gois
(2009), con sus distintas herramientas son capaces de crear las condiciones propicias
para aprender. Asi mismo Flores (2012), resalta a la tecnologia como una forma
bastante practica de atraer al estudiante hacia un aprendizaje, lo que hace primordial
el uso y reconocimiento de la misma por parte del docente y las instituciones

educativas si su objetivo final es optimizar el proceso ensefianza — aprendizaje.

Al respecto Jiménez y Litijés (2006) afirman que dentro de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion (TIC), el uso de Internet se estd convirtiendo en un
recurso muy valioso para los docentes de quimica puesto que ofrece diversidad de
alternativas de aprendizaje a los estudiantes, proporcionando ademéas una serie de
ventajas para la instruccién como la superacion de las barreras temporales y la
facilidad de que tanto profesores y estudiantes puedan publicar y compartir sus
trabajos. Esta gama de posibilidades para mejorar el aprendizaje segun Proszek y
Ferreira (2009), establecen una nueva relacion entre los que hacen parte del acto

educativo.

En nuestro pais, si bien es cierto que el uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion se encuentra incluido dentro del curriculo del sistema

educativo Bolivariano desde el afio 2007, el uso de herramientas tecnoldgicas para la
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ensefianza de la quimica se puede observar mayoritariamente a nivel de educacion
universitaria, quienes se han valido de recursos tales como la imagen y el
retroproyector durante sus clases para ilustrar cualquier fendmeno o proceso. Por ello;
Flores (2012), establece que a nivel de educacion secundaria no se ha implementado
en su totalidad los planes disefiados por el estado para ejecutar acciones que permitan

a los docentes de bachillerato utilizar de manera efectiva estas tecnologias.

Dentro de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion el uso del video
como herramienta para la ensefianza ha tomado bastante importancia en los ultimos
afios, como lo afirma Bravo (2004), con el uso de esta herramienta se permite
transmitir en poco tiempo un contenido que pueda ser ameno Yy de facil comprension
para el estudiante lo cual a criterio del investigador resulta muy relevante
considerando que la asignatura Quimica Organica posee contenidos bastante
complejos para ser asimilados por el estudiante. Por otro lado Hernandez, Parra y
Veldzquez (2013), afirman que el estudio de la quimica a través de imagenes facilita
la comprension de conceptos y como prueba se encuentra la cantidad de modelos
moleculares tridimensionales de distintos compuestos organicos que se publican en

libros y en el internet.

Con esto se entiende que el uso de las TIC, ademés de estar incluidas en el
sistema educativo venezolano, proporciona una serie de ventajas que contribuyen
enormemente a mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje en los estudiantes, de
alli que la presente investigacion plantea el uso del video educativo para la ensefianza
de la quimica organica a nivel de bachillerato con el fin de solucionar la problemaética
antes descrita, por lo que surge la siguiente interrogante: ;Tendra una incidencia
positiva el uso de videos educativos en la calidad de aprendizaje de la quimica
organica en los estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo Bolivariano
“Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado Trujillo -

Venezuela?
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Objetivos.

General.

Determinar la incidencia del uso del video como herramienta didactica para la
ensefianza de Quimica Organica en los estudiantes de quinto afio de
bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el

Municipio Motatan estado Trujillo — Venezuela.

Especificos.

Determinar los conocimientos previos sobre los contenidos de Quimica
Organica que poseen los estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo
Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado
Trujillo — Venezuela.

Identificar videos educativos de Quimica Organica en funcion de las
necesidades de los estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo
Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado
Trujillo — Venezuela.

Conocer la opinion de los estudiantes de quinto afio de bachillerato del Liceo
Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado
Trujillo — Venezuela con respecto a la valoracion del uso de videos educativos
aplicados en la ensefianza de la Quimica Organica.

Evaluar el efecto del uso de los videos educativos en el aprendizaje de los
contenidos de Quimica Organica de los estudiantes de quinto afio de
bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el

Municipio Motatan estado Trujillo — Venezuela.

Justificacion.

El acto educativo como proceso dindmico continuamente debe estar

realizando cambios a fin de proporcionar a la sociedad las mejores herramientas para

contribuir con el desarrollo de la misma. Es por ello que quienes han estado inmersos
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en la educacion, constantemente han buscado la mejor forma de ensefiar valiéndose
para ello de la tecnologia educativa més acorde a su realidad. Citando a Flores (2012)
“En toda sociedad, en todos los tiempos y para todo docente ha existido una
tecnologia educativa” en Venezuela esta premisa no ha sido la excepcion, desde hace
ya algunas décadas los entes encargados de establecer las directrices en materia
educativa, a través de la investigacion y discusion han acordado la implementacion de
las TIC dentro de las aulas de clases, esto con el objeto de satisfacer las necesidades

de los educandos.

Sin embargo, en la realidad la situacion es muy diferente, sobre todo en la
ensefianza de la Quimica a nivel de bachillerato donde se observa el poco uso de estas
tecnologias por parte de los docentes que imparten esta asignatura, hecho que genera
deficiencias en el aprendizaje de los estudiantes y por consiguiente el rechazo al
estudio de esta ciencia a nivel universitario. Por ello, surge la necesidad de estudiar a
profundidad algunas herramientas tecnoldgicas como el video educativo; que sean
accesibles a los docentes pre universitarios de ciencias, en este particular de la
asignatura Quimica Orgéanica que ayuden a mejorar su praxis educativa elevando la

calidad de aprendizaje de sus estudiantes.

En este sentido esta investigacion se justifica desde el punto de vista tedrico,
ya que proporciona los elementos a considerar al momento de utilizar el video como
herramienta para la ensefianza de la Quimica Orgénica a nivel de educacion
secundaria, y constituye a su vez un ejemplo de uso de las tecnologias de informacion
y comunicacion en la ensefianza de las ciencias que puede servir como soporte tedrico

para futuras investigaciones en este campo.

Por otro lado, desde el punto de vista practico la investigacion presenta la
implementacién de videos educativos como herramienta didactica para la ensefianza
de la Quimica Organica en el Liceo Bolivariano “Hilario PizaniAnselmi” del

municipio Motatan — Trujillo lo cual servira para elevar la calidad de aprendizaje de
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los estudiantes de quinto afio pertenecientes a la institucién y también como punto de

partida para difundir este trabajo en otras instituciones del estado.
Delimitacion.

La presente investigacion estard enmarcada dentro de la Linea de
Investigacion Desarrollo de Software Educativos del Nucleo Universitario “Rafael
Rangel”, Universidad de los Andes. La misma se desarrollé en el Liceo Bolivariano
“Hilario Pizani Anselmi” y estuvo dirigida a estudiantes de quinto afio cursantes de la
asignatura Quimica Orgénica y se efectud en un lapso de tiempo comprendido desde
Marzo de 2014 hasta Julio de 2014.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

En este capitulo se exponen los aspectos tedricos que sustentan la
investigacion. En funcion de ello; se estructura a partir de los antecedentes
relacionados con el trabajo, se presentan las bases tedricas que permiten sustentar los
hechos y observaciones alusivas a la pregunta de la investigacion y las bases legales
que constituyen el marco reglamentario que confiere caracter legal al trabajo

investigativo.
Antecedentes de la Investigacion.

Bracamontes, E. (2008). En su trabajo de investigacién titulado
“Caracterizacion del uso educativo del video en el aula por los profesores del
campus central y norte de la Universidad de Colima” El objetivo de este trabajo
fue caracterizar el procedimiento del uso educativo del video en el aula a partir de la
experiencia de los profesores de los campus central y norte de la Universidad de
Colima. La investigacion se realiz6 bajo un enfoque cualitativo haciendo uso de la
encuesta y la observacion directa a la muestra poblacional durante la aplicacion de los
videos en el aula. Con respecto a los resultados se pudo constatar que los profesores
que hacen uso del video en sus clases no se orientan bajo ninguna de las
metodologias establecidas para su correcta aplicacion. Sin embargo; la efectividad del
video méas que de la metodologia depende de su estructura, duracion y de la respuesta

del estudiante.

En base a los resultados obtenidos esta autora sefiala que los docentes
consideran al video educativo como una forma de aprendizaje, por lo que recomienda
promover el uso de estas herramientas didacticas en el aula, asi como hacer énfasis en
la formacion del capital humano en la aplicacion de estas tecnologias haciendo uso de
métodos que permitan explotar todo el potencial que ofrecen estos materiales

educativos.
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La relacion de la investigacion descrita con la actual estriba en la estructura
que propone la autora en su marco tedrico asi como las metodologias para la
aplicacion de videos educativos, las cuales constituyen un punto de referencia para el
investigador al momento de realizar el disefio instruccional y aplicar estas

herramientas didacticas en su practica educativa.

Bonilla, F y Centeno, A. (2010), llevaron a cabo una investigacion que lleva
por nombre “Produccion de material audiovisual motivacional para facilitar el
aprendizaje de la astronomia en aula en los cursos del ciclo NB2” La misma tuvo
por objeto producir material audiovisual de apoyo y complemento para la labor
docente para motivar a los alumnos del ciclo NB2 en el aprendizaje de la astronomia
dentro del aula. La metodologia empleada para el desarrollo de este trabajo fue de
caracter descriptivo y como técnica de recoleccién de informacion se utilizé la
entrevista semi - estructurada. Los resultados obtenidos en esta investigacion destacan
al video como uno de los recursos audiovisuales mas empleados en las clases, asi
como la relevancia que tienen estas herramientas didacticas para los docentes de la

muestra poblacional.

En referencia a las conclusiones expresadas por los investigadores cabe
mencionar las limitaciones que inciden de manera directa en el desarrollo e
implementacién de los videos en las clases, las cuales radican en la forma tradicional
de ensefianza que persiste en algunos docentes, quienes desconocen los beneficios
que acarrean el uso de materiales audiovisuales. No obstante; la incorporacion de
nuevos enfoques en la didactica dentro del aula, garantiza el éxito en cuanto al uso de

herramientas tecnoldgicas para la construccion de aprendizajes.

Por otro lado; la motivacion a los estudiantes representa una dimension
fundamental en el proceso de ensefianza — aprendizaje en la que el video desempefia
un rol protagonico sobre todo cuando los materiales audiovisuales son producidos por
los estudiantes bajo las orientaciones del profesor. Ese aprender haciendo sustituye

los esquemas del estudiante quien deja de ser un ente pasivo para tomar participacion
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activa en la toma de decisiones, busqueda de soluciones a problemas planteados en el

aula y por ende el principal autor en la basqueda y construccion de su conocimiento.

Este trabajo guarda estrecha relacion con la presente investigacion, ya que se
establecen las pautas teoricas referentes a la clasificacion de los videos educativos.
También muestra la metodologia de produccion de videos educativos de caracter
motivacionales fundamentados en teoria constructivista del aprendizaje, hecho que lo

convierte en un antecedente importante para el desarrollo de la investigacion.

Herndndez, Rodriguez, Parra, y Velazquez, (2013), realizaron una
investigacion titulada “Las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC's) en
la ensefianza — aprendizaje de la Quimica Organica a traves de imagenes, juegos
y videos” EIl objetivo de esta investigacion fue promover la adquisicion de
conocimientos de Quimica Organica a través del uso de materiales audiovisuales y las
tecnologias de informacion y comunicacién. Se elaboraron materiales visuales en 2D
y 3D, asi como juegos y videos educativos todos en formato accesible. Como
resultado se observd un incremento en las calificaciones y un aumento en el
porcentaje de aprobados en la asignatura Quimica Orgéanica, lo cual permitié

establecer que la metodologia de ensefianza aplicada mostro ser de gran utilidad.

Toda la informacion arrojada en la investigacion genero aportes relevantes por
parte de los investigadores dentro de los cuales resaltan la importancia del disefio de
actividades basadas en el trabajo colaborativo logrando que los estudiantes
incrementaran su rendimiento académico, ademas de superar ese falso concepto
donde se considera a la Quimica como una ‘“ciencia dura”. También destaca la
adecuada presentacion de los materiales audiovisuales gracias a la planeacion previa
de la ensefianza por parte de los docentes, quienes generaron la activacion de los
procesos cognitivos en los estudiantes a través de la discusion, investigacion e

inferencia de los distintos contenidos estudiados en clase.

La relacion de la investigacion con el trabajo se fundamenta en la metodologia

a emplear para la seleccion, organizacion y procesamiento de la informacién una vez
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implementados los videos educativos. Por otro lado, el autor aporta una serie de
videos que pueden utilizarse al momento de tocar algunos contenidos bésicos de

Quimica Orgéanica como por ejemplo la estructura del &tomo del carbono.

Andarcia, y Manrique, (2012), con ¢l trabajo de grado titulado “Efectividad
en el aprendizaje de los nifios de 4to grado mediante el uso del video “el
sustantivo” se plantearon como proposito determinar la efectividad en el aprendizaje
de los nifios de cuarto grado mediante el uso del video “El sustantivo” en la U.E.
“San Francisco Paz y Bien”. Ademas se elabor6 una propuesta de naturaleza didactica
de estrategia cognitiva para la ensefianza de la lengua materna dirigida a estudiantes
de la segunda etapa de educacion basica venezolana. La investigacion fue de caracter
descriptivo y se utilizaron como instrumentos de recoleccion de informacion
cuestionarios de opinion para estudiantes y docentes, pre test y post test. La muestra

poblacional estuvo compuesta por 25 estudiantes de cuarto grado.

Con respecto a los resultados arrojados por el pre y post test se observé que el
100% de la muestra logré comprender de manera satisfactoria los contenidos que se
presentaron con el video educativo. Por ultimo estas autoras concluyen que la
investigacion permite evidenciar el grado de efectividad en el aprendizaje de los
estudiantes con la implementacion del video educativo en la ensefianza, ya que con
las herramientas audiovisuales se pueden reforzar los contenidos aprendidos y lograr

que el docente se desprenda un poco de la clase magistral y la ensefianza tradicional.

Esta investigacion aporta elementos referentes a las distintas teorias de
aprendizaje en las que se enmarca el disefio Instruccional para la aplicacién de videos
educativos, lo cual hace gque se establezca como antecedente de bastante importancia

a juicio del investigador.
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Bases Tedricas.
Video Educativo: Definicion y Clasificacion.

Para Ramos (2004), un video educativo es un sistema de reproduccion y
captacion instantdnea de la imagen con sonido en movimiento, el cual cumple un
objetivo previamente establecido por el docente en su ensefianza. A su vez; Mufioz y
Echeverria (2011), consideran este tipo de videos como uno de los medios didacticos
que empleados de manera adecuada, facilitan a los profesores la transmision de
contenidos educativos y a los estudiantes la asimilacion y retencion de esos

contenidos.

Una definicion més amplia es la aportada por Atencia (2009), quien denomina al
video educativo como un material didactico audiovisual que puede tener una utilidad
en el proceso ensefianza — aprendizaje y por su funcion motivadora promueve el
aprendizaje significativo en los estudiantes. Esta cualidad didactica del video
educativo permite que estos puedan ser utilizados en distintos momentos de la clase,
los cuales segun Ramos (2004), confieren a estas herramientas distintas formas de
uso: Como medio de observacién donde no se hace uso del potencial expresivo del
video puesto que se utiliza para registrar distintas situaciones durante la clase. O
como medio de Expresion donde se explota todo su potencial expresivo, como
complemento o apoyo a las clases, o como instrumento de transmision de
conocimientos. Estas distintas posibilidades de uso junto con caracteristicas como la
transportabilidad y su forma de integrarse con otros sistemas segin Mufioz y
Echeverria (2011), convierten al video educativo en una herramienta eficaz que debe

ser incorporada por el docente en su praxis educativa.
Tipos de videos educativos.

Varios autores han tratado establecer una tipologia en referencia a los videos
educativos, sin embargo; hasta los momentos no existe acuerdo alguno. Esto ha

generado diversas formas de clasificar a estas herramientas didacticas. En este
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apartado se presenta la clasificacion propuesta por Daza (citado por Bonilla y

Centeno, 2010) quien agrupa a los videos educativos de la siguiente forma:

e Videos Demostrativos: Son producciones de secuencias breves que muestran
con detalle los aspectos esenciales de un contenido especifico. (Bracamonte,
2008).

e Videos Documentales: Suelen ser de mediana o larga duracion,Muestran de
manera sistematica y ordenada informacion sobre un tema en concreto.
(Bracamonte, 2008).

e Videos Cientificos: Generalmente son documentales que recogen
conocimientos e investigaciones acerca del mundo fisico y social. Son videos

producidos en la educacion formal e informal (Bonilla y Centeno, 2010).

e Videos Didacticos: Tienen como objeto optimizar el proceso de ensefianza —
aprendizaje potenciando el desarrollo de habilidades y destrezas en diversos
aspectos de la vida. Son producidos mayoritariamente como apoyo o0
complemento en la educacién formal, asi como en programas de transferencia

y desarrollo de tecnologias (Bonilla y Centeno, 2010).

e Videos Pedagdgicos: Hacen énfasis en teorias filosoficas de conducta o guia
en procesos de formacion, colocando a los valores como eje fundamental en la

orientacion y presentacion de estos materiales (Bonilla 'y Centeno, 2010).

¢ Videos Sociales: Tienen un enfoque netamente educativo, y promueven temas
de interés colectivo en una comunidad, region o nacion (Bonilla y Centeno,
2010).
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Funciones Didacticas del video educativo.

Al momento de insertar el video educativo al proceso de ensefianza —
aprendizaje pareciera que su unica funcion es la de transmitir conocimientos a los
educandos. No obstante; Cabero (Citado por Bracamontes, 2008) explica que el video
educativo ademas de transmitir conocimientos cumple diversas funciones como
instrumento de comunicacion, alfabetizacion simbolica, motivacion a los estudiantes
y perfeccionamiento del profesorado. En este sentido Ruiz (2009), propone las

siguientes funciones didacticas del video educativo:

e Motivacion: Buscan interesar al estudiante sobre un tema que se abordara,
provoca una respuesta activa de forma tal que se involucre en el proceso de

construccion de su aprendizaje.

e Introducir un tema: Proporciona una vision general tema que se estudiara
durante la clase, haciendo énfasis en los contenidos de mayor relevancia para

los estudiantes.

e Recapitular o cerrar un tema: Para verificar el aprendizaje alcanzado por

los estudiantes una vez terminada alguna actividad o clase.

e Como instrumento de conocimiento: Producidos por docentes y estudiantes
para transformar la practica en la ensefianza. Requiere de trabajo en equipo y
el estudiante pasa de ser un ente pasivo y receptor a un editor de mensajes

didacticos (Bracamontes, 2008).
e Como instrumento de evaluacion: Se evallan las conductas, actitudes,

destrezas de los sujetos 0 acontecimientos que se muestran en este tipo de

producciones audiovisuales (Atencia, 2009).
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e Como instrumento de perfeccionamiento: Utilizado por los docentes para
mejorar su practica educativa en la ensefianza. Generalmente ayudan al
profesional a corregir determinadas conductas que afectan el proceso

educativo. (Bracamontes, 2008).
Ventajas y desventajas del uso de videos educativos en la ensefianza.

El uso del video educativo dentro del aula de clase ha tomado mucha fuerza
durante los Gltimos afios, esto se debe a las mejoras que aportan estas herramientas
didacticas cuando son implementadas de manera metddica y eficiente en la practica
docente. Tal y como lo sefiala Ruiz (2009), las imagenes en secuencia combinadas
con voz y sonido poseen un efecto motivador que incrementa la atencion del
estudiante a los contenidos que se explican. Con el video se pueden llevar al aula
contenidos que son dificiles de presentar al estudiante de manera tradicional, lo cual
aumenta la calidad de la informacion y mejora la eficiencia de la instruccion. La
razén de este planteamiento segin Mufioz y Echeverria (2011), obedece a que estos
medios audiovisuales tienden a ofrecer mayor variedad de experiencias y mayores
posibilidades de que los aprendices a través de la estimulacién de los sentidos puedan
interactuar con la realidad, hecho que confiere a estas herramientas didacticas gran
relevancia. Para Bracamontes (2008), no existe duda que el uso del video en
educacién sustenta el aprendizaje de los estudiantes y refuerza el proceso de
ensefianza puesto que permiten exponer informacion sobre problemas que ocurren en
la vida cotidiana y propicia la participacién activa de los estudiantes en la busqueda a

las soluciones de los problemas planteados.

Ademas de las ventajas sefialadas anteriormente, Ruiz (2009), afiade que los
videos pueden ser utilizados en cualquier nivel educativo como apoyo a un programa
escolar en particular, por ser herramientas de facil manejo que no requieren de mucha
tecnologia para su reproduccion. Esta funcionabilidad y accesibilidad del video
educativo lo han convertido segun Bonilla y Centeno (2010), en un elemento
importante dentro de las tendencias educativas actuales, como parte de esta sociedad
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digital que constantemente evoluciona obligando al docente a orientar su ensefianza

en la construccion de aprendizajes que estén a la altura de sus educandos.

Por otro lado; Mufioz y Echeverria (2011), establecen que el video educativo
es un medio eficiente siempre y cuando el docente lleve a cabo su aplicacion con
presencia de elementos significativos para quien lo observa. Por ello; debe valerse de
distintas estrategias que conviertan al estudiante en un ente activo. Dicho de otra
forma; en la medida que el docente defina sus objetivos o metas de logro e integre al
video educativo en un contexto pedagdgico previamente establecido, el estudiante
podra tomar esta herramienta como medio para la construccion de su aprendizaje. No
estd de mas aclarar que el video educativo es un instrumento didactico y el éxito en la
aplicacion de este instrumento va a depender en gran medida de las estrategias

metodoldgicas que lo acompafien durante el desarrollo de la clase.

Con respecto a los inconvenientes que presenta la implementacién de los
videos educativos en el aula cabe destacar los mencionados por Ruiz (2009), quien
explica que tales desventajas radican en aspectos técnicos como la minima dotacion
instrumental que se requiere para su reproduccion, asi como la existencia de distintos
formatos y sistemas que complican el uso a quienes no tengan conocimientos
minimos sobre el manejo de estas tecnologias. En este mismo orden de ideas;
Andarcia y Manrique (2012), acotan la existencia de otras desventajas que van mas
alla de los aspectos tecnoldgicos y tienen que ver con el espacio fisico donde se
desarrolla la actividad, que en muchos casos no poseen las condiciones adecuadas en
cuanto a la acustica y disposicidn del espacio en el aula, también hace referencia al
poco 0 ningun conocimiento que poseen los docentes con relacién a técnicas o

métodos para la buena aplicacion de los videos educativos en clase.
Metodologias para el uso de videos educativos en la ensefianza.

La aplicacion del video educativo en el aula debe estar en consonancia con los
objetivos que se propone el docente en su planeacion, para poder generar un

aprendizaje verdaderamente significativo en los estudiantes, lo cual hace necesario el
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uso de métodos y técnicas que conviertan al video en la estrategia orientadora en el
proceso de ensefianza. En consecuencia, Rodenas (2012), recomienda establecer una
estrategia didactica que vaya mas alld del hecho de contemplar un mensaje
audiovisual entretenido y a su vez considera que el uso de videos en clase debe
permitir la identificacion de los contenidos que se van a mostrar con la asignatura que
estan cursando los estudiantes, para asi lograr una valoracion por parte de ellos. Estas
recomendaciones se observan en la metodologia de uso de videos propuesta por
Ferres (Citado por Bracamontes; 2008), quien establece cuatro fases para el uso de

estas herramientas didacticas:
a) Fase 1: Preparacion previa.

Se refiere a los aspectos que debe considerar el docente con respecto a la

seleccidn, revision y aplicacion de los videos. Se lleva a cabo en dos momentos:

e Preparacion Remota: Inicia con la seleccién de los videos educativos a
utilizar tomando como criterios las necesidades e intereses de los estudiantes,
asi como los objetivos que se ha propuesto en su disefio instruccional. Es
necesario que el docente considere los alcances y limitaciones del material
audiovisual, el nivel escolar al cual estd dirigida la clase y otros factores
importantes como el tiempo del cual dispone, numero de estudiantes y

materiales complementarios.

e Preparacion inmediata: Es realizada en el aula antes de comenzar la
actividad académica, el docente verifica que las condiciones técnicas sean

aptas para la reproduccion del video educativo.

b) Fase 2: Antes del visionado.

En esta etapa el profesor debe realizar una introduccién al tema con el fin de
generar un contexto apropiado para que el estudiante se involucre en la situacion

educativa. Es de suma importancia informar a la clase los contenidos que se van a
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estudiar en la presentacion del video educativo. Explica Bracamontes (2008), que la
introduccién debe generar expectativas y motivar al estudiante, lo cual va a depender
de los contenidos que alli se presentan. Si son contenidos complejos debe darse una
aclaratoria previa a los conceptos que se van a estudiar, en cambio; sin son contenidos
de poco nivel de dificultad es preciso crear un clima de calma y serenidad. Es
importante sefialar que el docente en ninglin momento debe adelantar los contenidos

del video y el tiempo de los mismos por ningln motivo podra ser muy extenso.
c) Fase 3: Durante el visionado.

Durante esta fase se recomienda que la presentacion del video se realice en el
mismo sitio donde se desarrollara la clase sin necesidad de moverse a otro espacio,
esto tiende a ser un elemento distractor. Es importante que el docente verifique que
todos sus estudiantes tengan acceso a la visibilidad del video al momento de su
reproduccion, asi como recomendar a sus pupilos el prestar atencion a los contenidos

que alli se exponen sin tomar nota.

Es de suma importancia que el docente esté totalmente involucrado en la
actividad ya que es muy comun que durante su desarrollo se ausente del aula de clase,
o realice cualquier accién que distraiga la atencion de sus estudiantes en el video,
hecho que afectard de manera significativa el proceso de ensefianza — aprendizaje. Por
ultimo es recomendable que el profesor realice un monitoreo de las conductas que
manifiestan los estudiantes durante la reproduccion del video, esto le permitira tener
una vision general del efecto del video educativo y la estrategia didactica utilizada en

el desenvolvimiento de la clase.
d) Fase 4: Después del visionado.

Considerada la etapa mas importante por su caracter generador de conocimientos

Yy comprende tres momentos:

e Comunicacion espontanea: En este espacio el docente busca la

comunicacion abierta entre los estudiantes a través de preguntas que
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promuevan la discusion y expresion espontanea de sentimientos, dudas, entre
otros. Es imperante la participacion de todos los miembros del grupo.

e Reflexion critica: Se realiza una reflexion critica de los contenidos mas
resaltantes del video educativo, para ello el docente debe realizar preguntas
elaboradas previamente con el objeto de promover la discusion y reflexion. Es
el momento preciso para corregir las dudas que puedan existir con respecto al
algun topico en particular.

e Investigacion final y recapitulacion: Se promueve la construccion de
conocimientos a través de la investigacion, en este momento de la clase se
generan actividades donde los estudiantes puedan acceder a fuentes de
informacién con el objeto de construir su propio conocimiento. La forma de
trabajo en esta etapa va a depender de la intencionalidad educativa propuesta

por el docente en el disefio instruccional establecido en su préactica.

Otra metodologia para aplicacion de videos educativos de suma relevancia es la
propuesta por Ramos (Citado por Rodenas, 2012), quien establece una estrategia
didactica para el uso del video en la ensefianza que considera varios aspectos como:
a) Presentacion de lo que el docente va a decir antes de la reproduccion del video,
aspectos que debe resaltar y los que debe aclarar antes de comenzar la actividad. b)
Condiciones del visionado que se refiere al numero de oportunidades, la forma y
condiciones en las que sera exhibido el video durante la clase. ¢) Guion de la puesta
en comun que implica aclarar las dudas que hayan surgido asi como la realizacion de
un esquema de contenidos que faciliten su estudio y asimilacion. d) Materiales
complementarios que van a apoyar las explicaciones de los contenidos presentados en
el video, su funcién es aclarar aquellos conceptos que por su nivel de dificultad o

interés no quedaron claros.

Ambas metodologias poseen un punto de inflexion, el cual hace referencia a la
planificacion previa de la actividad académica, tomando en consideracién los
alcances o logros que persigue el docente con el uso de la herramienta didactica

video, asi como las distintas actividades que van a realizar los estudiantes
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desempefiando un rol netamente activo en la construccién de su conocimiento, lo cual

constituyen una guia fundamental para esta investigacion.
Herramientas informaticas para la realizacion y edicion de videos educativos.

Ademés de establecer una metodologia didactica que propicie la correcta
implementacion de los videos educativos en el aula de clase, es necesario que el
docente cumpla con ciertos requerimientos relacionados a aspectos tecnoldgicos que
le permitan ajustar los videos educativos a las necesidades e intereses de los
educandos, de lo contrario no podra cumplir con los objetos planteados en la
incorporacion de estos materiales didacticos en su ensefianza. Tal y como lo expresan
Andarcia y Manrique (2012), la falta de conocimientos en el uso y manejo técnico de
las herramientas audiovisuales pueden significar una desventaja que tiene sus

repercusiones en la construccién de conocimientos por parte de los estudiantes.

Sin embargo; actualmente existe una gama de herramientas informaticas que
son de facil manejo, cumplen con requerimientos técnicos minimos, resultando
bastante amigables y accesibles a aquellos quienes poseen poca experiencia con el
uso de ese tipo de tecnologias de informacion y comunicacién. En este apartado se
consideran aquellas herramientas que a criterio del investigador cumplen con las
expectativas planteadas en funcién a la seleccion y edicion de videos educativos, las

cuales son:

e Camtasia Studio: Para Ribes, Bonet y otros (2009),Camtasia es un programa
que permite grabar todas las acciones que el usuario realiza en el computador,
lo que permite combinar archivos de audio, imagen, texto logrando generar
materiales audiovisuales. Esta utilidad lo convierte en una herramienta ideal
para la producciéon y edicion de videos educativos ademéas de tener las

siguientes ventajas:

a) Capturar video de pantalla y grabar voz y sonido de manera

simultanea.
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b) Editar archivos de video en distintos formatos, agregar imagenes,
textos y otras fuentes multimedia. Tiene distintas opciones de edicion
como la modificacién de ciertas de tamafio en zonas de la pantalla, la
eliminacion del sonido de fondo e incluso controlar el volumen del
audio.

c) Tiene diversidad de formatos de extension lo que lo hace accesible a la
hora de publicar los videos educativos en cualquier plataforma o
paginas web.

AtubeCatcher: Este software permite descargar de manera sencilla videos de
la plataforma YouTube con solo copiar la direccion URL del video que se
desea obtener. Posee ventajas que son de mucha ayuda al momento de obtener
los videos, como por ejemplo la larga lista de opciones de formato de salida
tanto de imagen como de sonido que permite ajustar la reproduccion los
materiales audiovisuales a cualquier dispositivo que requiera un formato
especifico. Ademas, esta herramienta ofrece la posibilidad de descargar videos
de cualquier otro sitio web que no sea YouTube haciendo uso de la opcion

“Stream catcher” manteniendo alta definicion de las imé&genes que se captan.

Cabe destacar otras funciones que hacen de este software una herramienta

bastante Gtil como la captura de sonido que se esté reproduciendo en el

computador, la conversion de un material audiovisual a cualquier formato

soportable en video o sonido y por Gltimo la posibilidad de crear imagenes ISO en

formato DVD. Esto permite que el docente pueda grabar sus videos educativos en

discos compactos e implementarlos en su ensefianza haciendo uso de aparatos de

facil acceso como el televisor y un reproductor de DVD (Ribes, Bonet y otros,
2009).

YouTube: Segun Benavidez, Cordoba y otros (2011), es una plataforma que
permite a sus usuarios publicar sus videos en internet a fin de compartir estos
materiales en la web. Es un servicio relacionado con el acceso sin ningun tipo

de restriccion a cualquier tipo de videos incluyendo los educativos, hecho que
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lo ha convertido en un punto de referencia no solo para la busqueda de estos

materiales audiovisuales, sino para la produccion y publicacion de los

mismos. Esta particularidad proporciona algunas ventajas como son:

a)

b)

d)

ensefanza.

Los videos se localizan facilmente debido la incorporacion de
etiquetas y descripciones hechas por los usuarios al publicar el
material.

Permite la interaccion entre quienes observan el material con aquellos
que lo han publicado a través de comentarios o notas, lo que
promueve la formacion de comunidades de interés en la plataforma.
Posee un reproductor muy facil de manejar que posee funciones como
agregar comentarios, sub titulos, entre otros, lo cual permite que el
usuario pueda personalizar el material audiovisual de acuerdo a los
requerimientos que posea.

Los videos pueden ser enlazados con otras plataformas tecnoldgicas e
incluso pueden ser descargados con ayudas de otras herramientas, lo

que facilita su portabilidad y acceso.

Teorias psicologicas que sustentan la implementacion de videos educativos en la

Constructivismo.

Puede denominarse como teoria constructivista, por tanto, toda aquella que entiende
que el conocimiento es el resultado de un proceso de construccion o reconstruccion
de la realidad que tiene su origen en la interaccion entre las personas y el mundo. Para
muchos autores, el constructivismo constituye ya un consenso casi generalizado entre
los psicélogos, filésofos y educadores. Sin embargo, algunos opinan que tras ese
término se esconde una excesiva variedad de matices e interpretaciones que

mantienen demasiadas diferencias.
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De acuerdo con Andarsia y Manrique (2012), el constructivismo es una
corriente psicologica que concibe al comportamiento del individuo no como resultado
unico del ambiente donde éste se desenvuelve, sino de la construccion propia que
realiza a través de la interaccion con factores ambientales, cognitivos y sociales que
se generan en su dia a dia. Dicho de otra forma; el sujeto construye su imagen propia
e individual concepcion del mundo a través de sus experiencias, la cual toma sentido
gracias a la comunicacién e interaccion con otros. Estas ideas hacen que el
aprendizaje desde la perspectiva constructivista sea considerado como un proceso
donde el individuo revisa, coordina, diversifica y construye sus propios esquemas de

conocimiento

Segun Flores (2012), los planteamientos que se estudian en el constructivismo

giran en torno a los siguientes postulados o enfoques:

e Enfoque Psicogenético: Propuesto por Jean Piaget y hace especial énfasis en
el estudiante como constructor de sus esquemas y estructuras operatorias. En
el proceso de ensefianza considera las competencias cognitivas que posee el
estudiante de acuerdo a su nivel de desarrollo cognitivo, intelectual y de
adquisicion de conocimientos. De acuerdo a este enfoque el docente adquiere
un rol de facilitador del proceso de aprendizaje y su tarea principal es la de
generar conflictos cognitivos con el objeto de que el estudiante genere su
equilibrio a través de la asimilacién y acomodacién de los conceptos. La
generacion del conflicto cognitivo y su equilibrio dependera de factores como:
El desarrollo cognitivo de los estudiantes, conocimiento especifico de
dominio, las estrategias de ensefianza - aprendizaje propuestas por el docente

y la motivacion a los estudiantes.

Con respecto a los conocimientos de dominio Andarsia y Manrique (2012),
explican que en este enfoque se plantean tres niveles de adquisicion de conocimientos
que poseen los estudiantes: Un nivel introductorio inicial donde el estudiante posee

poco dominio de alguna habilidad o area de conocimiento en particular. Un nivel
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avanzado donde el estudiante desarrolla procesos de adquisicion de conocimientos
mas avanzados a traves de estrategias de solucion de problemas y un nivel experto
donde el sujeto que aprende desarrolla estructuras de conocimientos mas complejas y

es capaz de hacer interconexiones entre tales estructuras.

Resulta claro, en el constructivismo el alumno es el responsable ultimo de su
propio proceso de aprendizaje, mientras que el docente es el mediador del cambio
conceptual de los alumnos, ya que conocidas las ideas previas o preconceptos del
estudiante su tarea consiste en trazar interrogantes o situaciones, a fin de estimularles
a indagar o edificar otros conceptos que le permita proporcionarles su significado mas
completo. Visto de esta forma, la teoria posee como idea central, el aprendizaje por
descubrimiento, en el cual el alumno es un ser activo y constructor de su propio

conocimiento.

En retrospectiva, con el enfoque psicogenético el docente debe propiciar
situaciones donde el estudiante active sus estructuras pensantes y a través de la
busqueda individual o colectiva de informacion pueda asimilar los nuevos conceptos
y acomodarlos en su estructura cognitiva a fin de generar un equilibrio que se

traducira en aprendizaje.
e Enfoque Cognitivo: Que segun Flores (ob. Cit.):

“Se basa en la teoria Ausbeliana del aprendizaje verbal significativo
donde se concibe al estudiante como procesador activo de la informacién,
y al docente como organizador de la informacion tendiendo puentes
cognitivos, también promotor de las habilidades del pensamiento y
aprendizaje. Por su parte la ensefianza viene dada por la induccion del
conocimiento esquematico significativo y de estrategias o habilidades
cognitivas y el aprendizaje viene determinado por conocimientos o

experiencias previas” (p.42).
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Este enfoque tiene marcada relacion con la seleccion de los videos que se
implementan en la ensefianza y la forma en como se presentan a los estudiantes ya
que el docente debe considerar tender puentes cognitivos haciendo uso de
conocimientos previos que posee el grupo con respecto a los contenidos que se van a
estudiar. Asi mismo; los videos tendran que ser atractivos e involucrar situaciones
reales a fin de que el estudiante se interese e involucre a construir su propio

conocimiento.

e Enfoque Sociocultural: Que tiene como maximo exponente a Vigotsky y
concibe al estudiante como el principal actor en la apropiacion o
reconstruccion de saberes culturales. El papel del docente se fundamenta en la
mediacion con el estudiante entre la zona de desarrollo real (ZDR) y la zona
de desarrollo préximo (ZRP). Explica Flores (2012), que el aprendizaje
guiado y cooperativo es el eje fundamental de este enfoque, ya que se busca
interiorizar y apropiar los saberes culturales a través de transmision de

funciones psicoldgicas entre pares.

Sin embargo; para que esto ocurra se debe orientar el proceso de ensefianza
con el objeto de que sean los estudiantes quienes a través de la interaccion con sus
compafieros se avoquen a la realizacion de actividades en conjunto para que alcancen
las metas propuestas. Por ello; los videos educativos tendran que estar destinados a
promover la construccién del conocimiento de manera conjunta bajo la supervision

del docente de la asignatura.

Bases Legales.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2000).
Articulo 108.

Los medios de comunicacion social tanto publicos como privados, deben
contribuir a la formacion ciudadana. El estado garantizard los servicios publicos de

radio, television y redes de bibliotecas y de informaética, con el fin de permitir el
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acceso universal a la informacion. Los centros educativos deberan incorporar el
conocimiento y la aplicacion de las nuevas tecnologias, de sus innovaciones, segin

los requisitos que establezca la ley.

La promulgacién de este articulo, confiere a las instituciones educativas y los
docentes la responsabilidad de hacer uso de las tecnologias de informacion y
comunicacion, lo cual incluye el uso de videos educativos para la ensefianza de
contenidos. Por otro lado, los docentes podran hacer uso de cualquier las Tics con el

fin de poder optimizar el proceso de ensefianza.
Ley Organica para la Proteccion del Nifio y del Adolescente.
Articulo 68.

Derecho a la Informacion. Todos los nifios y adolescentes tienen derecho a
recibir, buscar y utilizar todo tipo de informacion que sea acorde con su desarrollo y a
seleccionar libremente el medio y la informacion a recibir, sin méas limites que los
establecidos en la Ley y los derivados de las facultades legales que corresponden a

sus padres, representantes o responsables.

e Paragrafo Primero: El Estado, la sociedad y los padres, representantes o
responsables tienen la obligacion de asegurar que los nifios y adolescentes
reciban informacion veraz, plural y adecuada a su desarrollo.

e Paragrafo Segundo: El Estado debe garantizar el acceso de todos los nifios y
adolescentes a servicios publicos de informacion, documentacién, bibliotecas
y demas servicios similares que satisfagan las diferentes necesidades
informativas de los nifios y adolescentes, entre ellas, las culturales, cientificas,
artisticas, recreacionales y deportivas. El servicio de bibliotecas publicas es

gratuito.
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Articulo 69.

El Estado debe garantizar a todos los nifios y adolescentes educacion dirigida
a prepararlos y formarlos para recibir, buscar, utilizar y seleccionar apropiadamente la

informacion adecuada a su desarrollo.

e Paragrafo Primero: La educacion critica Para los medios de comunicacion
debe ser incorporada a los planes y programas de educacion y a las
asignaturas obligatorias.

e Paragrafo Segundo: El Estado, con la activa participacion de la sociedad,
debe garantizar a todos los nifios, adolescentes y sus familias programas sobre
educacion critica para los medios de comunicacion, los planes y programas de
educacién y a las asignaturas obligatorias. ElI Estado, con la activa
participacion de la sociedad, debe garantizar a todos los nifios, adolescentes y
sus familias programas sobre educacion critica para los medios de

comunicacion.
Articulo 70.

Mensajes de los Medios de Comunicacion Acordes con Necesidades de los
Nifios y Adolescentes. Los medios de comunicacion de cobertura nacional, estadal y
local tienen la obligacion de difundir mensajes dirigidos exclusivamente a los nifios y
adolescentes, que atiendan a sus necesidades informativas, entre ellas: las educativas,
culturales, cientificas, artisticas, recreacionales y deportivas. Asimismo, deben

promover la difusién de los derechos, garantias y deberes de los nifios y adolescentes.
Articulo 75.

Informaciones e Imagenes Prohibidas en Medios Dirigidos a Nifios y
Adolescentes. Los soportes impresos o audiovisuales, libros, publicaciones, videos,
ilustraciones, fotografias, lecturas y cronicas dirigidos a nifios y adolescentes no
podran contener informaciones e imagenes que promuevan o inciten a la violencia, o

al uso de armas, tabaco o sustancias alcoholicas, estupefacientes o psicotropicas
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Decreto con Fuerza de Ley Organica de Ciencia, Tecnologia e Innovacion N° 1290,
(2001).

Articulo 1.

Objeto de ley que estipula toda la organizacion del Sistema Nacional de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion, el cual define los lineamientos que orientan las
politicas y estrategias para la actividad cientifica, tecnoldgica y de innovacion, con el
objeto de generar uso y circulaciéon del conocimiento, lo que promueve el desarrollo

nacional.

Decreto con Fuerza de Ley Orgéanica de Ciencia, Tecnologia e Innovacion N° 825,
(2000).

Este decreto regula y normaliza el acceso y uso de internet como politica

prioritaria para el desarrollo cultural, econémico, social y politico de nuestro pais.
Articulo 1.

Se declara el acceso y el uso de Internet como politica prioritaria para el desarrollo
cultural, econémico, social y politico de la Republica Bolivariana de Venezuela, lo

cual permite a los docentes hacer uso de esta herramienta en su praxis educativa.
Articulo 2.

Los o6rganos de la administracion puablica nacional deberan incluir en los
planes sectoriales que realicen, asi como en el desarrollo de sus actividades, metas
relacionadas con el uso de internet para facilitar la tramitacion de los asuntos de sus

respectivas competencias.
Articulo 5.

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes dicta las directrices tendentes

a instruir sobre el uso de Internet, el comercio electronico, la interrelacion y la
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sociedad del conocimiento. Para la correcta implementacion de lo indicado, deberan

incluirse estos temas en los planes de mejoramiento profesional del magisterio.

Este decreto deja en evidencia el cardcter prioritario que posee el uso del
internet para el desarrollo del pais, y su vez resalta la responsabilidad que posee el

estado para promover la inclusion de nuevas tecnologias.
Decreto 3390.

Decreto con Rango y Fuerza de Ley Organica de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion que obliga a la Administracion Puablica Nacional a emplear
prioritariamente el Software Libre desarrollado con estandares abiertos (Gaceta N°
38.095, de fecha 28/12/2004).

Articulo 1.

La Administracion Publica Nacional empleard prioritariamente Software
Libre desarrollado con Estandares Abiertos, en sus sistemas, proyectos y servicios
informaticos. A tales fines, todos los érganos y entes de la Administracién Publica
Nacional iniciaran los procesos de migracion gradual y progresiva de éstos hacia el

Software Libre desarrollado con Estandares Abiertos.
Articulo 10.

El Ministerio de Educacion y Deportes, en coordinacion con el Ministerio de
Ciencia y Tecnologia, establecerd las politicas para incluir el Software Libre
desarrollado con estandares Abiertos, en los programas de educacion bésica y

diversificada.

Estos articulos manifiestan los derechos que poseen los jovenes en ser
preparados para la vida. Ademas se destaca al docente como el ser mas apto para
capacitar e infundir conocimientos, destrezas y para formar un individuo capaz de
vivir en una sociedad. Es por eso que, la educacion debe dignificar al hombre como

sujeto; es decir, que esté en la capacidad de conocer, comprender y crear actitudes
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que le permitan el desarrollo integral de la personalidad, que lo haga un individuo

idoneo de participar de forma activa en los procesos de transformacion social.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Tipo de Investigacion

Esta es una investigacion de tipo experimental la cual es definida por Pallela y
Martins (2012), como aquella donde el investigador manipula una variable bajo
condiciones estrictamente controladas. Su finalidad es describir las causas en las que
se produce un fenémeno. El investigador domina las condiciones bajo las cuales se
realiza el experimento y modifica sus variables independientes para obtener

resultados.

Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion es de caracter cuasi experimental con Post-
Prueba Gnicamente y grupos intactos, ya que como lo indica Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010), es una investigacion en la que los sujetos no se asignan al azar a los
grupos, sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento (por lo
que se conocen como grupos intactos). De tal manera que un grupo recibe el
tratamiento experimental, y el otro no (grupo control); luego los grupos son
comparados en la Post-Prueba para analizar si el tratamiento experimental tuvo efecto

sobre la variable dependiente.

Para Hernandez, Ferndndez y Baptista. (2010). Este tipo de disefio se puede

representar de la siguiente manera:

Cuadro 1. Disefio cuasi experimental (post prueba Unicamente y grupos intactos)

Grupos de Estudio | Pre- Prueba Tratamiento Post - Prueba
G1 (Control) 01 Sin Tratamiento | O1
G2 (Experimental) | O2 Tratamiento 02
Intermedio
G3(Experimental) | O3 O3
Tratamiento
Completo
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Poblacion

La poblacién considerada en la investigacion estuvo conformada por todos los
estudiantes del quinto afio de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani
Anselmi” ubicado en el Municipio Motatan, estado Trujillo, cursantes de la

asignatura de Quimica Organica.

Muestra

La muestra fue no probabilistica e intencional, ya que en ella segin como lo
manifiestan Palella y Martins (2012.): “el investigador establece previamente los
criterios para seleccionar las unidades de analisis” (p. 102). Por lo tanto, la muestra
consta del 100% de la poblacion a estudiar y estuvo conformada por 107 estudiantes
agrupados en seis secciones (A, B, C, D, E, F) del quinto afio del Liceo Bolivariano
“Hilario Pizani Anselmi” ubicado en el Municipio Motatan, estado Trujillo, cursantes
de la asignatura de Quimica Orgéanica durante el afio escolar 2013 — 2014. A dicho
grupo muestral se les aplicd una Pre — Prueba para determinar conocimientos previos
de los contenidos de Quimica Organica a estudiar, posteriormente se utilizaron los
videos educativos en la ensefianza de tales contenidos y se aplicé una Post — Prueba
para determinar el efecto del uso de los videos en la construccidon de aprendizajes

significativos por parte de los estudiantes.

Una vez utilizados los videos educativos en la ensefianza de contenidos de
Quimica Orgénica, se seleccion6 de manera aleatoria una sub — muestra que estuvo
conformada por 85 estudiantes a quienes se les aplicd un instrumento con el fin de
conocer su opinion en relacion a los videos educativos utilizados. Para que este grupo
fuese representativo se utilizé la formula para poblaciones finitas propuesta por

Palella y Martins (2012),la cual viene dada de la siguiente manera:

N
n= ————
e?(N-1) +1
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Donde:

N: Poblacion.

n: Tamano de la muestra.
e: Error de estimacion.

La seleccion de este grupo de la muestra obedece a limitaciones de tiempo por
parte del investigador. Sin embargo; para que los datos arrojados fueran
significativos, se estimd un error del 5%, lo cual hace que la informacién obtenida
una vez aplicado el instrumento pueda ser generalizada a toda la poblacion en

estudio.
Conceptualizacion y Operacionalizacion de las Variables.

En la investigacion de tipo experimental se consideraron dos variables: La
variable independiente que estuvo representada por la calidad del aprendizaje de
contenidos de Quimica Orgéanica estudiados en clase y la variable dependiente que
fueron los videos educativos aplicados a los estudiantes del Liceo Bolivariano
“Hilario Pizani Anselmi” ubicado en el Municipio Motatan, estado Trujillo, cursantes

de la asignatura de Quimica Orgénica.

Calidad de Aprendizaje (Variable Dependiente): Se refiere a la comprensién
profunda de un contenido, lo cual se demuestra teniendo consistencia en las ideas.
Cuando ha habido un esfuerzo para resolver las contradicciones, y éstas se han
resuelto, entonces las ideas son consistentes. (White, 1999). Para la investigacion se
trabajo con la variable calidad de aprendizaje de contenidos de Quimica Organica de

quinto afio de bachillerato.

Video Educativo (Variable Independiente): Es uno de los medios didacticos que,
adecuadamente empleado, sirve para facilitar a los profesores la transmision de

conocimientos y a los alumnos la asimilacion de éstos (Bravo, 2004). En la variable
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videos educativos se utilizaron como herramienta didactica para la ensefianza de

contenidos de Quimica Organica de quinto afio de bachillerato.
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CUADRO N° 2: Operacionalizacion de la Variable

Objetivo General: Determinar la incidencia del uso del video como herramienta diddctica para la ensefianza de quimica orgdnica en los estudiantes de quinto

afio de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatdn estado Trujillo — Venezuela.

Determinar los conocimientos previos sobre los contenidos de
Quimica Organica que poseen los estudiantes de quinto afio
de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi
ubicado en el Municipio Motatan estado Trujillo — Venezuela.

Calidad de Aprendizajes

_

Teoria del Enlace Quimico.

Identifica los tipos de enlace Quimico.

1,2,3.

Reconoce el tipo de hibridacion en la formacion de enlaces

uso de Alquinos en la
vida Cotidiana.

Usos del Etino.

Identifica los usos del Etino en la vida cotidiana.

I . ' ” 4,5.
Hibridacion de Orbitales en el atomo | imnjes, dobles y triples del atomo de Carbono.
de Carbono.
Conocimientos sobre el
atomo de Carbono. Identifica las formas en que se encuentra el atomo de Carbono en 6
El Atomo de Carbono en la la naturaleza. .
naturaleza.
. Reconoce el uso de la Nanotecnologia en la vida cotidiana. 7.
Fullereno y Nanotecnologia.
Definicion. Reconoce el grupo funcional correspondiente a los Alquinos. 8,9.
Nomenclatura IUPAC de Alquinos. | Utiliza la nomenclatura IUPAC para nombrar Alquinos. 10,11,12,13.
Conocimientos sobre
Teoria de Alquinos. ) - - Reconoce algunas propiedades Fisicas y Quimicas de los 14,15,16.
q Propiedades Fisicas y Quimicas. ) 9 prop yQ
Alquinos.
Identifica la reaccion Quimica para obtener Alquinos. 17.
. Reconocimiento
Conocimientos sobre y
laboratorio de Alquinos. ) ) Reconoce las reacciones de obtencion de alquinos en el 18.
Obtencion de Alquinos. laboratorio.
. . . . 19.
Reconoce la obtencion del Etino a nivel Industrial.
Obtencion y
Conocimientos sobre el 20.

Fuente: Londero (2014)

— Pre - Prueba = Post- Prueba

49




CUADRO N° 3: Operacionalizacion de la Variable Independiente

Objetivo General: Determinar la incidencia del uso del video como herramienta diddctica para la ensefianza de quimica orgdnica en los estudiantes de quinto afio

de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio Motatdn estado Trujillo — Venezuela.

Identificar videos educativos de Quimica Organica
en funcion de las necesidades de los estudiantes de
quinto afio de bachillerato del Liceo Bolivariano
“Hilario Pizani Anselmi ubicado en el Municipio
Motatan estado Trujillo — Venezuela.

Conocer la opinién de los estudiantes de quinto afio
de bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani
Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado
Trujillo — Venezuela con respecto al uso de los
videos educativos aplicados en la ensefianza de la
Quimica Organica.

Evaluar el efecto del uso de los videos educativos
en el aprendizaje de los contenidos de quimica
organica de los estudiantes de quinto afio de
bachillerato del Liceo Bolivariano “Hilario Pizani
Anselmi ubicado en el Municipio Motatan estado
Trujillo — Venezuela.

Videos Educativos

Especifica los logros a alcanzar el estudiante luego de observar el video.
Contextualizacion de Realiza una introduccion de los contenidos a desarrollar en el video. 2.
contenidos a desarrollar.
Motiva al estudiante hacia el aprendizaje de los contenidos a desarrollarse 3.
en el video.
Conecta conocimientos que el estudiante posee con los contenidos que se 4.
L ., i desarrollan en el video.
Criterios de seleccion de Videos
Educativos. - - -
Explica de manera detallada los contenidos que se desarrollan en el video. 5.
Explicacion de contenidos a | Orienta al estudiante a la construcciéon de nuevos conocimientos. 6.
desarrollar.
Estimula la discusién de los estudiantes respecto a los contenidos 7.
desarrollados en el video.
Relaciona los diferentes aspectos de la vida cotidiana ligados a los 8.
contenidos desarrollados en el video.
Grado de valoracion de video | Emite su grado de valoracién con respecto a la calidad didactica de los 1,2,3,4,9.
educativo videos utilizados.
. . . 5,6, 7, 8, 10.
Valoracion de Videos Educativos.
Grado de satisfaccion de Emite su grado de satisfaccion con respecto a los videos utilizados durante
video educativo las clases.
8
Efectos del uso de Videos . - Los resultados de la post prueba reflejan el efecto generado por el uso de 2
. Rendimiento Académico. ) . P . o
Educativos videos en el aprendizaje de Quimica Orgénica ©
£
o
Q
<

Fuente: Londero (2014)

—
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion.

En la investigacion se utilizaron técnicas de recoleccion de informacion de
caracter cuantitativo y cualitativo tales como: Andlisis de documentos y encuestas
dirigidas a los estudiantes, Pre y Post — Prueba, tal como lo explica Balestrini (2006)
esta serie de técnicas permiten observar la realidad del fendmeno en estudio, ya que
exigen respuestas directas de los sujetos que participan en la investigacion. Asi
mismo; el uso de cuestionarios resulta viable puesto que son instrumentos de bajo

costo que pueden ser facilmente aplicados en una clase.

El instrumento utilizado para medir la variable dependiente fue el cuestionario
tipo prueba el cual es definido por Balestrini (2006) como un método escrito entre el
investigador y los sujetos de estudio que permite traducir los objetivos de la
problemética planteada a través de un conjunto de preguntas especificas. El
cuestionario estuvo dirigido a la poblacion en estudio y estuvo conformado por tres
(3) partes en las que el estudiante tenia que escoger una opcién de respuesta de las
que alli se planteaban. Tal instrumento fue elaborado a partir de la tabla de
Operacionalizacion de la variable dependiente referente a la calidad del aprendizaje

de los contenidos de Quimica Organica del quinto afio de bachillerato.

Con respecto a la variable independiente se utilizaron dos instrumentos: El
primero una escala de opinidn tipo Likert definida por Pallela y Martins (2012), como
un instrumento que posee un conjunto de items en forma de afirmaciones o juicios
ante los cuales se mide la reaccion de los sujetos a quienes se les aplica. En este caso
se utilizo este instrumento para conocer la percepcién de los estudiantes con respecto
a la valoracion de los videos educativos una vez aplicado el tratamiento a los grupos
correspondientes. El segundo instrumento utilizado fue un cuestionario aplicado por
el investigador en la identificacion de los videos que fueron aplicados durante el

tratamiento experimental.
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Validez y Confiabilidad.

Pallela y Martins (2012), definen a la validez como la relacion entre lo que se
mide y aquello que realmente se quiere medir y existen diversos métodos para
garantizar su evidencia. Una de las formas mas empleadas es la validez de contenido,
donde se trata de establecer el grado de representatividad del dominio o universo de
contenido de las propiedades que se pretenden medir. Por otro lado; estos autores
definen a la confiablidad de un instrumento como la ausencia de error aleatorio al
momento de recolectar datos. Dicho de otra forma, la confiabilidad de un instrumento
es el grado en el que las mediciones estan libres de la desviacién producida por los

errores causales, la precision de una medida es lo que asegura su repetitividad.

La validacion de los instrumentos se determin6 por medio de una prueba bajo
juicio de expertos en las areas vinculadas con la investigacion, quienes comprobaron

la confiabilidad de los mismos.

Tratamiento de la Investigacion.
La investigacion se llevo a cabo en un periodo de tiempo comprendido entre
Marzo de 2014 hasta Julio de 2014 y se realizd en las etapas o fases que se presentan

a continuacion:
1¢r2 Etapa: Analisis Documental.
En esta etapa se desarrollaron los siguientes pasos:

1. Delimitacion del problema en estudio: Donde se definio el objeto de estudio y
se escogié un método adecuado para el desarrollo del mismo.

2. Revision Tedrica: Se ubicé el contexto de estudio en el marco de los
conocimientos que se han desarrollado en el area.

3. Elaboracion de Instrumentos de Recoleccion de Informacion:Alli se
establecieron los criterios requeridos para llevar a cabo con éxito la

investigacion.
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292 Etapa: Seleccion y Diagnostico.

Se revisaron los promedios obtenidos por cada seccion de estudiantes de
quinto afio durante el primer y segundo periodo, esto con el objeto de establecer el
grupo control y los grupos experimentales en base a su rendimiento académico. Las
secciones con mayor rendimiento académico formaron el grupo control G1(Secciones
Ay B) las cuales no recibieron tratamiento alguno, las secciones con rendimiento
academico intermedio constituyeron el grupo experimental G2(Secciones E 'y C) y
recibieron tratamiento intermedio con los videos educativos. Por ultimo las secciones
con menor rendimiento académico formaron el grupo experimental G3(D y F) las

cuales sus clases fueron impartidas en su totalidad utilizando los videos educativos.

Posteriormente se aplicO una Pre — Prueba a todos los grupos a fin de
determinar los conocimientos previos de los estudiantes con respecto a los contenidos
de quimica organica que se estudiarian durante las clases.Tal y como se muestra en la

imagen.

— Rendimiento Académico —"

| Alto | | Intermedio | Bajo

Grupo G1 G“-'PO_GZ Grupo G3
{Sin (Tratamletlto {Tratamiento
Tratamiento) Intermedio) Completo)

Grafico 1: Esquema de la Fase Diagnostica.

3rEtapa: Identificacion de Videos Educativos.

Una vez realizado el diagndstico, se procedio a la identificacién y edicion de

videos educativos tomando en cuenta el cuestionario disefiado para tal fin (Ver
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Anexo), asi como la informacion arrojada por la Pre — Prueba. De esta forma se
tomaron aquellos videos que se ajustaron a las necesidades de los estudiantes con

respecto a los contenidos de Quimica Organica a estudiar.
A%Etapa: Tratamiento Experimental.

En esta fase se procedio a la aplicacion del tratamiento al grupo experimental.
Para ello se utilizaron los videos que fueron seleccionados para impartir los
contenidos de Quimica Organica. En este sentido se realizaron las clases

correspondientes al tratamiento siguiendo el esquema que se presenta a continuacion:

Cuadro 4. Uso de Videos Educativos en el Tratamiento Experimental.

Momentos de uso del Video
Grupos Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4
Control G1 No No No No
Control G2 Sj No Sj No
Control G3 Si Si Si Si

5% Etapa: Evaluacion de la Incidencia en el uso de videos educativos.

Una vez culminado el tratamiento experimental se procedio a la aplicacion de
la Post — Prueba con el objeto de medir el efecto generado por el uso de videos
educativos en la calidad del aprendizaje de los estudiantes. A su vez; se selecciond
una muestra conformada por estudiantes pertenecientes a los Grupos G2 y G3 a
quienes se les aplico el instrumento para conocer su valoracion con respecto a los

videos implementados durante el tratamiento experimental.
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6% Etapa: Analisis e interpretacion de Resultados.
En esta etapa se realizd el andlisis e interpretacion de los resultados haciendo
uso de distintas herramientas informaticas, asi como de métodos estadisticos que

permitieron establecer las inferencias, conclusiones y recomendaciones planteadas en
la investigacion.
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se procede al estudio y presentacion de los resultados
obtenidos mediante la aplicacién de los instrumentos de recoleccion de datos
utilizados para tal proposito. En este sentido; se adoptd el esquema mas conveniente
para el analisis de los resultados teniendo en cuenta las caracteristicas de las variables
en estudio, los objetivos de la investigacion y los métodos estadisticos. Para ello; el
andlisis de la informacion se presenta en dos partes: Una parte experimental donde se
aplica la metodologia estadistica pertinente para interpretar los datos obtenidos antes
y después de la aplicacion de la herramienta didactica. Una segunda parte donde se
estudian las respuestas emitidas para cada item con base al numero de sujetos a

quienes se les aplicé el instrumento para la valoracién de los videos educativos.
Parte I: Metodologia Experimental (Estadistica).
Prueba T de Student.

Para el procesamiento de la informacidn en este andlisis se utilizo el paquete
estadistico del software Microsoft Excel 2007. Se realiz6 una medicion de intervalo
entre los grupos G1 (Grupo control), G2 (Grupo mixto) y G3 (Grupo experimental), a
fin de verificar la existencia de cambios significativos entre cada uno de ellos antes
del tratamiento (Pre — prueba) y después del tratamiento (Post — prueba). Para ello se

aplico la prueba T de student a los tres grupos con una tasa de error del 5%.

Tal y como se muestra en las tablas de datos para cada grupo; el promedio de
calificaciones obtenidas en la pre — prueba fue bajo, mientras que en la post prueba se
evidencia un aumento en las calificaciones. Tales resultados conllevan a determinar la
existencia de diferencias significativas para cada grupo con las calificaciones
obtenidas en la Pre y Post — prueba a través de comparaciones de los valores criticos

de una cola.
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Tabla 1. Prueba t de Student para el grupo G1 (Grupo Control).

GRUPO 1 - GRUPO CONTROL
POST-PRUEBA PRE-PRUEBA
Media 11,27659574 5,957446809
varianza 8,247918594 6,215541166
Observaciones 47 47
Coeficiente de correlacién de Pearson -0,183528657
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad a6
Estadistico t 8,820637004
P(T<=t) una cola 9,40587E-12
valor critico de t {una cola) 1,678660414
P(T<=t) dos colas 1,88117E-11
wvalor critico de t {dos colas) 2,012895567

Segun los resultados que se presentan en la tabla 1, la media aritmética del
grupo control (G1) en la pre - prueba esta entre los valores de 5 y 6 puntos. Sin
embargo; en la post - prueba hay un aumento considerable de la media aritmética la
cual oscila entre los 11 y 12 puntos. Tales valores expresan la existencia de
aprendizajes por parte de los estudiantes pertenecientes a este sector de la muestra,

pero no es posible determinar si en realidad hay cambios significativos dentro del

grupo.

Para poder establecer la existencia de diferencias significativas dentro del
grupo se comparan los valores estadisticos de t, con el valor critico de una cola, si el
valor estadistico de t es mayor que el valor critico, se considera la existencia de
cambios significativos. En el caso del grupo control (G1) efectivamente se observa
que el valor estadistico de t (8,82) es mayor que su valor critico (1,67). Esto permite
inferir que adn cuando los estudiantes del grupo control recibieron clases

tradicionales lograron un aprendizaje de los contenidos estudiados.
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Tabla 2. Prueba t de Student para el grupo G2 (Grupo Mixto).

GRUPO 2 - GRUPO INTERMEDIO
POST-PRUFBA PRF-PRUIFBA
Media 12,12244898 5,06122449
Varianza 10,19302721| 4,767006803
Observaciones 49 49
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,085574797
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 48
Estadistico t 13,32165847
P{T<=t) una cola 4,82512E-18
Valor critico de t (una cola) 1,677224197
P{T<=t) dos colas 9,65024E-18
Valor critico de t {dos colas) 2,010634722

En el caso del grupo intermedio (G2) los valores que se muestran en la tabla 2
evidencian una media aritmética de las calificaciones para la Pre — prueba similar al
grupo control, es decir; bajas calificaciones en la pre — prueba y un incremento en las
calificaciones durante la Post - prueba. Este incremento de las medias no permite
establecer diferencias significativas entre los miembros del grupo antes y después del
tratamiento. Sin embargo; al comparar el valor estadistico de t (13,32) con el valor
critico de t (1,6) se evidencian diferencias significativas, con lo que se puede decir
que este grupo de estudiantes al recibir clases tradicionales y clases con los videos

educativos lograron el aprendizaje de los contenidos planteados.

Tabla 3. Prueba t de Student para el grupo G3 (Grupo Experimental).

GRUPO 3 - GRUPO EXPERIMENTAL
POST-PRUEBA PRE-PRUEBA
Media 13,62068966 4,982758621
Varianza 13,6430732 5,385662432
Observaciones 58 58
Coeficiente de correlacion de Pearson -0,152230482
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 57
Estadistico t 14,1419661
P{T<=t) una cola 1,35837E-20
Valor critico de t {una cola) 1,672028889
P{T<=t) dos colas 2,71673E-20
valor critico de t (dos colas) 2,002465444
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Al observar los datos correspondientes al grupo experimental (G3) que se
muestran en la tabla 3, se puede observar un comportamiento similar a los casos
anteriores. Es decir; se tiene una media aritmética baja en los resultados para la Pre —
prueba y aumento de media aritmética en los resultados de la Post — prueba, con lo
que se hace imposible determinar las diferencias significativas dentro de este grupo.
Sin embargo; al comparar el valor estadistico de t (14,14) con el valor critico de una
cola (1,67) se establece la existencia de aprendizajes de contenidos por parte de los

estudiantes utilizando Unicamente los videos educativos durante las clases.

Si se comparan los valores de las medias aritméticas y los estadisticos de t
entre los tres grupos, se puede observar que el grupo control (G1) y el intermedio
(G2) poseen datos similares. Mientras que el grupo experimental (G3) posee valores
mas altos tanto para la media aritmética de la Post — prueba como para el valor
estadistico de t con respecto a los dos grupos anteriores. Sin embargo, con la prueba t
solo se puede determinar la existencia de diferencias significativas dentro de un
mismo grupo y no entre varios grupos, ya que segun Crujeiras (2012); utilizar esta
prueba para medir cambios significativos incrementa el margen de error, hecho que

desde el punto de vista estadistico le resta validez a la investigacion.
Analisis de varianza para grupos relacionados.

Una vez determinados los valores en la prueba T, se procedié a realizar un
analisis de varianza para grupos relacionados, con el objeto de establecer diferencias
significativas entre los grupos pertenecientes a la muestra poblacional. Para ello se

utilizo el paguete estadistico del software Microsoft Excel 2007.
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Tabla 4. Analisis de varianza para grupos relacionados (Pre — prueba).

Andlisis te varianza Multigrupal PRE-PRUEBA

RESUMEN
Gripos Cuenta Suma Promedio | Varianza
0| 593700681 6205541166
G2 4 249) 506122445 4 767006803
3| 490270062 5305662432
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ANALISS DE VARIANZA
Origen de lpsvariacionzs | Swma de cuadrados | Grodos delbertad | Promedio de bos cwadrados | F Probabilidad | Valor critico para F
Entre grupos 25,94186339 ) 14,87093265) 2,639200%)  (,07328115 305013938
Nenten dn me arnae 091 7120700 1E1 C An1a1409d
Total #30,6308442 133

Segln Hurtado (2000) para determinar diferencias significativas aplicando el
analisis de varianza, se comparan los valores de F obtenidos con el valor critico de F,
si el valor obtenido de F es mayor al valor critico se considera que existen diferencias
significativas entre los grupos comparados. En el caso de los tres grupos con respecto
a la Pre — prueba; tal y como lo muestra la tabla 4 el valor de F (2,65) obtenido es
menor al valor critico de F (3,05) lo cual indica la ausencia de diferencias

significativas entre los grupos.

Los resultados mostrados en el analisis de varianza para los grupos en la Pre —
prueba se encuentran dentro de los parametros normales, ya que con su aplicacion
solo se exploraron conocimientos previos referentes a los contenidos de Quimica
organica que se desarrollaron posteriormente con el tratamiento experimental. Es por
ello; que se observa un comportamiento similar entre los grupos. En este sentido; al
momento de la aplicacién de la Pre - prueba los estudiantes no habian recibido
tratamiento alguno ni con clases tradicionales ni con videos educativos, por lo tanto
no se pueden medir cambios significativos entre los grupos ya que no hay

aprendizaje.
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Tabla 5. Analisis de varianza para grupos relacionados (Post — prueba).

Andlisis d varianza Multigrupal POST-PRUEBA
RESLMEN
Grupos Cuentq Juma Promadio | Varianzo
&l 4 B 1LIm| 7 s
Gl 4 4 13,170448) 10,1930272
63 bl 90| 13,6206857) 136430732
ANALISIS DE VRIANZA
Origen dzlos variaciones Sumadecyadiodos | Godosdelbertad | Promedio de s cvadrados F |Pobabilded)  Valoreritico pora
Entra grupos 135,8120045 ] £9,30600223) 6, 43074303 0,00199%92 358528000
Dentra de las gupos 1530, 835473 144 10, 77000749
Tatal 1630, 707483 1%

En relacion al analisis de varianza para los grupos en la Post — prueba, al
comparar los valores de F (6,40) con su valor critico (3,05) presentados en la tabla 5,
se observa la existencia de diferencias significativas entre los grupos de la muestra.
Esta variacion entre ambos valores nuevamente confirma el logro de aprendizajes

tanto en el grupo control como en el mixto y experimental.

Sin embargo, aun cuando el andlisis de varianza permite identificar las
diferencias entre los grupos gque se comparan; con esta prueba no se puede medir
realmente cual es el grupo que tuvo aprendizaje significativo, luego de haber
estudiado los contenidos planteados durante la investigacion. Para ello se realizé la

prueba de Scheffe.
Método de Scheffe.

Luego de comprobar la existencia de diferencias significativas entre los
grupos de la muestra, se aplico la prueba de Scheffe para establecer con certeza cual

de los metodos de ensefianza utilizados tuvo mayor impacto en los estudiantes con
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respecto a la construccion de aprendizajes. Para ello; se utilizé el programa SPS

compatible con Linux.

Al momento de analizar los resultados obtenidos se realizé una comparacion
entre la diferencia de las medias entre grupos con su valor de significancia. Esta
comparacion se llevé a cabo contrastando los datos antes mencionados entre pares de
grupos; por lo que se presentaron tres formas de comparacion al realizar dicho

analisis. (Véase tabla 6 Prueba de Scheffe a la muestra poblacional).

Tabla 6. Prueba de Scheffe (Grupos de la muestra).

Descriptivos
Intervalo de
Confianza 95% para la
Media
N |Media| Desviacion Error Limite Limite |[Minimo|[Mdximo
Estandar | Estdndar | Inferior | Superior
Resultados  |Control 47( 11,28 2,87 A2 10,43 12,12 5 19
Evaluacion
Mixto 49| 12,12 3,19 AB) 11,21 13,04 6 17
Experimental| 58| 13,62 3.69 A9 12,65 14,59 6 20
Total 154| 12,43 3.43 28 11,88 12,97 5 20
ANOVA
Suma de Cuadrados| df |Cuadrado medio| F |Significatividad
Resultados Evaluacion|Entre Grupos 149,39 2 74,69|6,85 ,00
Intra Grupos 1646,32|151 10,90
Total 1795,71|153
Multiples Comparaciones
Diferencia Intervalo de Confianza
Media del 95%
(I) Grupos (J) Grupos (I1-]) Error Sign.| Limite Limite
Estudio Estudio Estdndar Inferior Superior
Scheffe Control Mixto -85 ,67 46 -2,51 82
Experimental 2,34 ,65| 00| -3,95 - 74
Mixto Control ,85 ,67| 46 - 82 2,51
Experimental -1,50 ,64| 07 -3,08 ,09
Experimental  Control 2,34 ,65) ,00] ,74 3,95
Mixto 1,50 ,64) 07 -09 3,08

Caso 1: Comparacion Grupo Control (G1).(Par: G1 vs G2y Par: G1 vs G3).

Se realizd una comparacion de valores de media y grado de significancia entre
pares de grupo, tomando como referencia al grupo control (G1). Tal y como se
muestra en la tabla 6; la diferencia de las medias entre el grupo control (G1) y el
grupo mixto (G2) da como resultado un nimero negativo (-0,85) y su grado de
significancia es mayor a cero. Estos valores demuestran la ausencia de diferencias

significativas entre el grupo control (G1) y el grupo mixto (G2). Algo muy similar
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ocurre al contrastar los resultados de la prueba entre el par grupo control (G1) y el
grupo experimental (G3) donde se observa que el grado de significancia para este par
es igual a cero, mientras que los valores negativos de la diferencia de medias (-2,34)

confirman nuevamente la ausencia de cambios significativos.

En consecuencia; los resultados obtenidos en la prueba de Scheffe para el
grupo control, demuestran que la forma tradicional de ensefiar los contenidos de
Quimica Orgéanica planteados durante la investigacion, no influyo de manera positiva
en los estudiantes. Por lo tanto, no existe un aprendizaje verdaderamente significativo

en este grupo.
Caso 2: Comparacion Grupo Mixto (G2). (Par: G2 vs Gly Par: G2 vs G3).

Los resultados mostrados en la tabla 6 correspondientes al par grupo mixto
(G2) y grupo control (G1),en cuanto a la diferencia de medias revelan un numero
positivo (0,85). Sin embargo; al observar el grado de significancia se encuentra un
valor que estd por encima de cero (0,46), lo que permite inferir la ausencia de
diferencias considerables en este par. Asi mismo; al analizar el par grupo mixto (G2)
y grupo experimental (G3) se nota la presencia de valores negativos para la diferencia
de medias (-1,50) y nuevamente un grado de significancia mayor a cero (0,07), lo
cual demuestra que no hay cambios significativos entre los grupos mixto (G2)y

experimental (G3).

Al igual que en el caso 1, la prueba de Scheffe para el grupo mixto determiné
la ausencia de diferencias significativas entre los pares de grupos comparados. Estos
resultados expresan lo poco relevante que resultd el tratamiento intermedio para el
estudio de los contenidos de Quimica Organica en los estudiantes pertenecientes a
este grupo de la muestra. Con esto; puede afirmarse que al aplicar un tratamiento

intermedio no se lograron aprendizajes significativos.
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Caso 3: Comparacion Grupo Experimental (G3). (Par: G3 vs G1 y Par: G3 vs
G2).

En relacion a la diferencia de medias correspondiente al par grupo
experimental (G3) y grupo control (G1), se observa que su valor es positivo (2,34) y
el grado de significancia entre estos grupos es igual acero (0), lo que demuestra la
existencia de diferencias significativas para este par. Lo mismo ocurre al contrastar
los valores entre el par grupo experimental (G3) y grupo mixto (G2) donde la
diferencia de medias nuevamente posee un valor positivo (1,50) y el grado de
significancia es muy cercano a cero (0,07) marcando de manera consistente

diferencias significativas entre los grupos comparados con este par.

Al hacer un analisis detallado de los resultados obtenidos con respecto a la
diferencia de medias entre los pares: a) Grupo experimental (G3) y el grupo control
(G1), b) Grupo experimental (G3) y grupo mixto (G2), se puede notar que para el
primer par de grupos comparados (G3 vs G1) la diferencia de medias es mucho
mayor que el segundo par de grupos comparados (G3 vs G2). Tal observacion
permite establecer que el uso de videos educativos en la ensefianza de los contenidos
planteados generé un mayor impacto que el método tradicional de ensefianza. Asi
mismo, el tratamiento intermedio aplicado al grupo mixto generd un impacto positivo
en el aprendizaje de los contenidos por parte de los estudiantes, sin embargo; el
tratamiento completo aplicado al grupo experimental generd resultados mas

significativos que los del grupo control.

Con todo lo expuesto anteriormente, se puede decir que la prueba de Scehffe
para el grupo experimental evidencié la presencia de diferencias significativas entre
los pares de grupos comparados, lo cual lleva a afirmar que el uso de videos
educativos para la ensefianza de contenidos de Quimica Organica tuvo un impacto
significativo en los estudiantes que constituyen el grupo experimental, lo cual elevo la

calidad de sus aprendizajes.
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Parte I1: VValoracion de los videos educativos.

En este apartado se realizo el analisis referente a la opinion que poseen los
estudiantes con respecto a los videos educativos utilizados durante la investigacion.

Para ello; se presentan los porcentajes de respuestas en cada item, emitidas por la
muestra seleccionada para la aplicacion del instrumento.

Porcentaje de Respuesta vs Item

Muy de Acuerdo
M Bastante de Acuerdo

i Poco de Acuerdo

Itgm Item
10
Gréfico 2: Porcentaje de respuestas vs opcion de respuesta emitidas por los estudiantes
en la valoracion del video.

Item 1. ¢Considera que el video educativo facilita el refuerzo del conocimiento
sobre los contenidos mostrados?

Con respecto a las respuestas emitidas por los estudiantes para este Item se
puede observar que su valoracion fue positiva, ya que un 68% de los encuestados
respondid estar “Muy de Acuerdo” en que el video educativo facilita el refuerzo de
los conocimientos estudiados durante la investigacion. Por otro lado; un 38% esta
“Bastante de Acuerdo” con el hecho de que los videos educativos facilitan el refuerzo

de conocimientos, lo cual permite inferir que aun cuando la herramienta didactica
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tuvo un efecto favorable en la construccion de sus aprendizajes, existen algunos

aspectos que no fueron satisfechos con su aplicacion.
item 2. ¢ Considera el uso del video un buen recurso didactico?

En referencia a las respuestas obtenidas para el item 2 puede afirmarse de
manera general, que la poblacion encuestada considera al video educativo un buen
recurso didactico. Al observar de forma detallada los resultados, se encuentra que un
77% contestod estar “Muy de Acuerdo” con esta afirmacion mientras que el 23 %
restante estd “Bastante de Acuerdo”. Tales aseveraciones confirman el impacto
positivo de la aplicacion de videos educativos en el aula de clase por parte de los
estudiantes; quienes consideran al video una herramienta didactica que facilita la
construccién de sus conocimientos y por ende mejora el proceso de ensefianza de

aprendizaje.

Iitem 3. ¢(Cree que el contenido de la informacion entregada en el video es

suficiente?

La valoracion realizada por los estudiantes para el item 3 fue positiva aun
cuando se observa cierta variacion en las formas de respuesta, ya que un 39% esta
“Muy de Acuerdo” con que el contenido de la informacion entregada en el video es
suficiente, mientras que un 54% esta “Bastante de Acuerdo” con esta afirmacion.
Solo un 7% de los encuestados manifestd estar “Poco de Acuerdo” con que la
informacion que se presenta en el video es suficiente. Esta forma de respuesta por
parte de este grupo de estudiantes evidencia la presencia de aspectos referentes a los
contenidos que no fueron satisfechos completamente con el uso de los videos
educativos. Sin embargo; es importante resaltar que representan un 7% de muestra a

diferencia del 93% quienes respondieron de forma positiva a esta interrogante.
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Item 4. ;Considera que la calidad didactica y educativa de los contenidos en el

video es alta?

Para este item se observa que el mayor nimero de respuestas emitidas por los
estudiantes son de caracter positivo, lo cual evidencia la alta calidad de los videos
educativos utilizados. De ahi que, el 47% esta “Muy de Acuerdo” en que la calidad de
los videos es alta, un 49% afirm6 estar “Bastante de Acuerdo” con esta interrogante.
Por otro lado; solo un 4% de los estudiantes manifestd estar “Poco de Acuerdo” con
la alta calidad de los videos presentados. Tales afirmaciones obedecen posiblemente a
que la forma de presentar los contenidos durante el video no fue la méas adecuada para
este pequefio grupo de estudiantes. Por lo tanto; aun cuando lograron aprendizajes
significativos sus expectativas con respecto al uso de esta herramienta didactica no

fueron completamente satisfechas.

Item 5. ;Volveria a ver el video para reforzar mis conocimientos teoricos sobre

el tema?

Nuevamente el porcentaje de respuesta emitidas por los estudiantes fue
bastante positivo. Para este item, el79% de la muestra contestdo estar “Muy de
Acuerdo” con volver a ver el video para reforzar los conocimientos tedricos, mientras
que el 21% restante afirmo estar “Bastante de Acuerdo” con esta interrogante, lo cual
demuestra la utilidad de la herramienta video educativo para el estudio de contenidos

conceptuales de Quimica Organica.

Item 6. ¢Volveria a ver el video para reforzar mis conocimientos practicos sobre

el tema?

En relacién a las formas de respuesta emitidas por la muestra poblacional para
este item, se puede decir que su valoracion fue bastante positiva, ya que el 75% de los
estudiantes afirmo estar “Muy de Acuerdo” con volver a ver los videos educativos
para reforzar sus conocimientos préacticos, frente a un 25% que respondid estar

“Bastante de Acuerdo” con esta interrogante. Esta frecuencia de respuestas demuestra
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el impacto positivo de los videos educativos en la ensefianza de contenidos
procedimentales, asi como la disposicion de los estudiantes a incluir esta herramienta

didactica en la construccion de sus aprendizajes.
item 7. ;Recomendaria el uso del video con mis compafieros?

Con respecto al item 7 el 67% de los estudiantes encuestados respondio estar
“Muy de Acuerdo” en recomendar el uso de los videos a sus compafieros mientras
que el 33% restante expreso estar “Bastante de Acuerdo” con recomendar los videos
educativos. Estas afirmaciones evidencian el grado de importancia que le confieren
los estudiantes a esta herramienta didactica para ser incluida en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de contenidos de Quimica Organica.
Item 8. ¢ Recomendaria que se difundiera el video en practicas futuras del area?

Segln los datos arrojados por el grafico 1, nuevamente se observa la
valoracion positiva de la muestra poblacional con respecto a la interrogante
planteada. Un 70% de los encuestados contestd estar “Muy de Acuerdo” con
recomendar el uso de videos en practicas futuras del area y un 30% manifestd estar
“Bastante de Acuerdo” con difundir los videos educativos. Estas afirmaciones
demuestran que la aplicacion de videos educativos optimizan de manera efectiva el

proceso de ensefianza y aprendizaje.
Item 9. ¢ Consigue el video motivar y crear interés en el tema?

En relacién al item 9 se observa una pequefia variacion en las formas de
respuesta emitidas por los estudiantes. Sin embargo; de manera general, su valoracion
fue positiva, esto se debe a que el 49% manifestd estar “Muy de Acuerdo” en que los
videos educativos motivan y despiertan interes sobre el tema a estudiar. Solo un 49%
de los encuestados expresd estar “Bastante de Acuerdo” con esta interrogante,

mientras que un 2% contesto estar “Poco de Acuerdo” con esta afirmacion.
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Al hacer un anélisis detallado respecto a las respuestas obtenidas para este
item se infiere que con el uso de la herramienta didactica implementada, fueron
satisfechas las expectativas e intereses de un nimero considerable de estudiantes
(98%) frente a un pequefio ndmero de estudiantes (2%) quienes, aun cuando
obtuvieron resultados positivos con el uso de los videos educativos, no fueron

satisfechas todas sus expectativas e intereses.

Item 10. ¢En caso hipotético de que usted fuera docente, utilizaria un video con

sus estudiantes?

Para el item 10 el porcentaje de respuesta emitidas por los estudiantes
encuestados refleja una valoracion bastante positiva, ya que; un 75% respondié estar
“Muy de Acuerdo” que de ser docentes utilizarian los videos educativos con los
estudiantes. En este sentido; el 25% de la muestra restante manifesto estar “Bastante
de Acuerdo” con utilizar los videos con estudiantes en caso de ser docentes. Todas
estas afirmaciones permiten inferir que los estudiantes consideran al video educativo

una herramienta que facilita la ensefianza y el aprendizaje de Quimica Organica.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones.

El proceso de ensefianza de las ciencias debe estar orientado a despertar el
interés y la curiosidad en los estudiantes. Para ello; el docente tiene la responsabilidad
de disefiar clases donde sea el educando quien tome participaciéon activa en la
construccion de sus aprendizajes, logrando una mayor comprension de los fendmenos
que forman parte de su realidad cotidiana. Aunque esta situacion no resulte nada facil
en la practica, es bastante cierto que en la actualidad existe una diversidad de teorias
educativas, estrategias de ensefianza — aprendizaje, herramientas tecnoldgicas y
didacticas que ayudan de manera considerable a optimizar el acto educativo y por

ende elevar la calidad en el aprendizaje de los estudiantes.

Los videos educativos forman parte de esa gama de herramientas que al ser
disefiados y utilizados de manera adecuada en la ensefianza de las ciencias, sobre todo
en el area de quimica; promueven procesos cognitivos donde se estimula la
creatividad, la reflexion y el anélisis de los contenidos que se estudian. A lo largo de
esta investigacion se evalud el efecto de los videos educativos como herramienta
didactica para la ensefianza de contenidos de Quimica Organica a nivel de

bachillerato, permitiendo llegar a las siguientes conclusiones:

e El aprendizaje de la Quimica Orgéanica a nivel de bachillerato resulta de suma
importancia, ya que constituye la base fundamental de algunas carreras
universitarias como medicina, odontologia, farmacia, agricultura, entre otras.
De manera que; el uso de los videos educativos como herramientas didacticas
en la ensefianza de esta ciencia, despiertan el interés y la motivacion en los
estudiantes. Lo cual; trae como consecuencia el cambio en la forma como

perciben esta asignatura. Esta situacion conlleva a involucrarse activamente
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en el acto educativo, facilitando el estudio y comprension de los contenidos y
por ende elevando la calidad de sus aprendizajes.

El anélisis de resultados permitio constatar que el uso de los videos educativos
enmarcados bajo la teoria constructivista del aprendizaje, elevan de manera
significativa la calidad del aprendizaje en los estudiantes. Tal es el caso del
grupo experimental “G3”, donde luego de recibir el tratamiento; se
observaron diferencias estadisticas significativas con respecto a los grupos
“Gl7y “G2” en las calificaciones de la Post — Prueba. Los resultados
obtenidos permiten concluir que los individuos pertenecientes al grupo “G3”
tomaron participacion activa en la construccion de sus conocimientos

logrando de esta forma aprendizajes significativos.

La aplicacion de los videos educativos sin una metodologia establecida
previamente por el docente; no eleva la calidad en el aprendizaje de los
estudiantes. Tal situacion se observd en el comportamiento del grupo
experimental G2; donde luego de recibir tratamiento intermedio durante la
investigacion, no mostré diferencias significativas en las calificaciones de la
Post - Prueba. Por lo tanto; los individuos pertenecientes a este grupo no
lograron aprendizajes significativos de los contenidos desarrollados.

Los resultados de la investigacion indican que el uso de videos educativos
ajustados a las necesidades e intereses de los estudiantes, generan un impacto
favorable en el proceso de ensefianza — aprendizaje de quimica organica;
promoviendo el estudio y comprension de esta asignatura. Esto se pudo
constatar en la valoracion de los videos emitida por los individuos
pertenecientes al grupo experimental, donde la mayoria de los items que alli
se plantean obtuvieron respuestas positivas por parte de los encuestados. Sin

embargo; el docente debe ser muy cuidadoso con respecto a los criterios de
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identificacion de los videos educativos a utilizar ya que; aun cuando la
mayoria de las respuestas fueron positivas, un pequefio nimero de estudiantes
emitidé valoraciones regulares con respecto a algunos aspectos de los videos

utilizados durante el tratamiento.

Recomendaciones.

e Se recomienda a los docentes realizar un diagnostico de los conocimientos
previos que poseen los estudiantes sobre los contenidos a desarrollar y realizar

un disefio Instruccional basado en la teoria constructivista de aprendizaje.

e Utilizar instrumentos de identificacion de videos educativos méas adecuados a

las necesidades e intereses de los estudiantes.

e Se recomienda a los docentes utilizar los videos educativos siguiendo una

metodologia de implementacion en el aula de clase.

e Para investigaciones posteriores se recomienda utilizar videos educativos en la

ensefianza de otras asignaturas cientificas como: Matematica, Fisica, Biologia.
e Para investigaciones posteriores se recomienda disefiar situaciones de

ensefianza — aprendizaje donde sean los estudiantes quienes realicen los

videos en el aula.
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ANEXO N°1

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
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Universidad de los Andes
Facultad de Humanidades
Maestria en Educacion Informatica y Disefio Instruccional
Mérida — Venezuela

Encuesta

Estimado (a) estudiante:

Reciba un cordial saludo; la presente encuesta forma parte de la
investigacion titulada: INCIDENCIA DEL USO DE VIDEOS EDUCATIVOS COMO
HERRAMIENTA DIDACTICA EN LOS APRENDIZAJES DE QUIMICA ORGANICA
EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO ANO DEL LICEO BOLIVARIANO HILARIO
PIZANI ANSELMI DEL MUNICIPIO MOTATAN ESTADO TRUJILLO” y tiene por
objeto recolectar obtener su opiniébn con respecto a la valoraciéon de los videos
educativos vistos en clase.

A continuacion se le presentan una serie de interrogantes, encierre con un
circulo la opcion que usted considere correspondiente en cada una de estas. Es
necesario que usted responda cada interrogante con la mayor sinceridad posible.

Usted dispondra de 30 minutos para responder la encuesta, cualquier duda
consulte al investigador que le proporciono la encuesta.

iMuchas Gracias!
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Valoracién del Video Educativo

1. ¢Considera que el video educativo facilita el refuerzo del conocimiento sobre los
contenidos mostrados?

a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

2._¢Considera el uso del video un buen recurso didactico?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

3._ ¢Cree que el contenido de la informacion entregada en el video es suficiente?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

4. ;Considera que la calidad didactica y educativa de los contenidos en el video es
alta?

a) Muy de Acuerdo.
b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.
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d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

5._ ¢Volveria a ver el video para reforzar mis conocimientos tedricos sobre el tema?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

6. ¢Volveria a ver el video para reforzar mis conocimientos practicos sobre el tema?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

7._ ¢Recomendaria el uso del video con mis compafieros?

a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

8._ ¢Recomendaria que se difundiera el video en précticas futuras del area?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.
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d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

9. ¢Consigue el video motivar y crear interés en el tema?
a) Muy de Acuerdo.

b) Bastante de acuerdo.

¢) Poco de acuerdo.

d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.

10._ ¢En caso hipotético de que usted fuera docente, utilizaria un video con sus
estudiantes?

a) Muy de Acuerdo.
b) Bastante de acuerdo.
¢) Poco de acuerdo.
d) Nada de acuerdo.

e) Indeciso.
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Universidad de los Andes
Facultad de Humanidades
Maestria en Educacion Informatica y Disefio Instruccional
Mérida — Venezuela

Encuesta

Estimado (a) estudiante:

Reciba un cordial saludo; la presente encuesta forma parte de la
investigacion titulada: INCIDENCIA DEL USO DE VIDEOS EDUCATIVOS COMO
HERRAMIENTA DIDACTICA EN LOS APRENDIZAJES DE QUIMICA ORGANICA
EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO ANO DEL LICEO BOLIVARIANO HILARIO
PIZANI ANSELMI DEL MUNICIPIO MOTATAN ESTADO TRUJILLO” y tiene por
objeto recolectar informacién con respecto a los conocimientos que usted posee
sobre algunos contenidos de Quimica Organica.

A continuacién se le presentan una serie de interrogantes, encierre con un
circulo la opcion que usted considere correspondiente en cada una de estas. Es
necesario que usted responda cada interrogante con la mayor sinceridad posible.

Usted dispondra de 30 minutos para responder la encuesta, cualquier duda
consulte al investigador que le proporciono la encuesta.

iMuchas Gracias!
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Conocimientos sobre al &omo de Carbono.
1. Un enlace Covalente es aquel donde un &tomo:

a) Comparte electrones. b) Repele sus electrones. ¢) Transfiere sus electrones. d) No se.
2. Un enlace Iénico es aquel donde un atomo:

a) Repele sus electrones. b) Comparte electrones. c) Transfiere sus electrones. d) No se.
3. El &tomo de Carbono tiende a formar enlaces de tipo:

a) lénico.  b) Polar.  c¢) Covalente.  d) No sé.

4. La Tetra valencia del &tomo del Carbono se debe a:

a) La formacioén de enlaces. b) La Hibridacion de sus orbitales. ¢) Transferencia de
electrones. d) No se.

5. EI Metano (CHs) es un compuesto carbonado que existe gracias a la
superposicion de orbitales de tipo:

a) Hibridacion SP3s.  b) Hibridacion SP,.  ¢) Hibridacion SP.  d) No sé.
6. ldentifique la sustancia que esta constituida por Carbono en estado sélido:
a) Gasolina. b) Propano. c) Grafito.  d) No se.

7. A los compuestos constituidos por laminas de grafito enrolladas sobre si mismas
se conocen como:

a) Nanotubos. b) Negro de Humo. c¢) Diamantes. d) No sé.
Teoria de Alquinos.

8. Los hidrocarburos alifaticos que poseen un triple enlace entre atomos de carbono
no adyacentes se conocen como:

a) Alcoholes, b) Alquinos.  c) Hidrocarburos Aromaticos. d) No sé.
9. El grupo funcional correspondiente a los alquinos es:
a) El Grupo Hidroxilo (OH). b) El grupo Amino (NHs).  c) Triple Enlace. d) No sé.

10. Para nombrar un Alquino se debe numerar la cadena principal comenzando por
el extremo mas cercano a:

a) Radical méas cercano. b) El grupo Amino (NHz).  ¢) Triple Enlace. d) No sé.
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11. Segun las normas IUPAC, al nombrar la cadena principal de un Alquino se utiliza
la terminacion:

a) “ano”. b) “ol’.  ¢) 2-“ino”. d) No sé.
12. El siguiente compuesto CHs- C — C — CH, — CH3 se denomina:
a) 1- Pentino. b) 1- Hexino.  c) 2- Pentino. d) No sé.
13. Indique la formula quimica del compuesto 1- propino:
a)CHs-C — C—-CH2—-CH2-CHs. b)CH—CH. ¢)CHs-C —CH. d) No sé.
14. Los Alquinos que poseen de 1 a 5 Carbonos se encuentran en estado:
a) Gaseoso. b) Liquido. c) Plasma. d) No sé.

15. En comparacién con otros hidrocarburos, los puntos de ebullicibn de los
Alquinos son:

a) Mas bajos que los de Alcanos y Alquenos. b) Igual al de Alcanos y Alquenos.
¢) Mas altos que los Alcanos y Alquenos.  d) No sé.
16. La combustion de los Alquinos es una combustién de tipo:
a) Incompleta, b) Catalitica.  ¢) Completa. d) No sé.
Laboratorio Alquinos.
17. En el laboratorio para reconocer Alquinos por precipitacion se utiliza:

a) Permanganato de Potasio (KMNO4) b) Acido Sulfarico (H2SO4).  c) Reactivo de
Tollens Ag (NHs)2.  d) No sé.

18. Una forma de obtener Alquinos en el laboratorio es través de la reaccion de:

a) Combustién de Alquenos b) Deshibromacion de Dibromuros Vecinales. ¢) Oxidacién de
Alcanos. d) No sé.

Uso de Alquinos en la Vida Cotidiana.
19. El etino (Acetileno) en la industria se obtiene haciendo reaccionar el agua con:

a) Nitrato de Plata (AgNOs). b) Acido Sulfarico (H2SO4). c¢) Carburo de Calcio (CaCx).
d) No sé.

20. El Acetileno se utiliza como materia prima para la elaboracion de:

a) Bebidas Alcohdlicas. b) Caucho Sintético. c¢) Nanotubos. d) No sé.
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Universidad de los Andes
Facultad de Humanidades
Maestria en Educacién Informética y Disefio Instruccional
Mérida — Venezuela

Instrumento
(Identificacion de Videos Educativos)

N° Indicadores Si | No

1 | ¢Explica los objetivos de aprendizaje a lograr con el video?

2 | ¢(Explica cuales son los contenidos a desarrollar en el video?

3 ¢Destaca la importancia de aprender los contenidos a desarrollar
en el video?

4 ¢ Establece una conexidn entre lo que el estudiante conoce con lo
gue el estudiante va a aprender?

5 ¢Explica de forma sencilla y precisa los contenidos que se
presentan en el video?

5 ¢ Propone ejemplos donde se aplican los contenidos desarrollados
en el video?

7 ¢Estimula la participacion del estudiante en la solucion de
problemas propuestos en el video?

8 ¢ Establece situaciones de la vida cotidiana donde se observa la

aplicacién de los contenidos desarrollados en el video?
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ANEXO N° 2

ACTA VALIDACION DE INSTRUMENTO
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A I
UNIVERSIDAD
DE LOS ANDES
Republica bolivariana de Venezuela
Universidad de los Andes
Facultad de Humanidades y Educacion

Maestria en Educacion mencién Informatica y Disefio Instruccional

CARTA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Yo, , portador (a)de la C.I
N° , por medio de la presente hago constar que he leido y
evaluado el instrumento de recoleccién de datos correspondiente
al trabajo de grado titulado: INCIDENCIA DEL USO DE LA
PLATAFORMA CHAMILO COMO HERRAMIENTA DIDACTICA EN LOS
APRENDIZAJES DE QUIMICA ORGANICA EN LOS ESTUDIANTES DEL
QUINTO ANO DEL LICEO BOLIVARIANO HILARIO PIZANI ANSELMI
DEL MUNICIPIO MOTATAN ESTADO TRUJILLO, presentado por el Lcdo.
Anthony Londero, portador de la C.I. N° 17.391.314, para optar al grado de
Magister en Educacion Informatica y Disefio Instruccional, el cual apruebo en calidad
de validador.

En Valera a los dias de de 2014.
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