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Resumen 

La investigación tuvo como propósito determinar si la aplicación de los juegos 

verbales permite el desarrollo de la compresión oral en los niños de cinco años de la 

muestra de estudio, este estudio fue de tipo aplicada, enfoque cuantitativo y de diseño pre 

experimental de un solo grupo, usándose el método hipotético-deductivo, la muestra 

estuvo constituida de 22 niños, como  instrumento fue la ficha de observación, validada 

por juicio de expertos 86.6% y con una confiabilidad α = 0.94; los resultados indican en 

la dimensión percepción del  mensaje oral , en el pre test el 55% se encontraron en el 

nivel inicio, para el pos test 45% han logrado esta dimensión; en la dimensión, 

comprensión-interpretación del  mensaje oral, en el pre test el 50% se encontraban en el 

nivel proceso, para el pos test el 45% terminaron en el nivel destacado; en la dimensión, 

reflexiona sobre el contenido del mensaje oral, en el pre test un 59%  se encontraban en el 

nivel inicio , para el pos test 64% se encuentran en el nivel proceso; finalmente mediante 

la prueba de Wilcoxon, se obtuvo un p-valor = 0.000 menor a 0.05 al nivel de 

significancia, en tanto, se acepta que los juegos verbales ayuda a desarrollar la 

comprensión oral en los niños de cinco años de la muestra de estudio. 

Palabras clave.  Comprensión oral de textos, juegos verbales, desarrollo de comprensión 

oral 
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Abstract 

 The purpose of the research was to determine if the application of verbal games 

allows the development of oral comprehension in the five-year-old children of the study 

sample. This study was of an applied type, quantitative approach and pre-experimental 

design of a single group. , using the hypothetical-deductive method, the sample consisted 

of 22 children, the instrument was the observation sheet, validated by expert judgment 

86.6% and with a reliability α = 0.94; The results indicate in the perception dimension of 

the oral message, in the pre-test 55% were at the beginning level, for the post-test 45% 

have achieved this dimension; In the dimension, comprehension-interpretation of the oral 

message, in the pre-test 50% were at the process level, for the post-test 45% ended up at 

the outstanding level; In the dimension, reflect on the content of the oral message, in the 

pre-test 59% were at the beginning level, for the post-test 64% were at the process level; 

Finally, using the Wilcoxon test, a p-value = 0.000 less than 0.05 was obtained at the 

level of significance, while it is accepted that verbal games help develop oral 

comprehension in the five-year-old children of the study sample. 

 

Key words.  Oral comprehension of texts, verbal games, oral comprehension 

development. 

  



vii 
 

Tabla de contenido 

Capítulo I ...........................................................................................................................13 

Aspectos de la realidad problemática ................................................................................13 

1.1. Descripción de la realidad problemática .................................................................... 13 

1.2. Formulación del Problema ......................................................................................... 15 

1.3. Justificación e importancia de la investigación ......................................................... 15 

1.4. Objetivos .................................................................................................................... 15 

1.4.1. General .................................................................................................................... 15 

1.4.2. Específicos .............................................................................................................. 16 

1.6. Delimitación y alcance de la investigación ................................................................ 16 

Capitulo II ..........................................................................................................................17 

Marco Teórico ....................................................................................................................17 

2.1. Antecedentes de investigación ....................................................................................17 

Antecedentes internacionales…………………………………………………………….17  

Antecedentes nacionales…………………………………………………………………19 

2.2. Sustento teórico ...........................................................................................................21 

2.2.1. Teorías lúdicas para el aprendizaje ..........................................................................21 

2.2.1.1.  Teoría lúdico sociocultural de Vygotsky………………………………………..21 

2.2.1.2.  Teoría del aprendizaje según Piaget…………………………………………….22 

2.2.1.3. Teoría de la experimentación de Montessori……………………………………23 

2.2.1.4. Teoría del aprendizaje significativo de Ausubel………………………………...23 



viii 
 

2.1.1. Estrategias lúdicas ....................................................................................................24 

2.1.2. Juegos verbales ........................................................................................................25 

2.2.2. Dimensiones de los juegos verbales……………………………………………....26 

2.2.2.1. Cuentos……………………………………………………………………….....26 

2.2.2.2. Rimas…………………………………………………………………………....27 

2.2.2.3. Adivinanzas……………………………………………………………………..27 

2.2.2.4. Trabalenguas…………………………………………………………………….28 

2.1.3. Teorías del desarrollo del lenguaje………………………………………………..29 

2.1.3.1. Teoría constructivista de Vygotsky……………………………………………..29 

2.1.3.2. Teoría conductista de Skinner…………………………………………………..29 

2.1.3.3. Teoría innatista de Chomsky……………………………………………………30 

2.1.3.4. Teoría cognitiva según Piaget…………………………………………………...30 

2. 1.3.5. Teoría del desarrollo cognitivo de Brunner…………………………………….31 

2.1.4. La comprensión oral ................................................................................................31 

2.1.5. La comprensión de textos orales en inicial ..............................................................32 

2.1.6. Importancia de la comprensión oral…………………………………………….....32 

2.1.7. Condiciones básicas de la comprensión oral……………………………………...33 

2.1.8. Dimensiones de la comprensión oral .......................................................................34 

Percepción del mensaje…………………………………………………………………..34 



ix 
 

Comprensión – interpretación del mensaje oral………………………………………….34 

Reflexiona sobre el contenido del mensaje oral…………………………………………34 

2.1.9. La comunicación ......................................................................................................35 

2.1.10. Tipos de comunicación ..........................................................................................35 

2.1.10.1. La comunicación verbal………………………………………………………..35 

2.1.10.2. La comunicación no verbal…………………………………………………….36 

2.1.11. El área curricular de comunicación en inicial ........................................................36 

2.1.12. Competencias del área de comunicación ...............................................................36 

Se comunica oralmente en su lengua materna…………………………………………...37 

Lee diversos textos escritos en su lengua materna……………………………………….37 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna…………………………………..37 

2.1.13. Las habilidades comunicativas ...............................................................................37 

Habilidad de escucha…………………………………………………………………….38 

Habilidad de habla……………………………………………………………………….38 

Habilidad de la lectura…………………………………………………………………...38 

Habilidad de la escritura…………………………………………………………………38 

2.2. Definición de términos básicos ...................................................................................39 

Capítulo III .........................................................................................................................41 

Marco metodológico ..........................................................................................................41 

3.1. Metodología ................................................................................................................41 



x 
 

3.1.1. Enfoque ....................................................................................................................41 

3.1.2. Tipo ..........................................................................................................................41 

3.1.3. Método .....................................................................................................................41 

3.1.4. Diseño de investigación ...........................................................................................42 

3.2. Población y muestra de estudio...................................................................................43 

3.2.1. Población..................................................................................................................43 

3.2.2. Muestra ....................................................................................................................43 

3.3. Instrumentos y técnicas de recolección de datos ........................................................43 

3.4. Operacionalización de variable ...................................................................................45 

3.5. Validación y confiabilidad ..........................................................................................47 

3.5.1. Validación ................................................................................................................47 

3.5.2. Confiabilidad............................................................................................................47 

Capítulo IV.........................................................................................................................49 

Resultados de la investigación ...........................................................................................49 

4.1. Matriz de datos ............................................................................................................49 

4.2. Tratamiento estadístico e interpretación de datos por dimensiones ............................52 

4.3. Prueba de hipótesis .....................................................................................................55 

4.4. Discusión de resultados...............................................................................................58 

Conclusiones ......................................................................................................................60 

Recomendaciones ..............................................................................................................61 

Referencias .........................................................................................................................63 

 

  



xi 
 

Índice de tablas 

 

Tabla 1 Población’ de niños de cinco años de las I.E. Inicial ............................................43 

Tabla 2 Muestra de estudio de cinco años de las I.E. Inicial .............................................43 

Tabla 3 Operacionalización’ de las variables de estudio ...................................................45 

Tabla 4 Validacion por jucicio de expertos .......................................................................47 

Tabla 5 Matriz de datos de la prueba piloto .......................................................................47 

Tabla 6 Confiabilidad del instrumento ..............................................................................48 

Tabla 7 Baremos del instrumento………………………………………………………..48 

Tabla 8 Matriz de datos del Pre test………………………………………………………49 

Tabla 9 Matriz de datos del Pos test ..................................................................................51 

Tabla 10 Comprensión oral en niños de cinco años en el pre test .....................................52 

Tabla 11 Comprensión oral en niños de cinco años en el pos test .....................................53 

Tabla 12 Comparación de la comprensión oral en el pre test y pos test ............................54 

Tabla 13 Prueba estadìstica del rango de wilcoxon ...........................................................57 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xii 
 

Índice de figuras 

 

 

Figura 1 Comprensión oral en niños de cinco años en el pre test ......................................52 

Figura 2 Comprensión oral en niños de cinco años en el pos test .....................................53 

Figura 3 Comparación de la comprensión oral en el pre test y pos test.………..………..54 

 



13 
 

Capítulo I 

Aspectos de la realidad problemática 

1.1 Descripción’ de la realidad’ problemática’ 

Durante muchos años se han venido realizando investigaciones sobre los juegos 

como estrategia pedagógica para mejorar las habilidades de comprensión oral en los 

niños, para Santiago Martín (2019), en España en su investigación llegó a determinar que 

dos de cada diez estudiantes logran comprender y expresarlo oralmente el contenido de 

una temática, o el discurso descontextualizado de una persona adulta. En países como 

Francia, España, Italia, Alemania, los docentes esperan desarrollar un conjunto de 

habilidades con actividades lúdicas donde se puede mostrar creativamente situaciones de 

comprensión, reflexión y critica oral del estudiante según el contexto. 

A nivel mundial, la Organización Mundial de la Salud (2021), expresa que más de 

1.500 millones de personas sufren algún grado de pérdida de la audición. De ellas se 

calcula que 430 millones tienen una pérdida de la audición moderada o severa en el oído 

que oye mejor. La prevalencia varía entre las distintas regiones, la gran mayoría de las 

personas afectadas viven en países de ingresos bajos y medianos como el Perú, dentro de 

ellos se encuentran muchos niños peruanos, los docentes muchas veces no detectan estas 

dificultades.  

Según el Intituto Nacional de Estadística e Informática (2018), 6 de cada 10 niñas y 

niños tienen una comunicación verbal efectiva a nivel comprensivo y expresivo 

apropiada para su edad (58,9%), ello implica que a su vez hay una gran cantidad de niños 
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que no tienen una comunicación verbal efectiva a nivel comprensivo y expresivo 

apropiada para su edad. 

Así mismo, Ruiz Jaimes (2020), en Pucallpa ejecutó una investigación en la que se 

determinó que el 85% de los niños tienen un nivel medio de lenguaje oral. De manera 

similar el 80% tiene un nivel de medio en la dimensión forma, un 95% lo hace en el nivel 

medio de la dimensión medio, y el 80% también en el nivel medio de la dimensión uso 

del lenguaje oral. Se concluye que la gran mayoría de niños se encuentra en el nivel 

medio del lenguaje oral.  

Igualmente, otro estudio ejecutado por Rojas y Hilario (2018), en Huancavelica 

demuestran que el lenguaje oral de los niños es muy bajo mayoritariamente llegando al 

promedio del retraso en el 33,3% porque les falta desarrollar las dimensiones de forma, 

contenido, y uso en su totalidad como son los fonemas y la repetición de frases. Los 

resultados muestran que en realidad los niños se encuentran en nivel de retraso en el 

desarrollo del lenguaje oral mayoritariamente, y son escasos los del nivel normal. 

En la Institución Educativa Inicial Jardín Aplicación de la Escuela de Educación 

Superior Pedagógica Pública Arístides Merino Merino, se observó dificultades en la 

comprensión oral de los textos narrados, ya que, en el registro de notas, aun los niños no 

alcanzan al nivel esperado para la comprensión de textos transmitidos oralmente, en 

producción de cuentos, rimas, adivinanzas, diálogos, se evidencia que un bajo nivel de 

estudiantes alcanza niveles esperados en esta habilidad comunicativa. 
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1.2 Formulación del Problema 

¿En qué medida los juegos verbales permiten el desarrollo de la comprensión oral 

en los niños de cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela de Educación Superior 

Pedagógica Publica Arístides Merino Merino – Celendín 2022?  

1.3 Justificación e importancia de la investigación  

Se justifica de manera teórica porque se fundamentó en el conocimiento científico 

de algunas teorías como la teoría sociocultural de Vygotsky, la teoría del aprendizaje de 

Piaget, la teoría del aprendizaje significativo de Ausubel.  El estudio se justifica de 

manera práctica porque permitió ejecutar estrategias de juegos verbales para estimular la 

comprensión oral de los niños’ de cinco años de la muestra de estudio. 

Metodológicamente se justifica porque permitió aplicar los procedimientos de la 

investigación aplicada, es decir la aplicación de estrategias de juegos verbales y alcanzar 

los niveles esperados de comprensión oral en los niños de cinco años. Se justifica 

socialmente porque los resultados de la investigación beneficiaron a 22 niños de la 

muestra de estudio que mejoraron su comprensión oral, también beneficiará a las 

docentes del nivel inicial ya que tendrán información para mejorar la comprensión oral de 

sus niños. El estudio es importante debido a que evaluamos habilidades de comprensión 

de textos orales a través de los juegos verbales.  

1.4 Objetivos 

1.4.1 General 

Determinar en qué medida la aplicación de los juegos verbales permite el desarrollo 

de la comprensión oral en los niños de cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela’ de 

Educación’ Superior’ Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ Merino’ – Celendín 2022. 
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1.4.2 Específicos 

- Determinar el nivel de desarrollo de la comprensión oral en los niños de cinco 

años de la muestra de estudio, antes y después de aplicar los juegos verbales. 

- Aplicar los juegos verbales en los niños de cinco años de la muestra de estudio, 

antes y después de aplicar los juegos verbales. 

- Comparar el desarrollo de la comprensión oral, antes y después de aplicar los 

juegos verbales en los niños de cinco años de la muestra de estudio. 

- Difundir los resultados de nivel de desarrollo de la comprensión oral en los niños 

de cinco años de la muestra de estudio, al aplicar los juegos verbales. 

1.5 Hipótesis 

La aplicación de los juegos verbales permite el desarrollo de la comprensión oral 

de los niños de cinco años del Jardín Aplicación de Escuela’ de Educación’ Superior’ 

Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ Merino’ – Celendín 2022. 

1.6 Delimitación’ y alcance’ de la investigación’ 

El presente informe estuvo orientado a recoger y procesar información sobre la 

variable comprensión oral en una muestra de 22 niños de cinco años del Jardín 

Aplicación de Escuela’ de Educación’ Superior’ Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ 

Merino’ – Celendín 2022; los resultados no se pudieron generalizar puesto que el tamaño 

de la muestra fue muy pequeña y tipo de muestreo fue por conveniencia no probabilística. 
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Capitulo II’ 

Marco Teórico 

2.1. Antecedentes’ de investigación’ 

Antecedentes’ internacionales’ 

 Rivera Jiménez (2021), de la Universidad del Azuay- Ecuador, en su tesis titulada 

“Programa de estimulación de las habilidades auditivas para niños de 4-5 años”,  tuvo 

como propósito desarrollar un programa que permita una adecuada estimulación auditiva, 

en los niños de 4 y 5 años, la investigación fue enfoque mixto, de nivel exploratorio, con 

una muestra de 36 docentes a quienes se aplicó una encuesta como instrumento de 

recolección de datos; los resultados de la investigación indica que el 83% de los niños 

tienen habilidades para la edad en la que se encuentran; y el 17% de los demás considera 

que estas habilidades se han venido desarrollado evolutivamente, es decir a los 5 años 

hubo mayor habilidad auditiva, la investigación concluye que la adquisición del lenguaje 

presenta una correlación directa con el aspecto lingüístico; por otro lado las habilidades 

auditivas son habilidades que tiene el niño para discriminar, reconocer e interpretar la 

información de su entorno.  

Marquez Olmedo (2021), de la Universidad San Gregorio de Portoviejo- Ecuador, 

en su tesis titulada “Desarrollo de destrezas de comprensión y expresión oral a través de 

herramientas virtuales de aprendizaje, en niños de nivel inicial II de la Unidad Educativa 

José Aquiles Valencia Delgado del cantón Rocafuerte en el periodo 2020-2021” , la 

investigación tuvo como propósito principal determinar las destrezas de comprensión y 
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expresión oral con el uso de herramientas virtuales de aprendizaje en el nivel inicial José 

Aquiles Valencia Delgado, el enfoque fue cuantitativo, de tipo exploratorio, en un total 

de 56 niños y se usó fichas de observación, encuestas y entrevistas como instrumentos de 

recolección de datos, los resultados indican que el 56.7% los niños se comunican de 

manera fluida, el 40% presenta dificultades en la conexión de palabras y solo el 3% no 

tienen un avance significativo en el proceso comunicativo. La investigación concluye que 

en el nivel inicial es fundamental el desarrollo de habilidades y destrezas que permitan al 

niño comprender y expresarse correctamente. 

 Gómez (2019), de la Universitat Ramón Llull – España, en su tesis titulada 

“Estrategias para mejorar la comprensión oral en educación primaria”, tuvo como 

objetivo diseñar y aplicar una propuesta de actividades para la mejora de la comprensión 

oral de los alumnos de tercero de primaria. Se ejecutó en el enfoque cuantitativo, de 

diseños tipo pre experimental, con diseño pre test pos test, la muestra estuvo constituida 

por 64 niños, se concluyó que hay que seguir trabajando en el aula la comprensión oral 

para que todos los alumnos se encuentren dentro de la normalidad y no tengan 

dificultades a la hora de entender cualquier situación que la vida les ponga por delante. 

 Hurtado Yánez (2022), de la Universidad Técnica de Ambato – Ecuador, en su 

tesis titulada “Los juegos verbales en el desarrollo de la conciencia fonológica en niños 

de 4 y 5 años” tuvo como objetivo de analizar los juegos verbales para el desarrollo de la 

conciencia fonológica en los niños del nivel inicial. Esta investigación se desarrolló bajo 

un enfoque mixto, un diseño de investigación secuencial descriptivo y un alcance 

descriptivo. La muestra estuvo constituida por 22 participantes. Al ejecutar la 

verificación de la hipótesis se determinó que los juegos verbales si aportan en el 
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desarrollo de la conciencia fonológica en los niños de 4 a 5 años y que el uso de los 

juegos verbales es de gran importancia en el desarrollo del vocabulario, además, que el 

uso de juegos verbales es clave para la adquisición de la lectura en sus fases iniciales, ya 

que los niños deben descifrar y para lograrlo tienen que haber tomado previamente 

conciencia del sonido de los fonemas y silabas. 

Antecedentes nacionales 

Zarayasi Yauri (2021), de la Universidad Nacional del Centro-Huancayo, en su 

tesis titulada “Canciones para mejorar la comprensión oral en estudiantes de tres años 

del nivel inicial del distrito de Saño – Huancayo”,  tuvo como propósito principal 

conocer la influencia de las canciones sobre la comprensión oral de los niños de 3 años, 

la investigación tuvo un enfoque cuantitativo, aplicada de diseño cuasi experimental, con 

una muestra de 44 niños de 2 instituciones públicas de los cuales 24 se encontraron en el 

grupo experimental, los resultados de la investigación indican que en el pre test el 41.7% 

estuvieron en un nivel medio de comprensión oral, el 58.3% en un nivel alto; para 

finalmente en el pos test pasar a un nivel alto en un 100%, concluyendo que existe una 

influencia significativa entre las canciones en la comprensión oral de los estudiantes ya 

que al comparar los resultados con el grupo control se logró mejorar significativamente. 

 Barco y Nuñez (2021), de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo- 

Lambayeque, en su tesis titulada “Estrategia didáctica para mejorar la expresión y 

compresión oral en el área de comunicación en los niños y niñas de 5 años de la I.E. 

Inicial N°102 distrito de Chirinos, San Ignacio – Cajamarca”, La investigación tuvo 

como propósito aplicar estrategias didácticas que mejoren la expresión y comprensión 

oral en los niños de 5 años, el estudio es de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, se 
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tomó una muestra de 12 niños y se usó guías de observación, lista de cotejo y entrevistas 

como instrumentos de recolección de datos, en la investigación se llegó a los siguientes 

resultados en la competencia de lectura y escritura de un total de 12 estudiante el 75% de 

los niños alcanzaron niveles satisfactorios en esta competencia, en la habilidad de 

escucha el 33% estuvieron en un nivel satisfactorio en esta competencia, finalmente en la 

competencia de expresión y comprensión oral el 41.6% estuvieron en un nivel 

satisfactorio de la competencia, finalmente en el estudio se concluyó que la habilidad de 

expresión y comprensión oral es deficiente por el bajo estimulo que impartió el docente 

en las sesiones, por lo que es importante la aplicación de talleres para alcanzar niveles 

más satisfactorios. 

 Perez Vega (2020), de la Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote- Satipo, 

en su tesis titulada “Canciones infantiles para desarrollar la comprensión oral en 

estudiantes de la Institución Educativa Inicial N°2126 del Distrito de Pichanaqui, 

2020”,la investigación tuvo como propósito principal evaluar si las canciones infantiles 

logran desarrollar la comprensión oral de los estudiantes de la I.E. Inicial N°2126 – 

Pichanaqui, además el estudio tuvo como enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con un 

tipo de muestreo censal y de diseño pre experimental, se tomó una muestra de estudio de 

18 niños, y se usó una ficha de observación como instrumento de recolección de datos, 

los resultados del estudio indican que en el pre test un 38.9% de los niños estuvieron en 

inicio, el 38.9% en proceso, el 22.2% en logro destacado, para finalmente pasar en el pos 

test a un 5.6% en el nivel de inicio, el 44.4% en proceso, el 50% en logro esperado, 

finalmente, la investigación concluye que las canciones infantiles tienen un efecto 
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positivo y significativo en la comprensión oral de los niños en la institución educativa 

donde se desarrolló la investigación. 

Díaz Vásquez (2020), de la Universidad Católica los Ángeles de Chimbote – 

Perú, en su tesis titulada “El canto como estrategia para mejorar la expresión y 

comprensión oral en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N°365 del 

Caserío de Callejón de Cascajal, distrito de Olmos- Lambayeque-2019”,la investigación 

tuvo como propósito principal aplicar los cantos para mejorar la expresión y comprensión 

oral en los niños de 5 años, en el estudio tuvo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, 

de diseño pre experimental, y se tomó una muestra de 18 niños, en el estudio se llegó a 

resultados que indican que la aplicación del programa resultó significativo en un 84%, 

asimismo después de aplicada la estrategia del canto en las sesiones se logró alcanzar que 

los estudiantes desarrollaran su expresión y comprensión oral en el rango del 81% al 86% 

en los indicadores evaluados, finalmente se concluye que al comparar el pre y pos test 

mejoró significativamente su expresión y comprensión oral, donde el 76% lograron 

inferir e interpretar su texto oral y el 81% obtienen de manera correcta la información de 

un texto escrito. 

2.2. Sustento’ teórico’ 

2.2.1. Teorías’ lúdicas para el aprendizaje’ 

2.2.1.1. Teoría lúdico sociocultural de Vygotsky. Los niños aprenden mediante 

el juego y estrategias aplicadas para tal fin, utilizando material didáctico atractivo. 

Vygotsky (2010), sostuvo que el ser humano tiene un componente social, que todos los 

procesos psicológicos se van manifestando por actividades cognitivas que vamos 

desarrollando, es decir que tanto el desarrollo afectivo, como el social e intelectual del 
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niño están estrechamente relacionadas con el lenguaje, el pensamiento, la atención, la 

memoria y la inteligencia forman parte de este proceso.  

 Según Vygotsky, entre los sistemas simbólicos que más utilizan los niños en edad 

preescolar en las actividades cotidianas debido a su carácter sociocultural, los cuales 

cumplen la función de controlar y desarrollar diversos procesos cognitivos: lenguaje, 

escritura, facilita el intercambio de valores, esquemas y objetos.  Según Vygotsky, los 

procesos mentales superiores tienen un origen social, es decir, las circunstancias y la 

manera en que el sujeto participa en actividades conjuntas con otros. El funcionamiento 

de tales procesos, juego es la actividad rectora a través de la cual se desarrollan los niños 

y las niñas. Para lograr este progreso, es necesario promover y asegurar actividades o 

herramientas que permitan aplicar el juego de estrategias lúdicas que le exijan al infante 

potenciar los signos sonoros (Sánchez y otros, 2020). 

2.2.1.2. Teoría del aprendizaje según Piaget. El aspecto biológico indicada en la 

epistemología genética son los pilares de la construcción del conocimiento como sostiene 

Socas Robayna (2000) expresa, que la inteligencia es un proceso biológico, de la 

estructura biológica, sin ser un proceso fisiológico influenciándose con el ambiente 

físico, el entorno social; siendo el niño el que va construyendo su conocimiento, y no 

necesariamente mediante la transmisión de conocimientos. 

Para Piaget (como se citó en Meneses y Monje, 2001), es a partir de los primeros 

esquemas reflejos como la succión, prensión, audición, juego, visión, etc, los niños que se 

inician en el lenguaje pre verbal evolucionan rumbo a esquemas adquiridos en función de 

la experiencia (hábitos), los cuales se interrelacionan entre ellos hasta alcanzar formas 
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intencionales que le permitan resolver problemas prácticos. El aprendizaje alcanza un 

significado adaptativo en la medida en que expresa una acomodación activa por parte del 

sujeto y progresa, al buscar la novedad exterior, en función de las coordinaciones de los 

esquemas de inteligencia.  parte de que el juego es una forma de asimilación. Desde la 

niñez y llegando a la etapa del pensamiento operativo concreto, el niño utilizará el juego 

para adaptar hechos reales a sus planes existentes. 

2.2.1.3. Teoría de la experimentación de Montessori. La experimentación se va 

potenciando en nivel inicial, Montessori (como se citó en Rodríguez Palmero, 2011), 

afirma que los primeros años de vida son la etapa más relevante del desarrollo de la 

personalidad, cuando el aprendizaje ocurre más rápido, se promueve la autonomía y el 

niño es capaz de estimular intereses y responder a sus necesidades; un modelo educativo 

que promueve la creatividad, la independencia, la autoestima, la autodisciplina y los 

niños como eje del aprendizaje. 

2.2.1.4. Teoría del aprendizaje significativo de Ausubel. Los niños van 

descubriendo mediante sus sentidos y construyen sus aprendizajes. Ausubel (1918), 

indicó que el aprendizaje es la adquisición y almacenamiento de ideas e información, que 

no parte de cero, sino que es parte del proceso de asignación de significados y 

experiencias que constituyen el conocimiento, y la comunicación de todo lo aprendido. 

Además, si este conocimiento se manipula e interpreta adecuadamente, puede mejorar 

significativamente el aprendizaje. 
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2.1.1. Estrategias lúdicas 

Las estrategias lúdicas son estrategias divertidas, es un método que demuestra un 

carácter comunicativo y conversacional, orientado al uso de la imaginación y al manejo 

continuo de estrategias, actividades y juegos educativos que claramente producen 

conocimiento e exploración de información. Fortalecimiento de habilidades o habilidades 

sociales como rasgos. En otras palabras, comprenden las mejores intenciones al 

interactuar y aprender con los demás. En este entorno, la responsabilidad principal del 

facilitador es actuar como organizador del aprendizaje, modelo a seguir y mediador. Debe 

crear condiciones educativas apropiadas para que el contraste sea efectivo. La 

capacitación debe realizarse de manera que anime a todos los estudiantes aprender 

información, habilidades y personalidad a su propio ritmo. El aspecto lúdico favorece la 

adquisición y el aprendizaje de la lengua, por lo cual es un recurso imprescindible en el 

aula. El componente lúdico es un recurso de gran utilidad ya que permite al alumno 

desarrollar sus propias estrategias y activar los mecanismos de aprendizaje (Sánchez 

Benítez, 2010). 

Asimismo, se puede considerar a la estrategia lúdica como la actividad recreativa se 

ofrece como método para resolver problemas conflictivos de los estudiantes, teniendo en 

cuenta el objetivo principal para luego abordar diferentes círculos de actividad para 

demostrar su aprendizaje en el área temática de estudio. El juego es una actividad 

universal, su naturaleza cambia poco en el tiempo en los diferentes ámbitos culturales. Se 

podría decir que no hay ningún ser humano que no haya practicado esta actividad en 
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alguna circunstancia. Las comunidades humanas, en algún momento de su desarrollo, han 

expresado situaciones de la vida a través del juego (Farias y Rojas, 2010). 

En conclusión, se puede decir que las estrategias lúdicas son metodologías de 

enseñanza participativos y conversacionales basados en el uso creativo y 

pedagógicamente consistente de tecnología, ejercicios y juegos educativos 

específicamente diseñados para crear un aprendizaje significativo.  

2.1.2. Juegos verbales 

Son una serie de actividades o entretenimientos donde el niño puede conocer y 

aprender, enriquecer su vocabulario para intercambiar ideas interactuando con otros niños 

y con adultos (Mayta y Ramos, 2015). 

 Son las rimas, trabalenguas y acertijos los que ayudan a mejorar la dicción, la 

pronunciación, el enriquecimiento del vocabulario, así como la memoria, la atención y, 

por tanto, el desarrollo de la comunicación (Rodriguez y Ketchum, 1995) 

Los juegos verbales son actividades que apoyan la comprensión y ampliación 

del vocabulario, la identificación de sonidos en las palabras y el desarrollo de una 

pronunciación correcta y una expresión oral fluida (Pucuhuaranga Espinoza, 2016). 

Son juegos que logran la estimulación de la atención, la comprensión, las 

habilidades expresivas de los niños, desarrollando la comprensión oral, su expresión, a la 

diversificación del vocabulario, a la discriminación fija de los sonidos que conforman las 

palabras a la fluidez de la expresión hablada e inclusive a los músculos que conforma la 

boca al momento de pronunciar  (Condemarìn y otros, 2004). 
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Parte de la base de que la lectura constituye un proceso de captación del 

significado planteado por un texto mediante símbolos impresos. Este proceso, desde el 

punto de vista de la enseñanza, estaría constituido por dos etapas: aprender a leer y leer 

con progresiva comprensión y fluidez. El lector evolucionaría en la captación del 

significado, de acuerdo a su nivel de desarrollo cognitivo a su familiarización con el 

lenguaje de los textos. La mayoría de los alumnos desarrollan sus habilidades de 

comprensión lectora en la medida que interactúan con los textos escritos. Sin embargo, 

para un gran número de niños, este proceso no ocurre en forma natural y, por lo tanto, 

requieren de la aplicación de un programa en el cual las habilidades de la comprensión 

lectora sean identificadas, enseñadas y aplicadas en contexto. 

Entonces se puede decir los juegos verbales están referidos a las múltiples 

actividades relacionadas con la ejercitación de la pronunciación, a discriminación de 

sonidos, la atención, la fluidez verbal, estos son elementos básicos para la comprensión 

oral. 

2.2.2. Dimensiones de los juegos verbales 

2.2.2.1. Cuentos  

Es una narración, es decir pertenece al género narrativo, que pretende contar un 

suceso fantástico o breve de la vida real en el que los personajes realizan determinadas 

acciones y una determinada serie de acontecimientos (Soto Reatiga, 2017). 

Los cuentos son relatos basados en anécdotas que expresan incidentes o hechos 

puros, es decir, cuentan un hecho único, breve, corto. Se trata de una herramienta de 
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aprendizaje que mejora las habilidades de los niños porque respeta la flexibilidad, la 

fantasía, la imaginación (Alberca Serrano, 1985).  

Finalmente, se puede afirmar que el cuento infantil es una serie simple y lineal 

con escenarios descritos muy brevemente, cuyos personajes están brevemente 

caracterizados y realizan acciones muy claras para el niño y niña y con un final adecuado 

a la sucesión de los hechos. Los cuentos se irán adaptando a la edad del lector porque 

cada edad necesita una motivación diferente (Trigo Cutiño, 1998). 

2.2.2.2. Rimas. Son un conjunto de fonemas que se repiten en dos o más versos 

a partir de la última vocal acentuada dentro de un poema, verso o canción. Las rimas para 

los niños son una estrategia en el desarrollo de la expresión, en definitiva, pueden ser 

producidas las eufonías en diferentes tonos y melodías e incluso el provocar sensaciones 

al escuchar con mayor atención (Fuentes, 2017). 

Asimismo, las rimas son actividades orales y auditivas ayudan al desarrollo de las 

habilidades de conciencia fonológica tiene lugar según una progresión (Rosenberg y 

Stein, 2011) 

Las rimas son un aspecto básico para consolidar el proceso de la Conciencia 

Fonológica en los niños, es la capacidad de ser tomar conciencia de las unidades en que 

se divide en habla. Escuchar rimas infantiles ayuda a los niños a aprender cómo los 

sonidos se combinan para formar palabras y frases, y comienzan a entender el ritmo y la 

inflexión de la lengua (Ramos Martín, 2018). 

2.2.2.3. Adivinanzas. Son un conjunto de palabras con un sentido encubierto, 

las cuales debemos adivinar, se parte de situaciones sencillas para que el niño comprenda 

la situación expresiva a la que se enfrentará para brindar su solución. En ella hay indicios 
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que están escondidos y debemos poco a poco descubrirlos. En conclusión, se afirma que 

las adivinanzas son juegos lingüísticos que por sus características implican poner en 

correspondencia la información que brindan, para deducir o inferir información no 

explícita (Calderón y otros, 2014). 

Igualmente, las adivinanzas son juegos lingüísticos breves, presentes en una gran 

variedad de culturas. Son textos complejos y completos (Gonzáles Gutierres, 1999). 

2.2.2.4. Trabalenguas. Un trabalenguas es un texto literario perteneciente a un 

género Lírico. Son obras poéticas, generalmente breves y según las reglas de la poesía, 

con ritmo y rima. Los trabalenguas son juegos orales tradicionales que consisten en 

versos donde la repetición de sonidos dificulta la pronunciación. Se originaron en la 

antigua Grecia y con el tiempo se han convertido en una parte integral de la literatura 

popular a medida que se transmiten de generación en generación. Se trata de interesantes 

recursos literarios que llaman la atención de los niños pequeños con la vista y el oído y, 

además, favorecen el buen desarrollo del lenguaje: mejoran la comprensión, la fluidez y 

la velocidad lectora, enriquecen el vocabulario, favorecen el desarrollo de la imaginación, 

la memoria y la paciencia (Izquierdo, 2024). 

Igualmente, los trabalenguas son un conjunto de palabras de pronunciación 

compleja y con presencia de sonidos semejantes que se recitan con la mayor rapidez y 

fluidez posible. Es una forma de juego muy entretenida para los niños, tiene como 

función principal mejorar la pronunciación, mejorar la memorización y que se diviertan 

mientras lo pronuncian (Secretaría de Estado de Educación, 2006). El autor señala que 

los trabalenguas son ejercicios que ayudan a mejorar la pronunciación, por ende, el niño 
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ira aclarando su forma de hablar y pronunciar las palabras, podrá pronunciar en forma 

clara los fonemas y a la hora de aprender a leer se le hará más fácil. 

2.1.3. Teorías del desarrollo del lenguaje 

2.1.3.1. Teoría constructivista de Vygotsky. Los procesos culturales y sociales 

forman parte de la construcción del conocimiento como lo expresa Vygotsky (como se 

citó en Vielma y Salas, 2000), cuando sostiene que el aspecto social y la interacción con 

los demás es más dominante y predeterminado que el aspecto genético; el niño forma su 

propio pensamiento y lenguaje, creciendo de forma independiente, hasta que se funciona 

en la forma de lenguaje intelectual y pensamiento verbal, formando así pensamiento y 

lenguaje. Vielma y Salas sostienen que el intercambio verbal de palabras va regulando los 

procesos cognitivos de los niños, puesto que las indicaciones que los docentes o personas 

de su entorno realizan se van interiorizando y se transforman de manera progresiva en lo 

que el niño reconoce y aprende sin el apoyo ayuda de los demás. 

2.1.3.2. Teoría conductista de Skinner. La búsqueda de las relaciones cognitivas 

del ser humano, nos lleva a cuestionarnos sobre la forma como se va construyendo 

nuestro lenguaje, sobre todo el lenguaje oral y la forma de comprender el mundo. En este 

sentido Para Skinner (1957), se ha demostrado que el aprendizaje de una lengua está 

relacionado con las palabras y su significado, además, la teoría conductista considera que 

el comportamiento humano en la formación del lenguaje se basa en la interacción entre el 

hablante y el oyente, y no siempre se basa en consideraciones morfológicas o sintácticas 

factores estructurales. El lenguaje en este sentido cumple una función importante entre lo 

que construimos en nuestra mente y en la acción que realizamos, de tal modo que las 

teorías de Vygotsky y Skinner confluyen con sentidos comunes de conformación del 
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lenguaje. Skinner (1957) sostiene que el sistema nervioso del ser humano o el propio 

organismo de las personas, encontrando orden lógico en todos los fenómenos que se 

denominaron la conducta voluntaria que es construida en el sistema nervioso y que es un 

estímulo del lenguaje y del aprendizaje. 

2.1.3.3. Teoría innatista de Chomsky. Para Chomsky (1984), nuestro lenguaje de 

construye de manera natural generado en nuestras estructurales mentales, la adquisición 

del lenguaje es innata, verbal, innata a los humanos y una habilidad innata. Según el 

autor, estos lenguajes ya tienen propiedades estructurales, pero la teoría incluye no solo 

las habilidades personales de un individuo, sino también el pensamiento lógico y la 

comunicación verbal. El proceso como sistema comunicativo en forma de lenguaje.  

2.1.3.4. Teoría cognitiva según Piaget. Esta teoría sostiene que el aprendizaje se va ir 

construyendo a medida que nos ponemos en contacto con los demás de manera directa y 

práctica. Para Piaget y Bärbel (2022), la estructura de nuestro lenguaje es producto del 

desarrollo cognitivo humano y en principio, el desarrollo de la inteligencia y el 

comportamiento humanos es necesario para crear el lenguaje como medio de 

comunicación. 

Además, Según Piaget (como se citó en Álvarez Gonzales, 2010), indica que la 

mente humana no aparece hasta que comienza a desarrollarse la función simbólica, la 

cual se desarrolla como un proceso evolutivo en dos momentos, el primero se llama 

asimilación, la integración de nuevas situaciones a esquemas anteriores, y el segundo se 

trata de la integración de nuevas situaciones a el pasado. Las nuevas situaciones se 

integran en acuerdos anteriores. Es un cambio en la organización actual o existente en 

respuesta a las demandas ambientales.  
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2.1.3.5. Teoría del desarrollo cognitivo de Brunner 

El conocimiento del niño se va formando mediante las acciones que éste realiza, 

mediante su representación y por la interacción entre la acción y la imagen 

convirtiéndose en lenguaje. En este sentido Bruner (1995), sostiene que el contexto y la 

cognición son factores en el desarrollo de las habilidades lingüísticas, es decir, el niño 

aprende a utilizar el lenguaje para satisfacer sus necesidades comunicativas en la 

resolución de problemas y los aspectos comunicativos de su gramática o sintaxis son muy 

importantes, de esta manera no sólo entiende el lenguaje, sino que lo utiliza para formar 

parte de una sociedad que requiere comunicación entre sus miembros.   

2.1.4. La comprensión oral 

 La comprensión es una labor que se efectúa internamente (en la mente), se utiliza 

ante diferentes entidades concretas o abstractas. En rigor, se practica en diversas maneras, 

dependiendo de la situación comunicativa y del lenguaje, principalmente, este último 

explica la razón por la que es una grave torpeza estrecharla al texto escrito (Barcia, 

2017). 

 En tal sentido, comprensión es un término que está referido a una de las 

capacidades más trascendentales de los seres humanos, es a través de la comprensión que 

podemos captar la realidad de la naturaleza, sociedad y pensamiento. En el fondo es una 

alta habilidad intelectual que no solo significa entender el significado de las palabras, 

sino que va más allá, pretende encontrar el significado de textos. 

 En la misma línea, el término comprensión oral es la capacidad de captar, atender 

e interpretar los mensajes verbales y las acciones. Es percibir más interpretar (Ortiz y 
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otros, 2009).  El autor resalta la importancia del entendimiento del mensaje, pero no sólo 

eso, sino que va más allá es interpretar el mensaje captado. 

2.1.5. La comprensión de textos orales en inicial 

Para el Ministerio de Educación (2015), la comprensión de textos orales está 

definido como la capacidad del niño para comprender críticamente textos orales en 

diversas situaciones comunicativas, que comienza con la escucha activa de un texto, 

cuento, conversación, narrativa o cualquier situación comunicativa en la que el niño 

comprenda e interprete críticamente el texto. Reflexionar sobre el significado o la 

perspectiva. 

Para Cassany y otros (1994), la comprensión oral es entender el mensaje de la 

situación comunicativa, implicando el desarrollo de la capacidad de escucha, colaborando 

o decodificando como un proceso activo dentro del discurso; este proceso involucra 

seleccionar, reconocer, anticipar, interpretar, inferir y comprender lo que se está 

indicando en el mensaje mediante un desarrollo cognitivo potenciado en los niños.  

La comprensión oral entonces es una habilidad basada en la escucha. De esta 

forma, los niños aprenden continuamente escuchando cuentos e identificando diferentes 

tipos de sonidos naturales. La escucha activa puede mejorar la expresividad. 

2.1.6. Importancia de la comunicación oral 

 El desarrollo del lenguaje hablado es crucial y por lo tanto tiene una gran 

importancia en la educación preescolar, ya que es una herramienta de la educación 

preescolar, permitirá que niños y niñas aprendan satisfactoriamente en una escuela, 

además es importante porque el lenguaje oral permite al niño comunicare con las demás 
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personas, transformándose en un instrumento de socialización, también es importante  

porque es el inicio en el desarrollo de las demás competencias comunicativas y su 

práctica tiende a mejorar el desarrollo cognitivo. Además, es importante porque coadyuva 

a la construcción del lenguaje escrito (Bigas Salvador, 1996) 

Después de haber leído y analizado las consideraciones de los autores sobre la 

importancia de la comprensión oral estamos en condiciones de mencionar que la 

importancia de la comprensión oral refleja lo que un antiguo refrán popular reza: El que 

escucha, atiende, el que atiende entiende y el que entiende aprende.   

2.1.7. Condiciones básicas de la comprensión oral 

 De acuerdo a Ortiz y otros (2009), proponen tres condiciones básicas para una buena 

comprensión oral:  

- Físicas: un ambiente favorable sin elementos perturbadores de audición. 

Además de la hora, ya que puede coincidir con el momento de digestión, también la 

postura corporal y el tiempo ambiental. 

- Intelectuales: para este elemento, es importante que el estudiante. Tenga 

desarrollada una atención focal, sentido crítico y madurez cognitiva de acuerdo a su edad 

y evitar la rutina o monotonía de la clase.  

- Psicosociales: la edad, saber la exigencia auditiva que se haga al aprendiz; 

afectividad, que sea receptivo; la tensión emocional, que en el momento no esté afectada 

por otras situaciones; actitud de apertura, al estar en buena disposición al diálogo; respeto 

a los demás, dominio de sí mismo y respeto a las reglas de diálogo. 
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2.1.8. Dimensiones de la comprensión oral 

La comprensión oral o literal en la competencia se comunica oralmente en su 

lengua materna del área de comunicación, dentro de ellos se encuentran: 

-  Percepción del mensaje: En esta competencia el niño recupera la información 

explicita expuesta en los textos orales donde se presenta el predominio de las palabras 

(Ministerio de Educación, 2016). 

Asimismo, Jimenez Perez (2014), señala que la percepción del mensaje 

involucra el reconocimiento de las ideas e información de los mensajes orales; es decir la 

comprensión significa explicar contenidos del mundo real y realidades del lenguaje. 

- Comprensión – interpretación del mensaje oral: El niño deduce ciertas 

características de personas, personajes, animales y objetos en anécdotas, cuentos y rimas 

orales. (Ministerio de Educación, 2016) 

Según Ramirez Peña (2005), la interpretación y la comprensión son actividades 

que no pueden reducirse a procesos que utilizan significantes verbales. La comprensión y 

las acciones humanas se derivan del comportamiento circundante, incluido el propio 

lenguaje hablado. Entonces es posible comprender cómo los procesos de formación y 

recepción del lenguaje preceden a la práctica hermenéutica, incluso a la interpretación de 

los propios traductores. 

- Reflexiona sobre el contenido del mensaje oral. El niño participa y reflexiona 

sobre los relatos, textos orales y expresa necesidades, emociones e intereses sobre su 

entorno escolar, usando palabras frecuentes mediante sonrisas, miradas, señas, reflexiona 

su contenido en su contexto real Ministerio de Educación (2016). 
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Asimismo, según (Fernandez López, (1980), los niños forman opiniones críticas 

sobre los textos hablados, desarrollan criterios de evaluación, desarrollan sus propias 

ideas y construyen hipótesis a partir de lo que han escuchado, y explican claramente su 

actitud crítica y objetiva ante el mensaje.  

2.1.9. La comunicación  

Es el medio que nos permite interactuar como parte de la vida y de una sociedad 

evolucionada. En opinión de Alvarado y Torres (1998), la comunicación se entiende 

como el proceso de utilizar diversos medios para relacionarnos con otras personas, para 

comunicar nuestros sentimientos, pensamientos y deseos a los demás como parte de 

nuestra evolución natural como seres sociales. 

Igualmente, para Fernandez Christlieb (2009), La comunicación implica 

relaciones e interacción entre personas, sujetos que, desde distintos contextos o lugares y 

con diferentes características y distintos lenguajes, comparten significados comunes en 

torno de algo. Ello implica que para compartir los significados se tiene que tener en 

cuenta ciertos códigos comunes que permitan establecer entendimiento con el otro o con 

los otros. 

2.1.10. Tipos de comunicación  

 2.2.10.1. La comunicación verbal.  Es una forma de comunicación que utiliza el 

lenguaje hablado o símbolos verbales o lenguaje hablado dotado de los símbolos 

necesarios para expresar mensajes (Shablico, 2018). 
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 2.2.10.2. La comunicación no verbal. Es una forma de comunicación que utiliza 

expresiones faciales, contacto visual, movimientos de las manos y gestos como medio 

para transmitir palabra Shablico (2018). 

2.1.11. El área curricular de comunicación en inicial 

La comunicación es el medio por el cual los niños pueden establecer relaciones de 

armonía, aprecio, convivencia, respeto, propiciando la interacción con las personas de su 

entorno. Según el Ministerio de Educación (2013), es necesario educar mediante el 

enfoque comunicativo textual, es decir, el área de comunicación tiene como finalidad 

desarrollar determinados procesos comunicativos en los niños de cada grupo de edad, 

debido a que quienes tienen que aprender a comunicarse deben ajustar sus capacidades 

cognitivas para corregir las expresiones verbales y la comprensión en relación a los 

diferentes contextos sociales en los que se encuentran.  

2.1.12. Competencias del área de comunicación 

Los niños deben ir desarrollando sus competencias en el área de comunicación 

mediante la comprensión oral de diversas formas que se presenten en una situación 

comunicativa en tal sentido el Ministerio de Educación (2015), indica que los niños 

deben ser capaces de expresarse de forma coherente y con absoluta claridad utilizando un 

vocabulario diverso, por ello se desarrollan cuatro habilidades importantes en la 

comunicación, los niños deben ser capaces de transferir y combinar de forma correcta y 

adecuada conocimientos a personas conocidas y famosas aprendizaje significativo. 
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El Ministerio de Educación (2015) establece que las competencias son: 

- Se comunica oralmente en su lengua materna. Estrechamente relacionada con la 

comprensión y expresión oral del niño, es dentro de esta capacidad donde se deben 

desarrollar las habilidades comunicativas para que el niño pueda expresar y comprender 

de forma clara y coherente sus pensamientos, ideas y necesidades utilizando diversos 

medios de expresión (Ministerio de educación, 2015). 

- Lee diversos textos escritos en su lengua materna. Se trata de comprender 

críticamente una serie de textos hablados y escritos, así como sacar conclusiones sobre 

los textos con el fin de acercarlos al propósito de la lectura, la anticipación de lo leído y 

oído, lo que demuestra un interés por comprender el significado (Ministerio de 

educación, 2015).  

- Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. En relación con el inicio 

del proceso de escritura, son capaces de distinguir entre representaciones gráficas (como 

el dibujo y la escritura misma), haciendo rasgos diferenciadores entre la linealidad y la 

dirección que se desarrolla en la escritura (Ministerio de educación,2015). 

2.1.13. Las habilidades comunicativas 

El ser humano por naturaleza requiere interactuar con los demás, para ello 

necesita desarrollar determinadas habilidades comunicativas que le permitan lograr este 

fin. Para Cassany y otros (1994), establecen que toda persona usa el lenguaje para 

diferentes propósitos comunicativos siendo las habilidades de habla, escucha, lectura y 

escritura las fundamentales; las dos primeras relacionadas con el nivel oral o receptivas y 
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las otras dos al nivel escrito o productivas, según su rol que tiene en el proceso 

comunicativo.  

Es la competencia que tiene los niños para expresar lo que sienten, sus 

necesidades, ideas, deseos mediante el lenguaje oral y escrito, del mismo modo se 

entiende como la capacidad de comprender los mensajes que se recibe mediante códigos 

y comprende las habilidades de habla, escucha, lectura y escritura, tal como lo especifica 

el (Ministerio de Educación, 2015) en las rutas del aprendizaje y se detallan a 

continuación:  

- Habilidad de escucha. Habilidad que consiste en entender fácilmente el mensaje 

y reaccionar o actuando según lo que se ha comprendido. Es la capacidad que tiene una 

persona para lograr comprender y reconocer el significado del mensaje o de la intención 

comunicativa de quien lo transmite, requiere por lo tanto de procesos cognitivos 

altamente complejos para la construcción del significado y su interpretación de lo 

escuchado. 

- Habilidad de habla. Es un acto individual voluntario por medio del cual la 

persona exterioriza su lenguaje decodificando el mensaje, esta habilidad nos ayuda a 

construir nuestros conocimientos, emitir opiniones, sentimientos, intereses y necesidades, 

según el contexto en el que nos encontremos. 

- Habilidad de la lectura. Es el acto de construir el significado de un texto escrito a 

través de un proceso altamente complejo de hacer coincidir información diferente del 

texto mismo y las personas que lo leen. 

- Habilidad de la escritura. Está estrechamente relacionado con la creación de 

diversos textos con una determinada finalidad comunicativa, en los que intervienen 
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símbolos especiales, símbolos alfabéticos, características de los tipos de texto y reglas 

gramaticales. 

2.2. Definición de términos básicos 

- Aprendizaje.  Es un cambio relativamente permanente en la conducta o en su 

potencialidad que se produce a partir de la experiencia y que no puede ser atribuido a un 

estado temporal somático inducido por la enfermedad, la fatiga o las drogas (Ellis 

Ormrod, 2005). 

- Comunicación verbal. Constituye en intercambio de información, ideas, 

convirtiéndose en ritos, tradiciones culturales y sociales, siendo un proceso sencillo 

donde interviene el oyente y hablante, comunicándose mediante un mensaje (Fajardo 

Uribe, 2009). 

- Comunicación no verbal. Son las señas o señales vinculadas con la situación 

comunicativa que no son palabras orales o escritas, sino gestos, posturas giros de cabeza, 

moradas, contacto corporal etc, (Nuñez Delgado, 2001). 

- Comprensión oral. Competencia que logra describir la comprensión de los 

diversos tipos de textos orales, infiriendo adecuadamente sus significados, valorando y 

analizando el contexto en la que se producen (Latorre Ariño, 2013). 

- Expresión oral. Es conocer los deseos, inquietudes y pensamientos de los demás, 

los mensajes no verbales transmitidos mediante los gestos, los mensajes y metáforas 

Nuñez Delgado (2001). 

- Habla. Es un tipo de forma del lenguaje, en donde se hace uso de palabras y 

sonidos de manera articulada para darle sentido y significado a la comunicación, al pasar 
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del habla a la norma se prescinde de todo aquello que es puramente individual, ocasional 

y momentáneo. Al pasar de la norma al sistema, se abandona todo cuanto es pura 

repetición y hábito individual, así como todo lo que sea costumbre y tradición del grupo 

al que el individuo pertenece (Hierro Pescador, 1986). 

- Lengua. Es la parte esencial del lenguaje, que es a la vez el producto social de la 

facultad de lenguaje y el conjunto de convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo 

social que permiten el ejercicio de la facultad de lenguaje en los individuos (Saussure, 

2007). 

- Lenguaje oral. Formado por sonidos la cual se concreta con la presencia de 

interlocutores y uso de la oralidad como medio de aprendizaje inmediato (Nuñez 

Delgado, 2001). 

- Pensamiento lógico. Es la capacidad de utilizar el pensamiento matemático para 

resolver problemas de diversas situaciones cotidianas, implica el aprendizaje de 

determinadas áreas del conocimiento, como la abstracción, las pruebas empíricas y 

razonamiento lógico, permite al alumno identificar variables intervinientes del problema, 

de ahí que se incorpora un razonamiento lógico inductivo o deductivo que muestra, 

participa e interrelaciona el todo y las partes de un objeto estudiado (Abascal y López, 

2016). 

- Texto oral. Es el resultado lingüístico actualizado, concreto, enunciado de 

realidad observable de la sucesividad sintagmática discursiva y de la realidad 

interpretable de su contenido comunicativo (Vidal, 2020). 
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Capítulo III 

Marco metodológico 

3.1. Metodología’ 

3.1.1. Enfoque’ 

Su enfoque es cuantitativo porque utiliza métricas al evaluar las variables de 

investigación, basándose en los datos que caracterizan cuantitativamente a la 

investigación (Rasinger, 2022), porque en el presente caso se recogió datos medibles 

cuantitativamente de la variable dependiente es decir de la comprensión’ oral’ de los 

niños’ de cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela Superior Pedagógica Pública 

Arístides Merino Merino para su posterior interpretación mediante baremos. 

3.1.2. Tipo  

Es aplicada porque la solución de problemas que acontecen dentro de la 

actividad académica y en toda actividad humana, tomando como base la investigación 

básica (Ñaupas y otros, 2018). Porque nos permitió encontrar soluciones para mejorar la 

práctica docente aplicada mediante los juegos verbales para el desarrollo’ de la 

comprensión’ oral en los niños de cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela de 

Educación’ Superior’ Pedagógica’ Pública Arístides’ Merino’ Merino’- Celendín’ 2022. 

3.1.3. Método 

La aplicación del método hipotético-deductivo porque inicia de la formulación 

de una hipótesis la cual será comprobada, aprobada o refutada, y deductivo porque inicia 
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de esquemas generales para llegar a situaciones específicas de estudio (Rasinger, 2022) , 

en nuestro caso el método hipotético indica que partimos de una hipótesis de 

investigación para comprobar si la aplicación de la (s) estrategias ayudan a desarrollar la 

comprensión oral, comprobándose en resultado en la variable dependiente, por otro lado 

partimos de teorías generales de ambas variables para deducir conclusiones específicas 

haciendo uso del método deductivo para tal fin. 

3.1.4. Diseño’ de’ investigación’ 

El diseño de investigación es experimental, y de diseño especifico pre-

experimental de un solo grupo. En palabras de Hernandez y otros, (2014), sostiene que 

este tipo de estudio “manipula la variable independiente para ver su efecto en la variable 

dependiente”, para el presente caso el diseño específico es diseño pre- experimental de un 

solo grupo, cuyo esquema es el siguiente: 

G       O_1  X          O_2 

G: Grupo experimental de estudio, niños de cinco años del Jardín Aplicación de 

la Escuela de Educación Superior Publico Arístides Merino Merino - Celendín 2022. 

O1: Observación de la comprensión’ oral’ Pre-Test en los niños’ de cinco’ años’ 

del Jardín Aplicación de la Escuela’ de Educación’ Superior Publico Arístides’ Merino’ 

Merino’- Celendín’ 2022. 

X: Aplicación de los juegos verbales en la institución educativa con niños de 

cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela de Educación Superior Publico Arístides 

Merino Merino - Celendín 2022. 
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O2: Observación de la comprensión oral Pos-Test en los niños de cinco años del 

Jardín Aplicación de la Escuela de Educación Superior Publico Arístides Merino Merino- 

Celendín 2022. 

3.2. Población’ y muestra’ de estudio’ 

3.2.1. Población’ 

Tabla 1’ 

Población de niños de cinco años de las instituciones educativas de nivel inicial de la 
provincia de Celendín 
Niños y niñas Sección Hombres Mujeres  Cantidad 

Niños’ de 5 
años’ 

I.E. “Aplicación” 10 12 22 

I.E.  “San Isidro” (Amor) 6 5 11 

I.E.  “San Isidro” (Solidaridad) 7 9 16 

Total  49 

Nota. Nómina de matrícula del 2022. 

3.2.2. Muestra 

Tabla 2 

Muestra de estudio en la Institución Educativa Aplicación de la provincia de Celendín 
Niños y niñas Sección Hombres Mujeres  Cantidad 

Niños de 5 años  I.E. “Aplicación” 10 12 22 

Total 22 

Nota. Nómina de matrícula del 2022’ 

3.3. Instrumentos’ y técnicas’ de’ recolección’ de’ datos’ 

Se usó la observación directa como técnica principal de recolección de datos y la 

ficha de observación como instrumento de recolección de datos, este instrumento fue 
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validado mediante juicio de expertos, considerándose un instrumento confiable a través el 

alfa de Cronbach. En primer lugar se aplicó en la prueba piloto, obteniéndose un 

resultado de  0.94, el cual indica que el instrumento es confiable ya que el valor se acerca 

a 1,  Luego se aplicó el pre test en la muestra de estudio en el grupo de niños  de  cinco  

años evaluando las dimensiones de: Percepción del mensaje,  Comprensión – 

interpretación del mensaje oral, y Reflexiona sobre el contenido del mensaje oral;   

después  se aplicaron 16 sesiones  utilizando los juegos verbales  tales como los cuentos, 

rimas, trabalenguas ,  y adivinanzas, finalmente, se aplicó el pos test en la misma muestra 

de estudio y con las mismas variables evaluadas. Después de aplicada y recopilados los 

datos se procedió a sistematizar, tabular y representar mediante cuadros y figuras 

estadísticas, para finalmente realizar la comprobación de hipótesis las cuales se midió 

mediante el estadístico de prueba denominado Wilcoxon para muestras relacionadas.



45 
 

3.4. Operacionalización de variable 

Tabla 3 
Operacionalización’ de’ las variables’ de’ estudio’:  Juegos’ verbales’ y Comprensión oral’ 
 
Variables Definición 

Conceptual  
Definición operacional Dimensiones Indicadores ítems Instrumento 

de 
recolección 

 
Juegos 

verbales 
(V.I.) 

Es una actividad 
lúdica y didáctica 
utilizada para mejorar 
la comprensión oral, 
donde el niño puede 
asociar los 
significantes con los 
significados del 
mismo modo 
relacionando de 
manera consciente 
para lograr lógica, 
congruencia y 
habilidades 
lingüísticas (Flores, 
2014, p. 31). 

Se desarrolló usando los procesos 
didácticos’ del área’ de comunicación’ 
para la comprensión oral del proceso 
didáctico es se comunica’ oralmente’ 
en su lengua’ materna’: 
Antes del discurso: Los niños van a 
participar en un dialogo teniendo en 
cuenta’ el propósito’, la organización’ 
de sus ideas’ 
Durante el discurso: Van a poner en’ 
práctica’ la’ organización’ de sus’ 
ideas, según’ el propósito’ del tema 
Después del discurso: Es la revisión’ o 
reflexión’ de lo emitido’ o escuchado’. 

Cuentos 

Describe la historia. 
Reconoce los 
personajes. 
Describe la secuencia 
del cuento. 
Infiere el desenlace. 

Del 1 al 4 

Ficha de 
observación  

Rimas 

Repite fonéticamente 
las palabras. 
Identifica fonemas. 
Reconoce las 
terminaciones de las 
palabras. 

Del 5 al 7 

Adivinanzas 

Infiere el resultado de 
las adivinanzas. 
Busca alternativas de 
solución. 
Identifica indicios. 

Del 8 al 10 

Trabalenguas 

Recurre a estrategias 
de pronunciación 
semejante. 
Pronuncia ágilmente 
los diversos fonemas. 
Combina fonemas de 
diferente tipo. 

Del 11 al 13 
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Nota. Elaborado por las tesistas tomado del Currículo Nacional

Variables Definición 
Conceptual 

Dimensiones Indicadores ítems Instrumento de 
recolección 

Valoración 

Comprensión 
oral 

(V.D.) 

Es la capacidad para 
escuchar y 
comprender de 
manera adecuada el 
significado, 
comprendiendo los 
mensajes que se 
orientan al receptor 
(Talledo, 2018, p. 
25) 

Percepción del 
mensaje 

Identifica la idea general de los mensajes 
orales. 

 
Del 1 
al 6 

 
 

Del 7 
al 11 

 
 

Del 
12 al 
16 
 
 

Ficha de observación 
 

1 (Inicio) 
2 (Proceso) 
3 (Logrado 

Total 48 puntos 
 

Inicio 16-24 
En proceso 25-33 

Logrado 33-42 
Destacado 42-48 

En inicio (6-9) 
En proceso (10-13) 
Logrado (14-16) 
Destacado (17-18) 

Distingue las ideas principales de los 
mensajes orales. 
Responde a datos específicos de los 
mensajes orales.  
Reconoce información detallada de los 
mensajes orales. 
Reconoce la intención de los hablantes de 
los mensajes orales. 
Atiende lo escuchado 

Comprensión – 
interpretación del 
mensaje oral 

Interpreta el acento y la pronunciación que 
transmite el hablante en los mensajes orales. 

En inicio (5-8) 
En proceso (9-11) 
Logrado (12-13) 
Destacado (14-15) 

Interpreta vocabulario utilizado en 
determinados temas orales. 
Infiere el significado’ de las palabras’ a 
partir’ del’ contexto’’ de los mensajes orales. 
Utiliza la sintaxis de un enunciado de los 
mensajes orales. 
Identifica con coherencia los elementos del 
mensaje oral. 

Reflexiona sobre el 
contenido del 
mensaje oral 

Brinda su opinión crítica sobre el texto 
escuchado. 

 

Tiene un criterio valorativo respecto a la 
narración. 

En inicio (5-8) 
En proceso (9-11) 
Logrado (12-13) 
Destacado(14-15) 

Elabora ideas que discriminen lo bueno de lo 
malo. 

 

Explica con razones claras su punto de vista 
sobre el mensaje oral. 

 

Construye hipótesis al inicio de la 
comprensión oral. 
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3.5. Validación’ y confiabilidad’ 

3.5.1. Validación 

Se realizó por juicio de expertos 

Tabla 4 
Validación por juicio’ de’ expertos’ 

Expertos  Valoración 

Experto 1  80,00% 

Experto 2  80,00% 

Experto 3  100,00% 

Promedio 86,6% 

Nota. Resultados obtenidos sobre valoración del instrumento 

Según la valoración de expertos indica que los instrumentos son aplicables. 

3.5.2. Confiabilidad’ 

Del procesamiento de los datos de la prueba piloto y de la medición de la confiabilidad 

del instrumento obtenemos: 

Tabla’ 5’ 

Matriz’ de datos’ de’ la’ prueba’ piloto’ 

Nota. Datos recogidos en la muestra piloto realizada  

Muestra 
Piloto 

Ítems 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

1 1 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 3 3 2 
2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 
3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 
4 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
5 3 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 
6 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 
7 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 
8 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 

Total  21 23 20 21 23 22 22 22 23 21 21 21 21 24 22 20 
Promedio 2.63 2.88 2.5 2.63 2.88 2.75 2.75 2.75 2.88 2.63 2.63 2.63 2.63 3 2.75 2.5 

VARP 0.48 0.11 0.5 0.48 0.11 0.19 0.19 0.19 0.11 0.48 0.48 0.48 0.48 0 0.19 0.25 
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Donde: 

K= 16 (Cantidad de ítems) 

∑𝑆𝑆𝐼𝐼2 = 4.73 

 𝑆𝑆𝑇𝑇2  = 39.73 

𝛼𝛼 =
𝐾𝐾

𝐾𝐾 − 1
[1 −

∑𝑆𝑆𝐼𝐼2

𝑆𝑆𝑇𝑇2
] 

𝛼𝛼 =
16
15 [1 −

4.73
39.73] 

 𝛼𝛼 = 0.94 

Tabla 6 
Confiabilidad del instrumento 

Alfa’ de Cronbach’ Nro. de’ elementos’ 

0,940 16 

Nota’.  Valor obtenido al procesar los datos 

Este valor alcanzado es el promedio de los ítems correlacionados del instrumento y 

mientras más cercanos se encuentren a la unidad significa mayor confiabilidad Celina y Campo 

(2005) en consecuencia, el instrumento es altamente confiable para su aplicación. 

Tabla 7 

Baremos del instrumento 
Niveles Rango 

En inicio 16 – 24 

En proceso 25 – 33 

Logrado 33 - 42 

Destacado 42 - 48 

Nota’.  En base a los valores asignados en el instrumento de recolección de dato
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Capítulo’ IV’ 

Resultados de la investigación 

4.1. Matriz’ de’ datos’ 

Estadística comprensión oral 

Tabla 8 

Matriz de datos del pre test de la comprensión oral 

 Percepción del mensaje 
Ptj. 

Valoración Comprensión-interpretación 
Ptj. Valoración 

Reflexión sobre el contenido Ptj. Valoración Puntaje 
total 

Nivel 
de 

logro 

N° 1 2 3 4 5 6   7 8 9 10 11 12 13 14 15 16     

1 1 2 2 1 2 2 10 En proceso  1 2 1 1 1 6 En inicio 1 2 1 1 2 7 En inicio 23 Inicio 

2 1 1 1 1 1 2 7 En Inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 17 Inicio 

3 2 2 1 2 2 2 11 En Proceso 2 1 1 2 1 7 En inicio 2 1 2 1 2 8 En inicio 26 Inicio 

4 1 1 1 1 1 1 6 En inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 1 1 2 1 1 6 En inicio 17 Inicio 

5 1 1 1 1 1 2 7 En inicio 2 1 1 2 1 7 En inicio 2 1 1 1 2 7 En inicio 21 Inicio 

6 1 2 2 2 2 2 11 En proceso 2 2 3 3 2 12 Logrado 2 2 2 2 1 9 En proceso 32 Proceso 

7 1 1 1 1 2 2 8 En Inicio 2 1 2 1 2 8 En inicio 1 2 1 1 2 7 En inicio 23 Inicio 

8 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 3 2 2 2 11 En proceso 2 2 1 2 2 9 En proceso 32 Proceso 

9 1 1 1 2 1 1 7 En Inicio 1 2 1 1 2 7 En inicio 1 2 1 2 1 7 En inicio 21 Inicio 

10 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 3 2 2 2 11 En proceso 2 1 2 2 2 9 En proceso 32 Proceso 

11 1 2 2 1 1 2 9 En Inicio 2 2 2 2 2 10 En proceso 2 1 2 1 2 8 En inicio 27 Inicio 

12 2 2 2 3 2 2 13 En proceso 2 2 2 2 2 10 En proceso 2 2 2 1 2 9 En proceso 32 Proceso 

13 1 2 1 1 2 1 8 En inicio 2 2 2 2 2 10 En proceso 1 2 2 1 2 8 En inicio 26 Inicio 

14 2 1 2 1 1 2 9 En Inicio 2 2 2 1 2 9 En proceso 2 2 1 2 2 9 En proceso 27 Inicio 

15 1 1 1 1 2 1 7 En Inicio 1 1 1 1 2 6 En inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 18 Inicio 
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Fuente: Los datos numéricos de la tabla son códigos que identifica a cada una de las observaciones realizadas. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

16 2 2 1 2 2 2 11 En proceso 1 2 2 2 1 8 En inicio 2 2 1 2 2 9 En proceso 28 Inicio 

17 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 2 3 2 2 11 En proceso 2 2 1 2 2 9 En proceso 32 Proceso 

18 1 1 1 1 1 2 7 En inicio 1 1 1 2 1 6 En inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 18 Inicio 

19 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 3 2 2 2 11 En proceso 1 2 2 2 2 9 En proceso 32 Proceso 

20 2 1 2 1 2 1 9 En inicio 2 2 1 2 2 9 En proceso 1 2 2 2 1 8 En inicio 26 Inicio 

21 2 1 2 1 1 2 9 En inicio 1 2 1 1 2 7 En proceso 1 1 2 1 2 7 En inicio 23 Inicio 

22 2 2 2 3 2 2 13 En proceso 2 2 2 2 2 10 En proceso 2 1 2 2 2 9 En proceso 32 Proceso 
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Tabla 9 
Matriz de datos del pos test de la comprensión oral 

N° Percepción del mensaje Ptj. Valoración  Comprensión-
interpretación Ptj. Valoración Reflexiona sobre el 

contenido Ptj. Valoración Puntaje total Nivel de 
logro 

1 2 3 4 5 6   7 8 9 10 11   12 13 14 15 16   

1 3 3 2 3 3 2 16 Logrado 3 2 3 3 2 13 Logrado 1 2 2 2 2 9 En proceso 38 Logrado 

2 1 1 2 1 1 2 8 En Inicio 1 2 1 2 1 7 En Inicio 1 1 1 2 1 6 En inicio 21 Inicio 

3 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 3 2 2 2 11 En proceso 2 2 2 1 2 9 En proceso 32 Proceso 

4 1 2 1 2 1 1 8 En inicio 1 2 2 1 1 7 En Inicio 1 1 2 1 1 6 En inicio 21 Inicio 

5 3 3 3 3 3 2 17 Destacado 2 3 3 3 3 14 Destacado 2 1 2 2 2 9 En proceso 40 Logrado 

6 2 3 2 3 2 2 14 Logrado 2 3 3 3 2 13 Logrado 2 2 2 2 2 10 En proceso 37 Logrado 

7 3 3 3 3 3 2 17 Destacado 3 3 3 3 3 15 Destacado 2 2 2 2 2 10 En proceso 42 Logrado 

8 2 3 2 3 3 2 15 Logrado 2 3 2 3 2 12 Logrado 2 2 2 2 2 10 En proceso 37 Logrado 

9 3 3 3 3 3 2 17 Destacado 3 3 3 3 2 14 Destacado 2 2 2 2 1 9 En proceso 40 Logrado 

10 3 3 3 2 3 2 16 Logrado 3 2 3 3 3 14 Destacado 3 2 3 2 2 12 Logrado 42 Logrado 

11 3 2 3 2 3 3 16 Logrado 3 3 3 3 3 15 Destacado 2 2 2 2 2 10 En proceso 41 Logrado 

12 3 3 3 3 3 3 18 Destacado 3 2 3 3 2 13 Logrado 2 3 3 2 2 12 Logrado 43 Logrado 

13 3 2 3 2 3 2 15 Logrado 2 3 3 2 3 13 Logrado 2 3 2 2 2 11 En proceso 39 Logrado 

14 2 3 2 3 2 2 14 Logrado 3 2 3 3 3 14 Destacado 2 2 2 2 2 10 En proceso 38 Logrado 

15 1 2 1 1 2 1 8 En Inicio 2 1 1 1 2 7 En Inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 20 Inicio 

16 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 3 2 2 2 11 En proceso 2 2 1 2 2 9 En proceso 32 Proceso 

17 3 2 3 2 3 2 15 Logrado 2 3 3 3 3 14 Destacado 2 2 1 2 2 9 En proceso 38 Logrado 

18 2 1 1 1 1 2 8 En Inicio 2 1 1 2 1 7 En Inicio 1 1 1 1 1 5 En inicio 20 Inicio 

19 2 3 3 3 3 2 16 Logrado 3 2 3 3 3 14 Destacado 2 3 3 2 3 13 Logrado 43 Logrado 

20 2 2 2 2 2 2 12 En proceso 2 2 3 2 2 11 En proceso 2 2 2 2 1 9 En proceso 32 Proceso 

21 2 3 2 3 3 3 16 Logrado 3 3 3 3 2 14 Destacado 2 2 2 2 2 10 En proceso 40 Logrado 

22 2 3 3 3 3 3 17 Destacado 3 3 3 3 3 15 Destacado 2 2 3 3 2 12 Logrado 44 Destacado 

Fuente: Los datos numéricos de la tabla son códigos que identifica a cada una de las observaciones realizadas. 
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4.2. Tratamiento’ estadístico’ e interpretación’ de’ datos por dimensiones 

De los objetivos de estudio perseguidos en la investigación obtenemos las 

siguientes tablas: 

Tabla’ 10 

Comprensión oral en niños de cinco años en el pre test 

1. Comprensión oral 

Percepción del 

mensaje 

Comprensión – 

 interpretación 

 del mensaje oral 

Reflexiona sobre el  

contenido del mensaje 

 oral 

En inicio (6-9) 55 45 59 
En proceso (10-13) 41 50 41 
Logrado (14-16) 0 5 0 
Destacado (17-18) 0 0 0 

Nota: Datos extraídos de la ficha de observación 

Figura 1 

Comprensión oral en niños de cinco años en el pre test 

 
Nota: La figura muestra cifras extraídas de la tabla número 10 

Interpretación. La tabla10 y figura 1, se muestra los resultados del pre test por 

dimensiones de la variable comprensión oral, se evidencia  donde la mayoría de los niños 

obtienen un 55% se encontraban en el nivel inicio, y un 41% en el nivel proceso, esto es 
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con respecto a la dimensión percepción del mensaje, asimismo, se observa que el 59% 

está en el nivel inicio y un 41% en el nivel proceso esto es con respecto a la dimensión 

reflexiona sobre el contenido del mensaje oral esto hace notar una mejora en dicha 

dimensión, sin embargo, se observa un 45% en el nivel inicio, un 50% en el nivel proceso 

y un 5 % en el nivel destacado, estos resultados corresponde a la dimensión reflexiona 

sobre el contenido del mensaje oral. Se infiere que hay una disminución de porcentajes en 

el nivel inicio lo cual significa que los alumnos en su mayoría no perciben los mensajes 

orales. 

Tabla 11 

Comprensión oral en niños de cinco años en el pos test 

2. Comprensión oral 
Percepción del 
mensaje 

Comprensión – 
 interpretación 
 del mensaje oral 

Reflexiona sobre el  
contenido del mensaje 
 oral 

En inicio (5-8) 18 18 18 
En proceso (9-11) 14 14 64 
Logrado (12-13) 45 23 18 
Destacado (14-15) 23 45 0 

Nota: Datos extraídos de la ficha de observación 
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Figura 2 

Comprensión oral en niños de cinco años en el pos test 

 
Nota: La figura muestra cifras extraídas de la tabla número 11 

Interpretación. La tabla 11 y figura 2, se presentan los resultados del pos test por 

dimensiones de la variable comprensión oral, se evidencia donde la mayoría de los niños 

obtienen un  18% se encontraban en el nivel inicio, y un 14% en el nivel proceso, un 45% 

en el nivel logrado un 23% en el nivel destacado esto es con respecto a la dimensión 

percepción del mensaje, asimismo, se observa que el 18% está en el nivel inicio y un 14% 

en el nivel proceso, un 23% en el nivel logrado y un 45% en el nivel destacado esto es 

con respecto a la dimensión comprensión – interpretación  del mensaje oral esto hace 

notar una mejora en dicha dimensión, sin embargo, se observa un 18% en el nivel inicio, 

un 64% en el nivel proceso y un 18 % en el nivel logrado estos resultados corresponde a 

la dimensión reflexiona sobre el contenido del mensaje oral. Con ello se percibe una 

mejora sustancial de la comprensión oral de los niños y niñas de la muestra seleccionada. 

 
 
 
 

18
14

45

23
18

14
23

45

18

64

18

0
0

10

20

30

40

50

60

70

En inicio En proceso Logrado Destacado

Percepcion del  mensaje Comprension - interpretacion del mensaje oral

Reflexiona sobre el contenido del mensaje oral



55 
 

Tabla 12 
 
Comparación de la comprensión oral en el pre test pos test 

3. Comprensión oral 
Pre test Pos test 

f % f % 
En inicio (16-31) 15 68 0 0 
En proceso (32-36) 7 32 1 5 
Logrado (37-43) 0 0 14 64 
Destacado (44-48) 0 0 1 5 

Nota. Resultados obtenidos de la ficha’ de observación’ 

Figura 3 

Comparación de la comprensión oral en el pre test y pos test 

 
Nota: La figura muestra cifras extraídas de la tabla número 12 
 
Interpretación. La tabla 12 y figura 3 se describe que, en el pos test y pre test los 

resultados de la variable comprensión oral indican, en la dimensión percepción del  

mensaje oral , en el pre test el 55% se encontraron en el nivel inicio, para el pos test 45% 

han logrado esta dimensión; en la dimensión, comprensión-interpretación del  mensaje 

oral, en el pre test el 50% se encontraban en el nivel proceso, para el pos test el 45% 

terminaron en el nivel destacado; en la dimensión, reflexiona sobre el contenido del 

mensaje oral, en el pre test un 59%  se encontraban en el nivel inicio , para el pos test 

64% se encuentran en el nivel proceso, esto debido a la aplicación de estrategias de 
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juegos verbales que permitió mejorar la comprensión oral en las dimensiones percepción 

del  mensaje oral, comprensión-interpretación del  mensaje oral, reflexiona sobre el 

contenido del mensaje oral en niños de cinco años de edad. 

a. Formulación de hipótesis 

H1: La aplicación de los juegos verbales permite el desarrollo de la comprensión 

oral de los niños de cinco años del Jardín Aplicación de Escuela’ de Educación’ Superior’ 

Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ Merino’ – Celendín 2022. 

H0: La aplicación de los juegos verbales no permite el desarrollo de la comprensión 

oral de los niños de cinco años del Jardín Aplicación de Escuela’ de Educación’ Superior’ 

Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ Merino’ – Celendín 2022. 

b. Nivel de significancia 

La hipótesis se comprobará asumiendo un nivel de significancia de 5% = 0.05. 

c. Elección de la prueba estadística 

Esta investigación fue longitudinal y la variable dependiente fue medida en escala 

ordinal (niveles de logro), además se trabajó con un solo grupo, al mismo que se le aplicó 

dos mediciones, una antes de aplicar la variable independiente y otra después, en tanto 

que, los datos provienen de un solo grupo, corresponde a un estudio con muestras 

relacionadas, por lo que, se decidió aplicar la prueba estadística de rangos de Wilcoxon. 
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d. Estimación del p-valor 

Tabla’ 14’ç 

Estadístico de Wilcoxon 

e. Toma de decisiones 

El nivel de significancia encontrada mediante la prueba de Wilcoxon, p-valor = 

0.000, menor a 0.05 asumido para la comprobación de hipótesis, por lo que se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta que la aplicación de juegos verbales ayuda a desarrollar la 

comprensión oral de los niños de cinco años del Jardín Aplicación de la Escuela de 

Educación Superior Pedagógica Pública Arístides Merino Merino - Celendín. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Pre test – Pos test 

Z -4,112b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
b. Se basa en rangos negativos. 
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4.3. Discusión de resultados 

En este estudio se ha tenido en cuenta trabajos previos, los cuales han 

implementado el juego lúdico o estrategias para desarrollar la comprensión oral. Nuestros 

resultados evidenciaron una mejora significativa la aplicación de los juegos verbales en la 

comprensión oral de las dimensiones, percepción del mensaje, comprensión – 

interpretación del mensaje oral y reflexiona sobre el contenido del mensaje oral en los 

niños de cinco años del Jardín Aplicación de Escuela’ de Educación’ Superior’ 

Pedagógica’ Pública’ Arístides’ Merino’ Merino’ – Celendín 2022; así mismo, el estudio 

de Marquez Olmedo (2021), los resultados indican que el 56.7% los niños se comunican 

de manera fluida, el 40% presenta dificultades en la conexión de palabras y solo el 3% no 

tienen un avance significativo en el proceso comunicativo. También, el estudio de 

Zarayasi Yauri (2021),  en sus resultados se evidencian mejoras, puesto que, en el pre test 

el 41.7% estuvieron en un nivel medio de comprensión oral, el 58.3% en un nivel alto; 

para finalmente en el pos test pasar a un nivel alto en un 100%, concluyendo que existe 

una influencia significativa entre las canciones que son parte de los juegos verbales  en la 

comprensión oral de los niños  ya que al comparar los resultados con el grupo control se 

logró mejorar significativamente. También, el estudio de  Díaz Vásquez (2020), llegó a 

concluir que el canto  mejoró significativamente su expresión y comprensión oral, donde 

el 76% lograron inferir e interpretar su texto oral y el 81% obtienen de manera correcta la 

información de un texto escrito, coincidiendo con nuestra investigación  en la que  en la 

dimensión comprensión – interpretación del mensaje oral se refleja que en el pos test la 

mayoría de niños lograron mejorar su comprensión del mensaje oral, pues en el nivel 
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logrado se aprecia un 22,7% y en nivel logro destacado tiene 45,5%; por ello decimos 

que hay coincidencia con la tesis de Díaz. 

Este estudio se sustenta en las teorías lúdicas para el aprendizaje de Vygotsky, 

Piaget, Montessori y Ausubel todas comparten un enfoque basado en el desarrollo 

afectivo, como el social e intelectual del niño están estrechamente relacionadas con el 

lenguaje, el pensamiento, la atención, la memoria y la inteligencia forman parte de este 

proceso, con el ambiente físico, el entorno social; siendo el niño el que va construyendo 

su conocimiento, promueve la autonomía y el niño es capaz de estimular intereses y 

responder a sus necesidades;  van descubriendo mediante sus sentidos y así  construyen 

sus aprendizajes. 

Finalmente se comprueba que los juegos verbales es un factor importante para 

desarrollar la comprensión oral en los niños de cinco años, ya que su enseñanza 

promueve el fortalecimiento de la expresión y comprensión oral. 
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Conclusiones 

 La comprensión oral en los niños de 5 años antes de los juegos verbales como 

estrategia didáctica, se evidencia, donde la mayoría de los niños obtienen un 55% se 

encontraban en el nivel inicio, y un 41% en el nivel proceso, esto es con respecto a la 

dimensión percepción del mensaje, asimismo, se observa que el 59% está en el nivel 

inicio y un 41% en el nivel proceso esto es con respecto a la dimensión reflexiona sobre 

el contenido del mensaje oral esto hace notar una mejora en dicha dimensión, sin 

embargo, se observa un 45% en el nivel inicio, un 50% en el nivel proceso y un 5 % en el 

nivel destacado, estos resultados corresponde a la dimensión reflexiona sobre el 

contenido del mensaje oral.  

La comprensión oral en los niños de 5 años después de los juegos verbales como 

estrategia didáctica, se evidencia donde la mayoría de los niños obtienen un  18% se 

encontraban en el nivel inicio, y un 14% en el nivel proceso, un 45% en el nivel logrado 

un 23% en el nivel destacado esto es con respecto a la dimensión percepción del mensaje, 

asimismo, se observa que el 18% está en el nivel inicio y un 14% en el nivel proceso, un 

23% en el nivel logrado y un 45% en el nivel destacado esto es con respecto a la 

dimensión comprensión – interpretación  del mensaje oral esto hace notar una mejora en 

dicha dimensión, sin embargo, se observa un 18% en el nivel inicio, un 64% en el nivel 

proceso y un 18 % en el nivel logrado estos resultados corresponde a la dimensión 

reflexiona sobre el contenido del mensaje oral. 

La comparación del pre test y pos test se describe que, en el pos test y pre test los 

resultados de la variable comprensión oral indican, en la dimensión percepción del  
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mensaje oral, en el pre test el 55% se encontraron en el nivel inicio, para el pos test 45% 

han logrado esta dimensión; en la dimensión, comprensión-interpretación del  mensaje 

oral, en el pre test el 50% se encontraban en el nivel proceso, para el pos test el 45% 

terminaron en el nivel destacado; en la dimensión, reflexiona sobre el contenido del 

mensaje oral, en el pre test un 59%  se encontraban en el nivel inicio , para el pos test 

64% se encuentran en el nivel proceso, esto debido a la aplicación de estrategias de 

juegos verbales que permitió mejorar la comprensión oral en las dimensiones percepción 

del  mensaje oral, comprensión-interpretación del  mensaje oral, reflexiona sobre el 

contenido del mensaje oral en niños de cinco años de edad. 

Los resultados obtenidos en esta investigación permitieron comprobar que los 

niños y niñas, con quienes se implementó estrategias de juegos verbales para desarrollar 

la comprensión oral, probando así su afectividad; por lo tanto, se convierte en una 

alternativa válida para desarrollar este tema.  
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Recomendaciones 

- A los docentes de educación inicial deben aplicar estrategias pedagógicas como 

los juegos’ verbales’ para lograr mejorar los niveles de desarrollo’ de comprensión oral’ 

de los niños. 

-  A los investigadores aplicar estrategias de juegos didácticos en diferentes 

instituciones educativas para observar y ampliar el conocimiento comparativo de la 

estrategia. 

- A los padres de familia que puedan desarrollar diversas actividades en casa que 

permitan el reforzamiento de los juegos verbales mediante el uso de lectura de cuentos, 

trabalenguas, adivinanzas que son actividades que pasan de generación en generación. 

- A los investigadores ampliar los temas de investigación a otras estrategias como 

las jitanjáforas, teatrines para observar los resultados en la estimulación de su 

comprensión oral de los niños o cambiar de tipo y diseño de investigación. 
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