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Resumen  

La investigación tuvo como propósito determinar en qué medida los juegos 

fonológicos mejoran la comprensión de textos orales en niños de tres años de la 

Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. La 

investigación se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño 

pre experimental, cuyo método fue el hipotético – deductivo. La muestra estuvo 

constituida por 25 niños de tres años, el instrumento aplicado ha sido la ficha de 

observación. Los resultados muestran que en el pre-test los niños se encontraron en 

nivel inicio con 8%, en nivel de proceso con 24%, en nivel logrado con 64%; y un 

nivel destacado con 4%. Pero en los niveles de proceso los niños obtuvieron desde la 

evaluación 1, en nivel de proceso con 44%, en nivel logrado con 56%; después en la 

evaluación 2, en nivel de proceso con 4%, en nivel logrado con 92%, y un nivel 

destacado con 4%; igualmente en la evaluación 3, en nivel logrado con 36%, y un 

nivel destacado con 64%; asimismo en la evaluación 4, en nivel logrado con 8%, y un 

nivel destacado con 92%. Se llegó a concluir que después de la aplicación del pos-

test, los niños se encuentran en un nivel destacado con 100%, esto es confirmado y 

sostenido estadísticamente porque se comprobó mediante la prueba de Wilcoxon para 

muestras relacionadas, donde los resultados difieren significativamente el valor de p< 

0.05, indicando un nivel de confianza del 95%. 
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Abstract 

The purpose of the research was to determine the extent to which phonological 

games improve the comprehension of oral texts in three year old children at the 

Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. The 

research was developed under the quantitative approach, applied type, with a pre-

experimental design, whose method was hypothetical - deductive. The sample 

consisted of 25 three-year-old children, and the instrument used was the observation 

form. The results show that in the pre-test the children were at the beginning level 

with 8%, at the process level with 24%, at the achieved level with 64%, and an 

outstanding level with 4%. But in the process levels the children obtained from 

evaluation 1, in process level with 44%, in achieved level with 56%; then in 

evaluation 2, in process level with 4%, in achieved level with 92%, and an 

outstanding level with 4%; also in evaluation 3, in achieved level with 36%, and an 

outstanding level with 64%; also in evaluation 4, in achieved level with 8%, and an 

outstanding level with 92%. It was concluded that after the application of the post-

test, the children are at an outstanding level with 100%, this is statistically confirmed 

and sustained because it was verified by means of the Wilcoxon test for related 

samples, where the results differ significantly at a value of p< 0.05, indicating a 

confidence level of 95%. 

 

Keywords: phonology, orality, attention, organisation, inferencing 
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Introducción 

Los juegos fonológicos son una actividad que permiten a los niños, el 

desarrollo de competencias comunicativas, a partir de un entorno social, formado por 

experiencias que mejoran su lenguaje, a la edad de tres años es el momento exacto y 

la oportunidad precisa para aprovechar estrategias didácticas  que deben ser aplicadas 

para mejorar la comprensión de textos orales, entendiéndose que está actividad es un 

proceso cognitivo que surge cuando se entiende lo que se está transmitiendo 

oralmente, infiere, explica la intensión del mensaje, recuperando y organizando la 

información. 

Los niños van practicando diversos fonemas, que permite la estimulación 

temprana de determinadas destrezas fonológicas, los cuales son clave para que el niño 

logre reconocer las palabras y la composición de cada una de estas en unidades 

fonológicas; de este modo la conciencia fonológica es un motivo importante que 

favorece sus habilidades metalingüísticas, debido a que mejora la oralidad y la 

competencia segmental de las palabras. 

La finalidad de los juegos fonológicos en la comprensión de textos orales 

permite en el niño identificar y reconocer las palabras, sus construcciones y recordar 

lo que escucharon, para ello es necesario que el niño vaya adquiriendo un vocabulario 

adecuado. 

Los juegos fonológicos son de relevancia porque mejoran las destrezas de los 

niños en su expresión oral, mediante la conversión de grafemas o fonemas que facilita 

el desarrollo de lo que denominamos tareas fonológicas, para ello es importante tener 

en cuenta ciertas dimensiones, asimismo la conciencia léxica, silábica, y fonémica. 

Por otro lado, la comprensión de textos orales va más allá de la concepción de los 
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elementos del mensaje hablado, que es un proceso que inicia del texto oral basado en 

el contexto que se desarrolla normalmente el niño. 

El presente informe consta de IV Capítulos. El capítulo I hace mención a los 

aspectos de la realidad problemática, que abordan la comprensión de textos orales en 

los niños de la edad de tres años. En el capítulo II se presenta el marco teórico que 

describe el detalle de las teorías de los juegos fonológicos y la comprensión de textos 

orales, como también los antecedentes de la investigación, las bases teóricas y la 

definición de términos básicos. En el capítulo III se precisa la metodología de la 

investigación que aborda el enfoque, tipo, método y diseño de investigación; 

asimismo, la población y la muestra de estudio, instrumentos y técnicas de 

recolección de datos y finalmente el sistema de variables los cuales son: la validación 

y confiabilidad. Por último, en el capítulo IV se presentan los resultados, el 

tratamiento estadístico, prueba de hipótesis, discusión de resultados, las conclusiones, 

recomendaciones. Finalmente, se presentan las referencias y los anexos que hacen 

referencia a nuestro trabajo de investigación. 
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Capítulo I 

Aspectos de la realidad problemática 

1.1. Descripción de la realidad problemática 

En el mundo entero los niños de la edad de tres años, presentan dificultad al 

momento de participar por si solos, porque en las aulas de clase no se trabaja de forma 

continua los procesos de interacción y comunicación, ya que los docentes no cuentan 

con buenas estrategias al momento de trabajar los procesos de la comunicación oral, 

así como dominar las destrezas y habilidades sociales necesarias para fomentar un 

clima que facilite el aprendizaje y la convivencia en los niños. García García (2019),  

en España se estudió la comprensión de textos orales. 

En América latina, han realizado investigaciones relacionadas a la capacidad 

de comprensión de textos orales de los niños de tres años, lográndose evidenciar la 

problemática real sobre la limitación que presentan para comprender un texto, además 

al momento de participar los niños no cuentan con un vocabulario suficiente que les 

permita mejorar en la pronunciación de las palabras, asimismo no son capaces de 

complementar palabras para formar las oraciones, por lo cual esto surge debido a que 

los docentes no cuentan con estrategias didacticas para incentivar y fomentar el uso 

adecuado de la comunicación, como también los padres de familia no se preocupan 

por fortalecer en casa los temas tratadas en clase. Saltos y Mendoza (2022), en 

Ecuador se estudió la comprensión de textos orales. 

En el Perú, Dolorier et al. (2021), menciona que los niños de la edad de tres 

años, les dificulta comprender lo que escuchan en la hora de clase, ya que se distraen 

a menudo, no prestando atención a las indicaciones del docente, porque se sienten 
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desmotivados al momento de escuchar la clase, presentando una conducta no 

adecuada como: berrinches, enojo, asimismo cuando el docente realiza preguntas del 

texto leído no siempre participan frecuentemente, por lo cual los docentes no siempre 

cuentan con estrategias para mejorar la comprensión oral en los niños, además de 

lograr una participación activa en los niños, en Huancayo se estudió la comprensión 

de textos orales.  

En Celendín, en la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil 

Velásquez, se observa ciertas deficiencias en relación a la limitada aplicación de 

juegos fonológicos para el desarrollo óptimo de la oralidad, de la interacción con sus 

compañeros, que repercuta en la comprensión de textos orales, disminuyendo 

considerablemente la intervención de la aplicación de estrategias pedagógicas que 

mejoren más adelante la comprensión oral de los niños.  

1.2. Formulación del problema 

  ¿En qué medida los juegos fonológicos mejoran la comprensión de textos 

orales en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil 

Velásquez - Celendín, 2022? 

1.3. Justificación e importancia de la investigación  

La investigación se justifica de manera teórica porque permitió al docente  

aprovechar estrategias de juego para alcanzar niveles de comprensión de textos orales 

aceptable, por otro lado, se justifica en la práctica docente a realizar, porque nos 

brinda el conocimiento de la estrategia pedagógica a ser aplicada en un conjunto de 

actividades para alcanzar un aprendizaje y conocimiento mediante los juegos 

fonológicos, también se justifica metodológicamente porque permite aplicar la 
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secuencia ordenada de procesos lúdicos continuos para la adquisición de habilidades 

de comprensión de textos orales. 

La investigación es importante porque ayuda a determinar si los juegos 

fonológicos como estrategia pedagógica mejora la comprensión de textos orales en los 

niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez, 

Celendín, durante el período 2022. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. General 

Determinar en qué medida los juegos fonológicos mejoran la comprensión de 

textos orales en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. 

Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

1.4.2. Específicos 

- Evaluar el nivel de comprensión de textos orales antes de la aplicación de los 

juegos fonológicos en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 

Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

- Aplicar los juegos fonológicos en niños de tres años de la Institución 

Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

- Evaluar el nivel de comprensión de textos orales después de la aplicación de 

los juegos fonológicos en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 

Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

- Comparar el nivel de comprensión de textos orales antes y después de la 

aplicación de los juegos fonológicos en niños de tres años de la Institución Educativa 

Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. 
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1.5. Hipótesis 

Los juegos fonológicos mejoran significativamente la comprensión de textos 

orales en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil 

Velásquez - Celendín, 2022. 

1.6. Delimitación y alcances de la investigación 

La investigación se enfocará conocer la comprensión de textos orales sin 

intervenir en la comprensión de textos escritos, incluyendo a nuestra muestra de 

estudio niños con tres años cumplidos, aplicando juegos fonológicos para tal fin, por 

lo cual la investigación tiene un alcance explicativo para el fin que se persigue, 

asimismo se delimitó porque según los resultados que alcanzamos solo sirvió para el 

contexto de estudio donde se está realizando, sin generalizar a otras instituciones 

dentro de la provincia de Celendín, al mismo tiempo abarcó un grupo de niños de tres 

años y a la evaluación de los juegos en relación a palabras y sílabas donde intervenga 

exclusivamente la conciencia léxica, silábica y fonémica, los datos no se generalizan a 

poblaciones distintas de estudio.  
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Capítulo II 

Marco teórico 

2.1.  Antecedentes de la investigación  

A nivel internacional 

Vargas Sánchez (2018) de la Universidad Autónoma del Estado de Morelos, 

en su tesis titulada: “Taller de actividades musicales, rima y aliteración para 

estimular la conciencia fonológica en preescolares”, investigación realizada para 

obtener el grado de maestra, tuvo como objetivo  realizar un taller que incluya 

repeticiones de sonidos para estimular la expresión fonológica de los niños, este 

estudio fue de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño cuasi experimental, 

la muestra estuvo conformada por 27 niños del grupo control, y 26 niños del grupo 

experimental. Se llegó a las siguientes conclusiones: los niños después de realizar los 

talleres, lograron construir palabras, reconocer los sonidos de cada una de estas e 

identificar y contar sílabas que constituyen las palabras, por lo cual se demostró que 

en el grupo experimental mostraron avances significativos en la conciencia 

fonológica, demostrando que los mayores logros se observaron en la conciencia 

silábica, asimismo al complementar las actividades de lenguaje escrito, en este caso 

particular las rimas y aliteraciones con las actividades de expresión, es una manera 

eficiente para el desarrollo de habilidades del alfabetismo inicial. 

Domínguez y Medina (2019) de la Universidad Nacional de Educación del 

Ecuador, en su tesis titulada: “Estimulación del lenguaje oral mediante actividades 

didácticas para fomentar el desarrollo de habilidades comunicativas”, investigación 

realizada para obtener el título de licenciada, el objetivo de la investigación fue 
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estimular el lenguaje oral a través de actividades didácticas que fomentan el desarrollo 

de las habilidades comunicativas. La investigación se realizó bajo la metodología 

cualitativa, de tipo acción, con un enfoque mixto, la muestra estuvo constituida por 28 

niños. Se llegó a las siguientes conclusiones: el interés del niño se centró en el juego y 

en la manipulación de los objetos, los ejercicios y las actividades como propuesta de 

intervención, por otro lado, las actividades didácticas para estimular el lenguaje oral 

permitieron expresar las ideas, sentimientos, opiniones y pensamientos del niño el 

cual se logró observar que solo el 3% de los niños estuvieron en un nivel de proceso y 

el 97% pasó a un nivel satisfactorio. 

Casagualpa Yabacallo (2019) de la Universidad Tecnológica Indoamérica, en 

su tesis titulada: “Estrategias lúdicas para el desarrollo de habilidades lingüísticas 

orales en niños de preparatoria de la escuela de educación general básica fiscal 

PIFO, Parroquia PIFO, Periodo académico 2018-2019”, investigación realizada para 

obtener el título de magíster, tuvo como objetivo determinar la aplicación de 

estrategias de juego para el desarrollo de habilidades lingüísticas en los niños, dicha 

investigación se realizó bajo la metodología de un enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada. En este estudio participaron 30 niños y 3 docentes. Para concluir: los niños 

inicialmente presentaron dificultades en la pronunciación, fluidez para expresarse, e 

inseguridad para comunicar sus ideas, después de aplicar las estrategias lúdicas se 

observó que los niños mejoraron en su lenguaje oral, generando un soporte lingüístico 

para mejorar los procesos futuros en la lectura y escritura, asimismo cabe mencionar 

que en  los docentes está presente la necesidad de capacitarse de manera continua y 

orientarse en el aprendizaje de estrategias de motivación y trabajo para el desarrollo 

de habilidades lingüísticas orales en los niños de entre 5 a 6 años de edad. 
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Cruz Calvache (2020) de la Universidad Central del Ecuador, en su tesis 

titulada: “Géneros literarios y su influencia en el desarrollo del lenguaje oral de las 

niñas y niños de inicial 2 en la Unidad Educativa Fiscal “Jorge Mantilla Ortega” en 

la ciudad de Quito, durante el año lectivo 2018-2019”, investigación realizada para 

obtener el título de magíster, tuvo como objetivo determinar la influencia que presenta 

los géneros literarios en el desarrollo del lenguaje de los niños, la investigación se 

realizó bajo la metodología de un enfoque mixto, de tipo aplicada, con diseño 

experimental, la muestra estuvo conformada por 40 niños y 2 docentes. Se llegaron a 

las siguientes conclusiones: el nivel de desarrollo del lenguaje oral de las niñas y 

niños es intermedio, existiendo un grado de relación moderada con un porcentaje del 

55%, por lo cual cuando se mejora la enseñanza de géneros literarios, se aprecia un 

aumento en el desarrollo del lenguaje oral, según los resultados obtenidos tras la 

aplicación de la estrategia pedagógica, se pudo observar que los niños  logran 

expresar más claramente sus ideas, mediante la observación de imágenes del cuento, 

asimismo tienen capacidad para memorizar poesías y están interesados por aprender 

canciones. Sin embargo, los problemas en el desarrollo oral se deben por poca 

enseñanza basada en géneros literarios. 

A nivel nacional 

Tenorio y  Zulueta (2018) de la Pontifica Universidad Católica del Perú, en su 

tesis titulada: “Programa “Jugando con los sonidos” para mejorar la conciencia 

fonológica en niños de 5 años”, investigación realizada para obtener el grado 

académico de magister, tuvo como objetivo evaluar los efectos del Programa 

“Jugando con los sonidos”, mediante la conciencia fonológica en niños de 5 años de 

la institución educativa Ricardo Palma, se desarrolló bajo la metodología de tipo 

cuantitativo, con diseño cuasiexperimental. La muestra estuvo constituida por 22 
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niños del Grupo Experimental, y 19 niños del Grupo Control. Se extrajo la siguiente 

conclusión: los resultados arrojaron un mayor nivel de desarrollo de la conciencia 

fonológica en el grupo experimental con un porcentaje de 50%, que se ubica en un 

nivel muy alto en el post test, lo mismo sucede con el porcentaje del 50% restante que 

también se ubica en un nivel alto en las pruebas de conciencia fonológica; teniendo 

diferencias en el grupo control, con un porcentaje del 50%, del total que se encuentra 

en un nivel promedio, y un 27,8% del total se ubica en un nivel bajo, por lo cual 

existen diferencias significativas en la conciencia fonológica al comparar el grupo de 

control y el grupo experimental después de aplicar la estrategia pedagógica.  

Navarro Razuri (2022) de la Universidad César Vallejo, en su tesis titulada: 

“Programa de rimas para incrementar la conciencia fonológica en niños (as) de la 

I.E.P Líderes del Futuro Sullana - Piura 2021”, investigación realizada para obtener 

el título de grado académico de maestra, el objetivo de la investigación desarrollada es 

el desarrollo de un programa de rimas para mejorar la conciencia fonológica en niños 

de 5 años de la I.E.P Líderes del Futuro Sullana-Piura, la investigación fue realizado 

bajo la metodología de un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño pre-

experimental. La muestra estuvo constituida por 65 niños. Para concluir: se evidenció 

un aumento de una buena CF con un porcentaje del 88%, y una disminución de la CF 

regular con 71%, finalmente se evidencia un aumento en la media, ya que el pre - test 

posee una media de 1,83 y el pos-test una media de 2,88 mostrando las mejoras con la 

aplicación del programa.  

Mendoza Saucedo (2019) de la Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote, en su tesis titulada: “El juego de roles para el desarrollo de la 

comprensión de textos orales en estudiantes de 4 años de la I.E.I. “Fundación por los 

niños del Perú”, Piura – 2018”, investigación realizada para obtener el título de 
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licenciada, tuvo como objetivo determinar de qué manera el juego de roles desarrolla 

la comprensión de textos orales en los niños de 4 años - Los Algarrobos, Piura. La 

investigación se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño 

pre experimental, la muestra estuvo constituida de 18 niños. En la investigación se 

llegó a las siguientes conclusiones: comparando el pre -test y pos - test en el nivel 

inicio disminuyó con 38.8%, en proceso disminuyó con 11.1%, y en el nivel logrado 

aumentó con 50%, finalmente se considera que el juego de roles mejora 

considerablemente la comprensión de textos orales.  

Rioja y Rosales (2022) de la Universidad César Vallejo, en su tesis titulada: 

“Juegos verbales para mejorar el lenguaje oral en niños de educación inicial en una 

Institución Educativa de Trujillo 2022”, investigación realizada para obtener el título 

de licenciada, tuvo como objetivo determinar si los juegos verbales tienen influencia 

sobre el lenguaje oral de los niños, la investigación se desarrolló bajo el enfoque 

cuantitativo de tipo aplicada, con diseño experimental, en este estudio participaron 20 

niños. Para concluir: los niños antes de la aplicación de talleres, se encontraron en 

nivel inicio con 80%, en nivel de proceso con 20%, pero se observó un cambio 

significativo después de aplicar la estrategia, donde los niños obtuvieron en nivel 

destacado con 80%, y en nivel de proceso con 20%; esto se evidencia 

estadísticamente porque el valor alcanzado es del 0.000<0.05 en la prueba aplicada. 

2.2. Sustento teórico  

2.2.1. Aspecto teórico en relación a los juegos fonológicos 

El Juego desde la perspectiva Piagetsiana 

Para Piaget hay aspectos biológicos y del entorno que desarrollan el 

pensamiento desde los primeros años de vida, asimismo el ser humano por naturaleza 
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es complejo y la construcción de conocimiento también, en opinión de Piaget (como 

se citó en Alonso, 2021), quien expresa que el niño puede construir su propio 

conocimiento, lo que el psicólogo Piaget denomina “la teoría del conocimiento”, 

asimismo el pensamiento tradicional se genera mediante la función correcta del 

conocimiento hacia una más personalizada de aprendizaje, que se genera mediante el  

proceso de construcción única, personal o colectiva del entorno social y físico, 

permitiendo que el docente sea el facilitador de ese aprendizaje, para ello es 

fundamental  promover entornos favorables en la formación del niño. 

El juego desde la perspectiva Vigotskiana 

Las teorías lúdicas estudiadas de Lev Seminocich Vygotski, mencionan 

aspectos importantes del ser humano como el razonamiento, el aprendizaje, las 

expresiones de aprendizaje, la solución de problemas, en opinión de Vygotski (como 

se citó en Alonso, 2021), el juego es un medio de aprendizaje que, mediante la 

interacción social, se logra el desarrollo cognitivo del ser humano, asimismo el 

aprendizaje se inicia en el contexto o entorno social donde se vive. 

El aprendizaje significativo mediante el juego según Ausubel 

Según Ausubel et al. (1983), el cerebro humano es altamente complejo y 

requiere de conexiones simbióticas entre el pensamiento y los sentidos, los cuales van 

desarrollándose mediante estructuras altamente cognitivas para la estimulación del 

aprendizaje, asimismo el aprendizaje está vinculado y depende de las estructuras 

cognitivas que están relacionadas con la información obtenida, ya sea mediante ideas, 

conocimientos sobre un tema, donde permitan que los niños participen e intervengan 

en este proceso, evidenciando su progreso. 
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Por otro lado, Suárez et al. (2019), mencionan que el conocimiento se forma 

mediante la relación entre las ideas anticipadas del niño y el nuevo conocimiento, que 

están constituidas por conceptos, imágenes, símbolos que permitan relacionar 

conceptos propios, con el nuevo conocimiento de los niños, permitiendo establecer 

que el docente pueda orientar de manera efectiva en su labor educativa. 

El aprendizaje lúdico desde las inteligencias múltiples de Gardner 

Gardner (como se citó en Macias, 2002), menciona que la inteligencia del niño 

viene a ser capacidades que están relacionadas con situaciones que están asociadas, 

que no necesariamente a una sola habilidad que puede ser de lenguaje o numérico, 

sino otras competencias, destrezas, o en campos diferentes que generan expresiones 

de inteligencia. 

 Para Macias, la relación a la inteligencia lingüística hace mención a la 

construcción de palabras que cuenten con algún significado y sonido, permitiendo que 

existen otras inteligencias entre ellas tenemos: musical, lógico-matemático, 

cinestésica, interpersonal e intrapersonal, moral, existencial, naturalista; además es 

importante que el docente  desarrolle estas habilidades en los niños según sus 

necesidades o características, teniendo en cuenta que el proceso de aprendizaje de 

cada uno es diferente, por lo cual es pertinente que las estrategias aplicadas por la 

docente sean de acuerdo a las capacidades que desarrolle cada niño. 

2.2.2. Juegos pedagógicos y didácticos en la enseñanza inicial 

Para Montero Herrera (2017), es importante que los docentes puedan 

promover su participación en las actividades que se desarrollan en el aula, además 

mediante el juego los niños mantienen su atención, mejora los procesos 
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comunicativos y facilita el aprendizaje, permitiendo que el juego se involucre de 

manera frecuente en las actividades realizadas. 

 Según opinión de Méndez Barrantes (2008), existen etapas del juego, dentro 

de ello tenemos: la primera etapa sensorio motriz que inicia desde la concepción hasta 

los 2 años, y se va incrementando a partir del tercer mes construyendo la pertenencia 

del tiempo, espacio, esquema motor y permanencia del objeto. 

 Por otro lado, Rafael Linares (2009), menciona que la etapa preoperatoria se 

desarrolla entre los 2 a los 7 años, donde el niño es capaz de codificar y recordar 

imágenes, donde es altamente recomendable el juego simbólico, y es ahí donde se va 

desarrollando la imaginación y su creatividad. 

 Según Montero Herrera (2017), la etapa de operaciones concretas que inicia 

entre los 7 hasta los 12 años, que es donde los niños reflexionan sobre lo que 

escuchan, las opiniones y reflexiones de los demás, dando paso al pensamiento 

crítico; además según Montero la etapa de operaciones formales se va desarrollando 

entre los 12 años en adelante, por lo cual en esta etapa los niños van formando su 

propia opinión, y  los juegos vienen a formarse e involucran niveles de exigencia más 

altos para conseguir la atención de todos. 

Los tipos de juegos 

Según Ruiz Gutiérrez (2017), el juego se trata de centrar la atención en la 

comunicación, y la expresión oral mediante palabras, usadas principalmente como 

recurso pedagógico para la estimulación de las áreas del lenguaje en los niños, 

logrando establecer relaciones afectivas e interacción entre los que participan, que se 

desarrollan de la siguiente manera: según el Ministerio de educación (2013), el juego 

libre es  una actividad autónoma permitiendo en el niño realizar acciones y decisiones 
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por sus propios medios, interacción con las personas de su entorno, asimismo le 

permite desarrollar la capacidad de comunicarse y jugar con libertad. 

Para Ruiz Gutiérrez (2017), el juego de roles es una actividad que le permite al 

niño definir el papel que representará, por ejemplo, la idea es realizar un 

entrenamiento según sus habilidades de comunicación y según su desarrollo social, 

por lo cual para la actividad se presentan 3 participantes que se determina según el 

papel que realicen cada uno, por ejemplo: los jugadores, los facilitadores y los 

observadores, con esta actividad se podrá determinar qué papel fue más efectivo para 

cada niño. 

Por otro lado, Bustamante de la Cruz (2021), menciona que los juegos 

comunicativos permiten en los niños distraer su mente y su cuerpo, ya que son 

mecanismos de comunicación y educativos para mejorar su aprendizaje, además esta 

actividad desarrolla en ellos placer, alegría y gusto, ya que mediante los juegos 

comunicativos desarrollan la socialización de los niños, ya sea entre compañeros o 

personas de su entorno. 

2.2.3. Diversión y conciencia fonológica en los niños de inicial 

Para Quispilema Fiallos (2020), los niños aprenden a formar sus habilidades 

cuando inician a practicar fonemas, por lo cual es importante una buena estimulación 

temprana, que inicien por pequeñas destrezas fonológicas, que serán clave para que 

los niños empiecen a  reconocer las palabras y su composición de cada una de estas, 

para ello es necesario realizar este proceso que permita en el niño mejorar su 

crecimiento paulatino, siendo la edad de 4 años, la más adecuada para iniciar el 

desarrollo de la conciencia fonológica, para mejorar su expresión oral. 
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La conciencia fonológica son un conjunto de habilidades metalingüísticas que 

hacen que el niño pueda procesar cada componente fonémico de su lenguaje o 

expresión oral, es decir segmentar los fonemas y sílabas, omitir algunos fonemas en 

su pronunciación y añadirlo a otro, lograr articular secuencias fonémicas escuchadas 

entre otros (Bravo Valdivieso, 2004) 

Además, Gutiérrez y Díez ( 2018), mencionan que la conciencia fonológica es 

una habilidad que presenta el niño para segmentar las palabras logrando comprender 

la relación entre lo que habla y lo que posteriormente escribirá, comprendiendo que la 

conciencia fonológica son diferentes unidades lingüísticas como son las sílabas, las 

unidades intrasilábicos y finalmente los fonemas, los cuales involucran diferentes 

grados de alcance de la competencia dependiendo de la manipulación de estas 

unidades por el niño. 

2.2.4. Los juegos fonológicos 

Para Calloapaza Challco (2017),  los juegos fonológicos son habilidades 

metalingüísticas que permiten en el niño procesar los componentes fonémicos del 

lenguaje oral, donde la tarea que el niño tendrá que realizar es segmentar, examinar y 

dividir las unidades del habla como; palabras, rimas, sílabas, sonidos y fonemas. 

Según Suárez et al. (2019), los juegos fonológicos son  importantes porque 

mejoran las destrezas de los niños por la lectura elemental, asimismo la conversión de 

grafemas o fonemas, permitiendo en ello el desarrollo de la  fonología, en un punto 

más complejo como es el caso de segmentar palabras, el análisis, además se tendrá en 

cuenta cómo se constituyen y conforman las palabras; que llevarán más adelante en 

los procesos de lectura, generando el inicio entre la conciencia fonológica adquirida 

mediante los juegos y el mismo proceso lector. 



29 
 

Actividades fonológicas para trabajar con niños de inicial 

Las actividades fonológicas permiten en los niños mejorar y reconocer los 

sonidos en el lenguaje hablado. Además, dominar esta destreza es una pieza clave 

para que aprendan a leer. Por lo cual proponemos algunas actividades fonológicas, 

dentro de ellas tenemos: 

Según Montes Salas (2017), define la rima como una repetición de sonidos 

desde la última vocal acentuada de cada palabra, donde encontramos la coincidencia, 

repetición de fonemas o sonidos que se producen en una secuencia de palabras al final 

de una oración, que pueden ser escritas en distintos estilos. 

Además, las rimas son un elemento fundamental en el proceso de la 

conciencia fonológica, por ello en la etapa infantil aprender rimas es muy importante, 

ya que mejoran su lenguaje, tanto expresivo como comprensivo. Asimismo, beneficia 

en los niños en su capacidad de memoria, mejorando en su habilidad de recordar. 

Para Vargas Fernandez (2019), los trabalenguas vienen hacer juegos de 

lenguaje que permiten en los niños estimular la memorización de algunos sonidos que 

requieren ser pronunciados, a través del uso de palabras y expresiones. Además, el 

trabalenguas tiene un sentido musical y rítmico que requiere repetirlo en diferentes 

velocidades. A su vez, es un ejercicio nemotécnico que favorece que los niños y niñas 

pronuncien con mayor claridad y fluidez. 

Como también otras de las actividades fonológicas que tenemos son las 

adivinanzas que vienen hacer juegos de palabras en los cuales se alude a algo que no 

está explícito, en algunos casos se ofrece una descripción, y en otras se utilizan 

metáforas en donde los niños tendrán que adivinar, promoviendo en ellos el análisis y 

la deducción. 
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Por otro lado, tenemos a los refranes que son actividades fonológicas que 

vienen hacer dichos populares que enseñan o aconsejan algo, que suelen ser frases en 

verso o con cierto ritmo que los hace fáciles de memorizar, por lo general se 

transmiten oralmente, de persona a persona y forman parte de la tradición oral, como 

también desarrollar esta actividad fonológica permite en los niños mejorar sus 

capacidades y habilidades de escuchar y hablar, además de desarrollar su memoria. 

Dimensiones de los juegos fonológicos 

Las dimensiones estudiadas por los juegos fonológicos para la estimulación de 

la conciencia fonológica, se encuentran en 3 niveles claramente definidos: 

Según Piñas et al. (2020), la conciencia léxica permite en los niños tomar 

conciencia de una secuencia de palabras u oración, que les permita mejorar en su 

desarrollo de ideas, asimismo en la manipulación de las palabras sin salir del 

contexto, ya sea mediante estrategias pedagógicas como el juego, por lo cual el niño 

debe reconocer que nuestro lenguaje está formado por un conjunto de palabras que se 

relacionan entre sí, permitiendo comprender las ideas que se quiere expresar. 

También, Vélez Andujar (2016), menciona que la conciencia léxica, se puede 

estimular mediante diferentes tipos de juegos de palabras, permitiendo la formación 

de conceptos como son: la repetición, el significado de estas, el orden de las palabras. 

Por lo cual la conciencia léxica permite reconocer que una expresión u oración puede 

ser segmentado en palabras, permitiendo la composición de la oración y de las ideas 

que lo conforman. 

Para Piñas et al. (2020), la conciencia silábica permite que el niño pueda 

reconocer que las palabras se pueden formar por una secuencia de sílabas; por otro 

lado según el autor, la conciencia fonémica ayuda en el niño reconocer o ser 
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consciente que las palabras se pueden formar por una secuencia de fonemas, iniciando 

en la identificación de ciertos símbolos fonéticos como: rimas, escuchar el inicio y el 

término de estás, combinar y escuchar sonidos de las vocales, por lo cual esta 

habilidad permite en el niño lograr decodificar palabras. 

Por otro lado, Cuadro y Trías (2008), mencionan que la decodificación 

fonológica es uno de los pilares para la comprensión de los grafemas y fonemas que 

constituyen la palabra, es por ello que la relación grafema - fonema es una capacidad 

que tiene el niño para entender y comprender los sonidos, asociarlos, separarlos y 

descubrir diferentes combinaciones que van conformando las palabras.  

2.2.5. Aspectos concernientes a la comprensión de textos orales 

Teorías de la comprensión de textos orales 

La teoría lineal de la comprensión de textos 

Para Makuc (2018), esta teoría hace mención a la comprensión de textos orales 

o escritos que viene a ser un proceso lineal o directo, que se entiende por la 

decodificación de  símbolos gráficos, que se utilizan entre dos o más personas, 

permitiendo mejorar la comprensión de textos, asimismo esta teoría nos da a entender  

que a pesar que las primeras formas fónicas de enseñanza no son apoyados de manera 

explícita en teoría, es pertinente que los niños inicien a través de estrategias dadas por 

la docente en sus primeros inicios en la lectura. 

La teoría cognitiva de la comprensión de textos 

Chomsky (como se citó en Makuc, 2018), establece que la comprensión de textos es 

una  estructura externa  que parte de la oración, permitiendo que el niño pueda 

experimentar ciertas dificultades en la comprensión de la oración, por lo cual para 
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Makuc los niños tienen una capacidad innata para desarrollar su lenguaje, 

involucrando como estrategia pedagógica el juego, asimismo permite en ellos que 

puedan experimentar experiencias propias e individuales de aprendizaje, ya sea en su 

contexto cultural o familia, además es importante que el niño desarrolle en el nivel: 

expresar sus ideas, emociones e información con los demás.   

Teoría de la filosofía del lenguaje 

Para Vygotsky (como se citó en Medina et al., 2006), sostiene que el conjunto 

de palabras habladas constituye la expresividad y la combinación de estas, lo que se 

denomina la actividad verbal, siendo esto un proceso netamente mental, dando sentido 

a las palabras mediante una diversidad de contextos de comunicación que se 

denomina situación comunicativa. 

Teorías del proceso comunicativo de los niños 

La competencia comunicativa, está estrechamente vinculados con la 

comprensión y producción del lenguaje, tal como lo definen Medina et al. (2006), 

quienes sostienen que los procesos que incluyen la actividad del habla propician la 

reflexión de las situaciones habladas de manera oral y escrita comprendiendo y 

produciendo múltiples estilos discursivos como la narración, explicación, diálogo, 

argumentación. 

 Por otro lado, Lomas (1999), menciona que existen procesos funcionales y 

comunicativos que ayudan la autorreflexión, cooperación, y meditación del docente, 

de tal modo que se intervienen en los procesos de comprensión y producción de los 

textos, favoreciendo la metacognición y autorregulación del niño como parte del 

proceso de su aprendizaje. 
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2.2.6. La comunicación oral en los niños 

La comunicación oral es un medio que permite la comunicación entre los seres 

humanos. En este mismo sentido Bigas Salvador (1996), sostiene que el lenguaje que 

usa el niño va por lo general procedido de determinadas acciones, logrando de esa 

manera poder organizar y planificar la actividad o acción a realizar, por lo general es 

antes de llevarla a cabo. Además, el niño mediante este proceso aprende a desarrollar 

y expresar su pensamiento, ya sea mediante la palabra oral o escrita, como también 

cuando realizan diversas acciones son capaces de observar su realidad, logra 

discriminar conceptos, generaliza, establece determinadas categorías y diferentes 

acciones mentales necesarias para su aprendizaje.  

Además, la expresión o comunicación oral es el medio más importante que los 

niños tienen para conocer, contrastar su conocimiento con nuevos aprendizajes y 

obtener opiniones propias, logrando, de este modo, su aprendizaje. En tal sentido, 

Camara y Velásquez (2015), indican que para establecer una buena comunicación es 

importante entender el mensaje o lo que se está transmitiendo, siendo la claridad, 

coherencia, y el control corporal parte del contenido del mensaje transmitido. 

Asimismo, Ramos et al. (2008), consideraron que la comunicación oral es una 

gama de signos convencionales, que se crean como parte del proceso de doble 

articulación que usan los niños para realizar la representación del mundo y lograr 

comunicarse, desde aspectos fonológicos, morfosintácticos y semánticos.  

2.2.7. La comprensión de textos orales en la educación inicial 

La comprensión de textos orales va más allá de la concepción de los emisores 

y receptores, sino también como contenido en el proceso de la formación de la 
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habilidad, donde confluyen la habilidad verbal, no verbal y paraverbal para construir 

la verdadera competencia o habilidad de comprensión del texto oral (Zarza, 2017) 

Para el Ministerio de Educación de nuestro país, la comprensión de textos 

orales es el primer eslabón a ascender para alcanzar la lecto escritura. Al respecto 

Junyent (2016), sostiene que la comprensión de textos orales, no es un proceso simple 

sino más bien complejo, que es concerniente a varios aspectos a tratar, logrando que 

el niño pueda identificar, reconocer palabras, asimismo mejorar en las construcciones 

verbales, además  recordar lo que escucha, por ello es importante que el niño vaya 

adquiriendo un vocabulario apropiado para mejorar en ello la comprensión de textos, 

para que cuando se inicie en la lecto escritura tenga mayor facilidad. 

2.2.8. Comprensión de textos orales 

Para Dolorier et al. (2021), existe un proceso que se debe seguir para lograr 

mejorar en la comprensión de textos orales, que se inician con el propio texto oral 

pronunciado, que se basa mediante el contexto social, familiar, cultural, permitiendo 

que el niño pueda reconocer el  propósito de acuerdo al tema leído, a ello se denomina 

proceso de comunicación, permitiendo en el  estudiante comprender los hechos 

narrados en el aula, por lo cual es necesario que el niño vaya desarrollando procesos 

cognitivos cíclicos o secuenciales como anticipar, reconocer, inferir, retener, 

interpretar, que le permitan almacenar en su memoria a corto plazo, para luego ir 

mejorando en su proceso cognitivo, logrando un aprendizaje a largo plazo, asimismo 

que los niños puedan trabajar de manera correcta la comprensión de textos orales. 

Según el Ministerio de Educación (2013), la comprensión de textos orales o 

específicamente la comprensión oral, es definida como la competencia que describe la 

comprensión de los diversos tipos de textos orales, permitiendo en los niños ser 
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capaces de reconocer e inferir significados, además de reflexionar, analizar y valorar 

teniendo en cuenta el contexto en la que se produjeron, permitiendo comprender su 

significado. 

Por otro lado, Talledo Coveñas (2018), menciona que la comprensión de 

textos orales son habilidades que poseemos los seres humanos para lograr entender los 

sucesos que ocurren en nuestro entorno, por lo cual es una habilidad que tiene el niño 

para entender el contexto, las frases y el mensaje de manera adecuada, lo que ocurre 

en su espacio donde se desarrolla o desenvuelve. 

Según el Ministerio de Educación (2015), los niños pueden construir un 

determinado significado del mensaje transmitido. En tal sentido se define que la 

comprensión de textos orales es una competencia propia de un niño que es capaz de 

comprender de manera crítica las diversas situaciones comunicativas que se presenten 

mediante diversos tipos de textos orales, producto de la escucha activa, los relatos, 

narraciones y dramatizaciones que forman parte de las situaciones comunicativas y 

que las escucha en el entorno donde vive y estudia. 

Dimensión de la comprensión de textos orales 

Para el Ministerio de Educación (2013), las dimensiones de la comprensión de 

textos orales son:  

Para Dolorier et al. (2021), en la dimensión de escucha activamente los 

distintos textos orales, el niño deberá prestar atención, con absoluta concentración, 

logrando centrarse en las ideas y lo que expresa el docente, por lo cual puede 

mostrarse de varias formas como: sonrisa, gestos, miradas fijas, silencio, etc. Por otro 

lado, otra de las dimensiones de la comprensión es recupera y organiza la información 

de los textos escuchados, donde el niño debe recordar lo que escuchó, poniendo 
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mucha atención en textos largos, aunque al inicio puede ser dificultoso por su edad, ya 

que los niños en la edad de 3 a 5 años demuestran su comprensión del texto mediante 

palabras o gestos. 

 En la tercera dimensión de la comprensión es infiere los significados del texto 

oral, donde el niño deberá aproximarse a la intención comunicativa del que narró el 

texto, interactuando con sus ideas, además deberá tener en cuenta la entonación de su 

voz, o también mediante su lenguaje corporal, si el niño interpreta de manera correcta 

la interpretación del texto, no tendrá dificultad para comprender el texto completo. 

 Como última dimensión de la comprensión es reflexiona sobre la forma de 

contenido y el contexto de los textos orales, donde el niño debe reflexionar sobre lo 

que escucha, poniendo de manifiesto su criterio, inclusive mientras él va escuchando, 

que hace referencia a lo que se denomina el pensamiento crítico, teniendo en cuenta 

las habilidades como evaluar y valorar lo que escucharon, y la forma como lo 

escucharon, y el contexto que se tuvo en cuenta para la explicación del texto.  

2.2.9. Enfoque del área de comunicación 

Según el Ministerio de Educación (2016), en el programa curricular de 

inicial, se manifiesta que la relación comunicativa entre el niño y las personas de su 

entorno son ampliamente relevantes para el desarrollo de su aprendizaje, por lo tanto, 

es necesario estimular las competencias para obtener resultados importantes. 

Dentro de la competencia que es se comunica oralmente en su lengua 

materna el niño presenta diferentes rasgos como son: sonrisa, gestos, el llanto, 

transmite sus deseos y necesidades, permitiendo que surjan mediante el juego las 

interacciones verbales que le permitan un desarrollo adecuado de su proceso 
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comunicativo; además dentro de esta competencia está relacionado las capacidades de 

recoger información del texto, inferir e interpretar la información oral, adecua, 

organiza, que le permiten mejorar su expresión oral de manera coherente, haciendo 

uso de recursos paraverbales y no verbales, que están incluidos la interacción, 

reflexión y evaluar el contexto y el contenido del texto oral según su conocimiento, al 

inicio será difícil, pero con la práctica ira mejorando en su análisis. 

Capacidades de la competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna 

Según el Ministerio de Educación (2016), indica que los niños que se 

encuentran en el ciclo II deben presentar las siguientes capacidades: Obtiene 

información del texto oral, infiere e interpreta información del texto oral, es capaz de 

adecuar, organizar y desarrollar el texto de manera coherente y cohesionada, además 

interactúa estratégicamente con distintos interlocutores, y finalmente es capaz de 

reflexionar y evaluar la forma, el contexto y contenido del texto oral. 

Los procesos didácticos de la competencia 

 Se comunica oralmente en su lengua materna 

Según el Ministerio de Educación (2023), las dimensiones de la 

comunicación son cuatro: la primera dimensión de la comunicación es antes del texto 

oral, donde se debe manifestar el propósito de aprendizaje en los niños, asimismo 

planificar el tema y las actividades que realizarán, por lo cual deben participar según 

el rol que se les indique en la actividad. 

Como segunda dimensión en la comunicación es durante el texto oral, en esta 

etapa se debe participar según las diferentes situaciones comunicativas informales y 
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formales, designado según el rol que les corresponde, teniendo en cuenta la 

planificación, el contexto que se ejecute y la forma como se desarrolle. 

Como última dimensión de la comunicación es después del texto oral, es en 

esta etapa donde se realiza la revisión y evaluación que se efectuara entre las personas 

que dialoguen sobre el texto oral. 

Para que los procesos didácticos realizados en el aula sean altamente 

efectivos es fundamental que se pueda crear las condiciones favorables para el 

aprendizaje, donde los niños se puedan sentir acogidos, seguros, asimismo sentirse en 

confianza para expresar de manera oral lo que puedan sentir o pensar, por lo cual se 

puede utilizar diversos recursos pedagógicos o didácticos que favorezcan las 

competencias comunicativas. 

2.3. Definición de términos básicos 

- Aprendizaje. “El sujeto atiende selectivamente la información, la procesa y 

organiza, lo cual implica tres procesos: adquisición, transformación y evaluación. 

Ciertamente, dichos procesos requieren a su vez del manejo de estrategias y técnicas a 

objeto de favorecer el aprendizaje” (Ministerio de Educación, 2021, p.45) 

- Capacidad. “Es el despliegue de aptitudes demostrables de un niño para 

lograr desempeños significativos en el aula. El término capacidad también puede 

hacer referencia a posibilidades positivas de cualquier elemento” (Ministerio de 

Educación, 2021, p.23) 

- Cognitivo. “Proceso mediante el cual se adquiere el conocimiento, la cual se 

recibe del entorno como parte del aprendizaje”  (Ministerio de Educación, 2020, p.55) 
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- Comunicación verbal. “Constituye un intercambio de información, ideas, 

convirtiéndose en ritos, tradiciones, culturales y sociales, siendo un proceso sencillo 

donde interviene al oyente y hablante, comunicándose mediante un mensaje” (Piñas 

et al., 2020, p.124) 

- Conciencia auditiva. “Es la capacidad sensorial de percibir los sonidos, y es 

donde el oído es capaz de percibir la estimulación sonora que pueden producir las 

palabras” (Alvarado, 2017, p.75) 

- Expresión oral. “Es una habilidad que permite en los niños comunicarse con 

las demás personas y al mismo tiempo conlleva lograr aprendizajes significativos” 

(Castillo Cueva, 2019, p.12) 

-  Fonema. “Es la unidad fonológica más pequeña que resulta de la 

descripción de los sonidos de la lengua” (Núñez Delgado, 2001, p.43)  

- Pensamiento lógico. “Es un proceso de captar nuevas formas de hacer 

posible una comunicación con los medios de su entorno para adquirir el 

conocimiento” (Gonzáles Basanta, 1997, p.15) 

- Sílaba. “Es el sonido o la agrupación de sonidos que se encuentran 

articulados que se van produciendo entre dos breves palabras y es difícil de notar al 

momento de salir de nuestra boca” (Gonzáles Basanta, 1997, p.21) 

- Socialización. “Facilidad del niño o niña para insertarse con el mundo social 

como un proceso que puede cambiar a medida que va creciendo teniendo en cuenta la 

relevancia del aprendizaje, lo afectivo y lo social” (Piñas et al., 2020, p.35) 
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Capítulo III 

Marco metodológico 

3.1. Metodología 

3.1.1. Enfoque 

El enfoque de investigación es cuantitativo, porque “las variables de 

estudio tomaron valores cuantificables a ser medidos por los instrumentos de 

recolección de datos”  (Sánchez et al., 2019, p.104). En el presente estudio se 

recogió datos en relación a los valores cuantificables de comprensión de textos de 

manera numérica a fin de determinar su significado cuantitativamente. 

3.1.2. Tipo  

Corresponde al tipo de investigación aplicada, porque “busca la aplicación 

práctica y del conocimiento adquirido, y al mismo tiempo se van adquiriendo otros 

a partir de su implementación práctica”  (Vargas Cordero, 2019, p.159), además en 

el presente estudio se buscó la solución de la comprensión de textos orales, a partir 

de la aplicación de los juegos fonológicos. 

3.1.3. Método 

El método utilizado  fue  hipotético - deductivo porque “es un 

procedimiento partiendo de la observación, generación de hipótesis y la deducción 

de las proposiciones de la hipótesis comparándolos con la verdad” (Cívicos y 

Hernández, 2007, p.49), en el presente estudio se partió de la hipótesis de 

investigación relacionada a la aplicación de los juegos fonológicos para observar 

los cambios en la comprensión de textos orales deduciendo su resultado para 
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posteriormente, haciendo uso de métodos estadísticos. 

3.1.4. Diseño de investigación 

El diseño de investigación es pre experimental donde se aplicó una 

medición previa con el instrumento y posteriormente de la aplicación de la 

estrategia de juegos fonológicos, configurándose un diseño con pre - post prueba 

de un solo grupo (Hernández et al., 2014) 

G   �1     X      �2 

 
G: Grupo de estudio de niños de tres años de la Institución Inicial 130 Augusto G. 

Gil Velásquez 

�1: Recojo del Pre - test de comprensión de textos orales 
 

X: Aplicación de los juegos fonológicos 

 
�2: Recojo del Pos - test de comprensión de textos orales 

3.2. Población y muestra de estudio 

3.2.1. Población 

Tabla 1  

Población de estudio en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 

Augusto G. Gil Velásquez y de la I.E.I N°72. 

I.E.I N° 130 Augusto 

G. Gil Velásquez 

Sección Hombres Mujeres Total 

3 años 

3años 

Amor 

Felicidad 

12 

11 

14 

14 

26 

25 
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Nota: Los datos extraídos de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez y 

de la I.E.I N°72, fueron recopilados de la nómina de matrícula del 2022. 

 

Tabla 2  

Muestra de estudio en niños de tres años de las Institución Educativa Inicial 130 

Augusto G. Gil Velásquez 

I.E.I N° 130 
Augusto G. Gil Velásquez 

Sección Hombres Mujeres Total 

3 años Felicidad 
11 14 25 

 Total 11 14 25 

Nota: Los datos extraídos de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil Velásquez 

fueron recopilados de la nómina de matrícula del 2022. 

3.3. Instrumentos y técnicas de recolección de datos 

El instrumento utilizado fue una  ficha de observación donde se registró el 

título de la tesis de investigación, como también los datos del niño observado, 

asimismo las dimensiones que se encuentran  establecidas en el siguiente orden: La 

dimensión escucha activa con cinco  indicadores, teniendo en cuenta un tiempo de 25 

minutos para poder evaluar según la escala de valoración, después se tiene la 

dimensión de recupera y organiza información que cuenta con tres indicadores y el 

tiempo para evaluar es de 15 minutos según la escala de valoración , como tercera 

dimensión se encuentra infiere el significado, teniendo en cuenta de un tiempo de 18 

minutos para evaluar según la escala de valoración y por último la dimensión de 

reflexiona sobre la forma de contenido con  un tiempo de 25 minutos para evaluar 

según la escala de valoración, asimismo dicho instrumentó ha sido validado por tres 

I.E.I N° 72 

3 años 

Angelitos del 

saber 

Grandes 

exploradores 

13 
 
 

7 

6 
 
 

14 

19 
 
 

21 

 Total 43 48 91 
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expertos, que se mencionara a continuación: La Docente con grado académico 

Magister, mención en Administración de la educación, en la Escuela Superior 

Pedagógica Público ‘‘Arístides Merino Merino’’, la Docente de profesión docente, 

ejerciendo actualmente como Docente, en la Institución Educativa Inicial N°130  

“Augusto G. Gil Velásquez” - El Rosario, y el Docente con grado académico 

Magister, mención en Ciencias, ejerciendo actualmente como jefe de Unidad de 

Investigación. 
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3.4. Operacionalización de variables 
Tabla 3    

  Operacionalización de las variables de estudio:  Juegos fonológicos y Comprensión oral 

Variable Definición Conceptual Definición operacional Instrumento de recolección 

Juegos fonológicos 

(V.I.) 

Los juegos fonológicos 
son las que combinan las 
habilidades de conciencia 
léxica, silábica y fonémica 
capaces de alcanzar 
desarrollos de la 
conciencia fonológica del 
niño. (Piñas et al., 2020, 
p.30) 

 

Los juegos fonológicos se 

desarrollarán mediante 

actividades de acuerdo a los 

procesos didácticos del área de 

comunicación: 

-Antes del discurso: los niños van a 
participar en un diálogo teniendo en 
cuenta el propósito, la organización 
de sus ideas. 
-Durante el discurso: van a poner en 
práctica la organización de sus 
ideas, según el propósito del tema 
-Después del discurso: es la 
revisión o reflexión de lo emitido o 
escuchado. 
La competencia a desarrollar (Se 
comunica oralmente en su lengua 
materna) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Plan de actividades de los juegos fonológicos. 
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Nota: Elaborado con información de Dolorier et al. (2021).

Variable Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores ítems Instrumento 

de recolección 

Comprensión 

oral 

(V.D.) 

Es un proceso 
activo que permite 
en los niños saber 
escuchar y 
comprender el 
mensaje, además 
desarrolla su 
capacidad creativa 
y critica al 
comunicarse con 
los demás. 

(Carranza Díaz, 
2019, p.30) 

 

La comprensión 
oral se va a 
medir a través de 
una ficha de 
observación de 
acuerdo a los 
indicadores 
propuestos: 
 
Categorías: 
Siempre (3),  
a veces (2) y  
nunca (1) 

Escucha activa 

Atención prestada 

 

1,2,3,4,5  

Ficha de 

observación 

Realiza gestos 

Escucha en silencio 

Muestra interés 

Atiende la clase 

Recupera y 
organiza 
información 

Logra narrar hechos 

6,7,8 Nombra personajes 

Menciona el orden de los hechos 

Infiere los 
significados 

Crea un final diferente 

9,10,11 Propone un título 

Crea una historia distinta 

Reflexiona 

sobre la forma 

de contenido y 

el contexto de 

textos orales 

Comenta si le agradó el texto 

12,13,14, 
15,16 

Da opiniones 

Expone y sustenta sobre la historia 

Manifiesta su opinión 

Valora lo que escucha 
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3.5. Validación y confiabilidad de instrumentos 

3.5.1. Validación 

El instrumento de recolección de datos o ficha de observación fue validada por el 

juicio de expertos, obteniendo los siguientes resultados: 

Tabla 4  

Validación por el juicio de expertos 

Experto Valoración 
Experto 1 97.5% 
Experto 2 80% 
Experto 3 80% 
Promedio 86% 

Nota: Resultados obtenidos sobre la valoración del instrumento que fue validado por el juicio de 
expertos, por lo cual según la valoración de expertos indica que el instrumento es aplicable. 
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3.5.2. Confiabilidad 

Tabla 5  

Matriz de datos de la prueba piloto 

Nombre de los 
niños 

Indicadores 

Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem Ítem ítem Ítem Ítem 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 

2 2 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 

 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 

5 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 

6 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 2 3 3 

7 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 

8 2 3 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2 

Nota: Ficha de observación aplicadas a los niños de la muestra de estudio de la prueba piloto, donde se tuvo en cuenta los datos numéricos de 
la tabla que son códigos que identifica a cada una de las observaciones realizadas, cuyos valores indica (3: siempre; 2: a veces;1: Nunca) 
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Tabla 6  

Resumen del procesamiento de los casos 

 

 N % 

Casos Válido 8 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 8 100,0 

Nota: Datos obtenidos de las variables del procedimiento, 
donde se tuvo en cuenta un total de 8 niños. 

 

Tabla 7  

Estadísticas de total de elemento 

 

 

Media de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Escucha la historia 

narrada. 

35,50 50,286 ,759 ,937 

Realiza gestos verbales 

que reflejan la 

comprensión de textos. 

35,38 46,268 ,903 ,932 

Permanece en silencio 

para comprender la 

historia que escucha. 

35,63 49,125 ,656 ,939 

Permite a sus compañeros 

atender la historia. 

35,38 50,268 ,735 ,937 

Se muestra atento al 

mensaje del interlocutor. 

35,38 50,268 ,735 ,937 

Narra los hechos más 

relevantes de la historia 

que escuchó. 

35,75 45,357 ,896 ,932 
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Nombra los personajes 

que más le gustó de la 

historia escuchada. 

35,63 47,125 ,876 ,933 

Menciona el orden en que 

ocurrieron los hechos de 

la historia. 

35,50 50,857 ,677 ,938 

Crea un final diferente 

sobre la historia 

escuchada. 

35,38 51,411 ,578 ,940 

Propone un título distinto 

sobre la historia que 

escuchó. 

35,50 48,286 ,705 ,938 

Crea una historia 

diferente con sus propias 

palabras en relación al 

que escuchó. 

35,63 52,554 ,300 ,947 

Comenta si le agradó el 

texto narrado que 

escuchó. 

35,38 53,982 ,236 ,946 

Da su opinión sobre la 

actuación de los 

personajes de la historia 

escuchada. 

35,63 47,125 ,876 ,933 

Expone y sustenta sobre 

la historia que escuchó. 

35,50 50,857 ,677 ,938 

Brinda su opinión sobre la 

historia escuchada. 

35,50 46,286 ,917 ,932 

Valora lo que escucha de 

la historia narrada. 

35,50 52,286 ,477 ,942 

 Nota: Datos obtenidos de la matriz de la prueba piloto. 

 

Tabla 8  

Confiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach Nro. de elementos 

0,941 16 

Nota: Al procesar los datos utilizando el software SPSS, se obtuvo un resultado de confiabilidad 
de 0.941 valor cercano a 1, lo que indica que tiene una alta confiabilidad.
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Capítulo IV 

Resultados de la investigación 

4.1. Matriz de datos 

Tabla 9   

 Matriz de datos del pre - test 

Nombre de los niños   
 Indicadores 

Ítem  
1 

Ítem  
2 

Ítem 
3 

Ítem 
4 

Ítem 
5 

Ítem 
6 

Ítem 
7 

Ítem 
8 

Ítem 
9 

Ítem 
10 

Ítem 
11 

Ítem 
12 

Ítem 
13 

Ítem 
14 

Ítem 
15 

Ítem 
16 

 1 2 3 3 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 3 2 3 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 

3 2 2 3 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 

4 3 3 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 

5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 

6 2 2 3 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 

7 3 2 3 3 3 1 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 

8 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 

9 3 2 3 3 2 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 

10 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

11 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 

12 3 2 1 2 2 2 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 

13 3 2 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 

14 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 

15 3 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 2 3 

16 2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 

17 3 2 3 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 

18 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 

19 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 

 20 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 

21 3 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 3 
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22 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 

23 2 2 1 1 2 2 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 

24 2 2 2 3 2 1 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 

25 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 1 3 3 2 2 2 

Nota: Ficha de observación aplicadas a los niños de la muestra de estudio de la prueba piloto, donde se tuvo en cuenta los datos numéricos de 
la tabla que son códigos que identifica a cada una de las observaciones realizadas, cuyos valores indica (3: siempre; 2: a veces;1: Nunca) 

 

 

Tabla 10  

Matriz de datos del pos- test 

Nombre de los niños   
 Indicadores 

Ítem  
1 

Ítem  
2 

Ítem 
3 

Ítem 
4 

Ítem 
5 

Ítem 
6 

Ítem 
7 

Ítem 
8 

Ítem 
9 

Ítem 
10 

Ítem 
11 

Ítem 
12 

Ítem 
13 

Ítem 
14 

Ítem 
15 

Ítem 
16 

 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

5 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 

6 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 

7 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 

8 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

 9 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

10 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

11 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

13 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 

14 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 3 

15 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

16 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 

17 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 

18 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 
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Nota: Ficha de observación aplicadas a los niños de la muestra de estudio de la prueba piloto, donde se tuvo en cuenta los datos numéricos de 
la tabla que son códigos que identifica a cada una de las observaciones realizadas, cuyos valores indica (3: siempre; 2: a veces;1: Nunca) 

 

 

 

 

 

 

 

 

19 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 

 20 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 

21 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 

22 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

23 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

24 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 

25 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
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4.2. Tratamiento estadístico e interpretación de datos 

4.2.1. Con respecto al pre – test tenemos: 

 

Tabla 11  

   Escala de valoración de baremos 

Niveles Rango 

Destacado [43 -51] 

Logrado [34 – 42] 

En proceso [25 - 33] 

En inicio [16 – 24] 
Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 

 

   

Tabla 12  

Nivel de comprensión de textos en el pre-test 

Nivel de comprensión de textos oral Cantidad Porcentaje  
En inicio 2 8% 

En proceso 6 24% 
Logrado 16 64% 

Destacado 1 4% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 
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Figura 1 

Nivel de comprensión de textos orales en los niños de tres años antes de la aplicación de 

los juegos fonológicos 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 12. 

Interpretación. De un total de 25 niños, el 64% de los niños estuvieron en un 

nivel logrado, en nivel de proceso con 24%, en nivel inicio con 8%, y finalmente en nivel 

destacado con 4%, esto nos indica que antes de aplicar los juegos fonológicos la mayor 

parte de los niños estuvieron en un nivel logrado con 64%, por lo cual, mediante la 

estrategia de los juegos fonológicos en la comprensión de textos orales, los niños son 

capaces de reconocer e inferir los significados que se expresan oralmente en el texto. 

4.2.2. Resultados del proceso 

Para observar la evolución del proceso de la comprensión de textos, se procedió a 

verificar los resultados cada 4 actividades obteniendo los siguientes datos: 

 

8%

24%

64%

4%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

En inicio En proceso Logrado Destacado
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Tabla 13  

Resultados del proceso – Evaluación 1 

 

Nivel de comprensión lectora Cantidad Porcentaje  
En inicio 0 0% 

En proceso 11 44% 
Logrado 14 56% 

Destacado 0 0% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 

 

Figura 2 

Nivel de comprensión de textos orales de los niños en la primera evaluación 

 

Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 13. 

Interpretación. De un total de 25 niños se observa que, en la primera evaluación, 

alcanzaron en nivel de proceso con 44%, y en nivel logrado con 56%, pero a su vez no se 

observa niños en nivel inicio, además ni en nivel destacado, por lo cual es un indicador de 

una evolución favorable en la comprensión de textos orales producto de la aplicación de 

los juegos fonológicos. 
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Tabla 14  

Resultados del proceso – Evaluación 2 

Nivel de comprensión lectora Cantidad Porcentaje  
En inicio 0 0% 

En proceso 1 4% 
Logrado 23 92% 

Destacado 1 4% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 
 

Figura 3 

Nivel de comprensión de textos orales de los niños en la segunda evaluación 

  

Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 14. 

Interpretación. De un total de 25 niños se observa que, en la segunda evaluación, 

estuvieron en nivel de proceso con 4%, en nivel logrado con 92%, pero a su vez ninguno 

en nivel inicio, y en nivel destacado con 4%, el cual evidencia que el proceso está dando 

resultados en la comprensión de textos orales, producto de la aplicación de los juegos 

fonológicos. 
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Tabla 15  

Resultados del proceso – Evaluación 3 

Nivel de comprensión lectora Cantidad Porcentaje  
En inicio 0 0% 

En proceso 0 0% 
Logrado 9 36% 

Destacado 16 64% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 
 

Figura 4  

Nivel de comprensión de textos orales de los niños en la tercera evaluación 

 

 

 

 

 

  

Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 15. 

Interpretación. De un total de 25 niños se observa que, en la tercera evaluación, 

los niños estuvieron en nivel logrado con 36%, y en nivel destacado con 64%, 

evidenciándose la efectividad de la estrategia aplicada hasta esta semana, donde se 

muestra que los niños lograron mejorar su comprensión de textos orales producto de la 

aplicación de los juegos fonológicos. 
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Tabla 16  

Resultados del proceso – Evaluación 4 

Nivel de comprensión lectora Cantidad Porcentaje  
En inicio 0 0% 

En proceso 0 0% 
Logrado 2 8% 

Destacado 23 92% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 
 

Figura 5  

Nivel de comprensión de textos orales de los niños en la cuarta evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

  

 Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 16. 

Interpretación. De un total de 25 niños se observa que en la evaluación cuatro, 

los niños estuvieron en nivel logrado con 8%, y en nivel destacado con 92%, 

evidenciando que los niños en la cuarta evaluación de la aplicación de los juegos 

fonológicos, se obtuvo resultados muy importantes respecto al nivel de logro en la 

comprensión de textos orales. 
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4.2.3. Con respecto al post – test tenemos: 

 

Tabla 17  

Nivel de desarrollo de comprensión de textos orales en niños de tres años en el Pos- test 

Nivel de comprensión oral Cantidad Porcentaje  
En inicio 0 0% 

En proceso 0 0% 
Logrado 0 0% 

Destacado 25 100% 
Total 25 100% 

Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 

 

Figura 6  

Nivel de comprensión de textos orales en niños de tres años después de la aplicación de 

los juegos fonológicos 

 

 

 

 

 

  Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 17. 

Interpretación. De un total de 25 niños, el 100% de los niños evaluados 

pasaron a un nivel destacado, esto nos indica que la estrategia pedagógica aplicada fue 

altamente efectiva para lograr los resultados esperados en la comprensión de textos 

orales como competencia donde los niños son capaces de reconocer e inferir los 
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significados, además de reflexionar, analizar y valorar teniendo en cuenta el contexto 

que se desarrolló y que se han producido. 

4.2.4. Comparación del pre – post 

Tabla 18  

Comparación del nivel de desarrollo de comprensión de textos orales en niños de tres años 

Nivel de comprensión orales Pre - test Pos - test 
En inicio 8% 0% 

En proceso 24% 0% 
Logrado 64% 0% 

Destacado 4% 100% 
Nota: Estos datos de la ficha de observación han sido tratados según la escala de valoración de 
baremos. 
 

Figura 7 

Comparación del nivel de comprensión de textos orales en niños de tres años mediante la 

aplicación de los juegos fonológicos 

 

 

 

 

 

  Nota: Estos datos han sido tratados estadísticamente de la tabla 18. 

Interpretación. De un total de 25 niños, se evidencia el cambio antes y después 

de la aplicación de la estrategia pedagógica de los juegos fonológicos, ya que antes de la 

aplicación se evidencia que el 64% se encontró en nivel logrado, en nivel de proceso con 
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24%, en nivel destacado con 4%, pero después de aplicar los juegos fonológicos, la 

totalidad de los niños pasaron a un nivel destacado con 100%, evidenciándose en las 

actividades de aplicación de la estrategia pedagógica de los juegos fonológicos, donde 

pasaron íntegramente a un nivel alto de comprensión de textos orales.  

4.3. Prueba de hipótesis 

�� = Los juegos fonológicos no mejoran significativamente la comprensión de 

textos orales en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil 

Velásquez - Celendín, 2022. 

�� = Los juegos fonológicos mejoran significativamente la comprensión de 

textos orales en los niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. 

Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

Después de aplicar la prueba de baremos para los rangos respectivos, se utilizó 

la prueba estadística para la comprobación es Wilcoxon para muestras relacionadas, 

obteniéndose los siguientes resultados. 

Tabla 19  

 Prueba de hipótesis 

 
Nota: Del procesamiento estadístico SPSS a. Pruebas de los rangos con signo de wilcoxon, b. 
Basado en los rangos negativos. 

 

Interpretación. De los resultados obtenidos observamos que a un nivel de 

confianza del 95%, y con un valor de significancia de 0.0000 < 0.05 existe evidencia 

Estadístico de contrastea 
Sig. Pre_Test – Pos_Test 

Z -3.819b 

Sig. Asintót. (bilateral) ,000 
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significativa suficiente para aceptar la  ��  y rechazar la �� , por lo tanto, podemos 

mencionar que los juegos fonológicos mejoran significativamente la comprensión de 

textos orales en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 130 Augusto G. Gil 

Velásquez - Celendín, 2022. 

4.4. Discusión de resultados  

Se ha determinado que mediante la prueba de Wilcoxon los resultados obtenidos 

tienen un valor de significancia de 0.0000 < 0.05, por lo cual existe evidencia 

significativa suficiente para aceptar la  H_a  y rechazar la H_0 , por lo tanto, podemos 

mencionar que los juegos fonológicos mejoran significativamente la comprensión de 

textos orales en niños de tres años; estos hallazgos comparados con Cruz Calvache 

(2020), el mismo que pudo demostrar que la utilización de los géneros literarios 

contribuye al desarrollo del lenguaje oral  de las niñas y niños de 4 a 5 años, permitiendo  

en ellos expresar  con claridad sus ideas mediante la observación de imágenes del cuento, 

además tienen la capacidad para memorizar poesías y están interesados por aprender 

canciones; hipótesis que se pudo comprobar mediante la prueba estadística no 

paramétrica de chi cuadrado, en el que este valor indica un valor de significancia 

asintótica de 0,05, lo que significa que se acepta las hipótesis planteadas. Por lo tanto, se 

aceptan las hipótesis H1. En otras palabras, se deduce que la utilización de los géneros 

literarios contribuye al desarrollo del lenguaje oral de las niñas y niños de 4 a 5 años de 

edad. 

Se ha demostrado que mediante la estrategia de los juegos fonológicos los niños 

tienen la capacidad de comprender y desarrollar  mejor la  comprensión oral; hipótesis 
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que se pudo comprobar mediante la prueba de Wilcoxon donde los resultados obtenidos 

tienen un valor de significancia de 0.0000 <0.05, por lo cual existe evidencia significativa 

suficiente para aceptar la  H_a  y rechazar la H_0 , mencionando que los juegos 

fonológicos mejoran significativamente en la comprensión de textos orales en niños de 

tres años; estos hallazgos comparados con Mendoza Saucedo (2019), el mismo que pudo 

demostrar que los niños presentan notorios avances para permanecer en silencio mientras 

los otros hablan, expresarse con soltura, identificar en forma literal a los personajes o 

situaciones presentes en el texto oral, como también hacer inferencias sobre el mensaje o 

valores que el texto oral presenta; hipótesis que se pudo comprobar mediante la prueba t 

de student, donde los resultados obtenidos tienen un valor de (0.000 < α=0.05), indicando 

que se rechaza la H0, y se acepta H1, es decir, se acepta que existe diferencia 

significativa entre los niveles de la comprensión de textos orales, por lo cual el juego de 

roles mejora significativamente la comprensión de textos orales en niños de 4 años. 

Asimismo, se demostró que mediante la aplicación de los juegos fonológicos los 

niños tienen facilidad para prestar atención al texto narrado, seguir la secuencia lógica 

que presenta la narración, la explicación e inferencia de los contenidos narrados con su 

propio lenguaje y criterio personal; hipótesis que se pudo comprobar mediante la prueba 

de Wilcoxon donde los resultados obtenidos tienen un valor de significancia de 0.0000 <  

0.05 , por lo cual existe evidencia significativa suficiente para aceptar la  H_a  y rechazar 

la H_0, por lo tanto  podemos mencionar que los juegos fonológicos mejoran 

significativamente en la comprensión de textos orales en niños de tres años; estos 

hallazgos comparados con Rioja y Rosales (2022), quienes pudieron demostrar que los 

niños presentan  resultados favorables en su expresión oral permitiendo desenvolverse sin 
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temor o miedo al hablar, además presenta avances en la comprensión del texto narrado, 

presentando una evolución favorable en sus habilidades y destrezas; hipótesis que se 

pudo comprobar mediante la  prueba t de student, donde los resultados obtenidos es 

significativa al encontrar un p de, 000 < 5%, y con un t de -24,385, lo que significa que se 

aceptan las hipótesis planteadas, concluyendo que la aplicación de los juegos verbales 

influye significativamente en el lenguaje oral en niños de 5 años. 
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Conclusiones 

1. El nivel de comprensión de textos orales antes de la aplicación de los juegos 

fonológicos, estuvo en nivel inicio con 8%, en nivel de proceso con 24%, en nivel 

logrado con 64%, y finalmente en nivel destacado con 4%. 

2. Al aplicar la estrategia didáctica de los juegos fonológicos mejoraron la 

comprensión de textos orales en niños de tres años en la Institución Educativa Inicial 130 

Augusto G. Gil Velásquez - Celendín, 2022. 

3. El nivel de comprensión de textos orales después de la aplicación de los 

juegos fonológicos, los niños alcanzaron un nivel destacado con 100%, en la 

comprensión de textos orales, lo cual indica que la estrategia pedagógica aplicada fue 

altamente efectiva.  

4. Al comparar el nivel de comprensión de textos orales antes y después de la 

aplicación de los juegos fonológicos se observó que inicialmente en el pre - test se obtuvo 

en nivel inicio con 8%, en nivel de proceso con 24%; en nivel logrado con 64%, y 

finalmente en nivel destacado con 4%; pero después de  aplicar la estrategia pedagógica 

pasaron estos valores hacia un nivel destacado con 100%, indicando que la estrategia 

aplicada permitió que los niños de la edad de tres años mejoren en la comprensión oral.  

5. Se concluye que mediante la prueba de Wilcoxon donde los resultados 

obtenidos tienen un valor de significancia de 0.0000 <  0.05 , por lo cual existe evidencia 

significativa suficiente para aceptar la  ��  y rechazar la ��, por lo tanto, podemos 

mencionar que los juegos fonológicos mejoran significativamente en la comprensión de 

textos orales en niños de tres años. 



66 
 

Recomendaciones 

1. A los docentes del nivel inicial, aplicar estrategias pedagógicas utilizando 

juegos fonológicos para mejorar en los niños la comprensión de textos orales, 

especialmente en los primeros años, donde se debe ir interactuando hacia una mejora 

de sus resultados. 

2. A los investigadores profundizar los temas abordados sobre la 

comprensión de textos orales, para sus estrategias que puedan aplicar en el aula. 

3. A los docentes de la Escuela Pedagógica Pública “Arístides Merino 

Merino”, ampliar su compromiso con los estudiantes para realizar las investigaciones. 
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Matriz de Consistencia 
 

Título: LOS JUEGOS FONOLÓGICOS EN LA COMPRENSIÓN DE TEXTOS ORALES EN NIÑOS DE TRES AÑOS DE 

LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL 130 AUGUSTO G. GIL VELÁSQUEZ – CELENDÍN, 2022 

                 
Problema 

Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Metodología 

 ¿En qué medida los 
juegos fonológicos 
mejoran la 
comprensión de 
textos orales en 
niños de tres años de 
la Institución 
Educativa Inicial 
130 Augusto G. Gil 
Velásquez - 
Celendín, 2022? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

General 
  
- Determinar en qué medida 
los juegos fonológicos 
mejoran la comprensión de 
textos orales en niños de tres 
años de la Institución 
Educativa Inicial 130 
Augusto G. Gil Velásquez - 
Celendín, 2022. 
 

- Los juegos fonológicos 
mejoran significativamente 
la comprensión de textos 
orales en niños de tres años 
de la Institución Educativa 
Inicial 130 Augusto G. Gil 
Velásquez - Celendín, 2022. 

Juegos 
fonológicos 

 
 

 
-Conciencia léxica  

 
-Conciencia silábica 

-Conciencia 
fonémica 

Tipo: 
Aplicada 
 
Diseño: Pre 
experimental 
 
Nivel: 
Explicativo 
 
Método: 
Hipotético- 
Deductivo 
 
Población: 91 
 
Muestra: 25  
 
Muestreo: No 
probabilístico 
 
Estadístico: 
Wilcoxon 
 

Específicos  
 
-  Evaluar el nivel de 
comprensión de textos orales 
antes de la aplicación de los 
juegos fonológicos en niños 
de tres años de la Institución 
Educativa Inicial 130 
Augusto G. Gil Velásquez - 
Celendín, 2022. 
 
- Aplicar los juegos 
fonológicos en niños de tres 
años de la Institución 
Educativa Inicial 130 
Augusto G. Gil Velásquez - 
Celendín, 2022. 

 
La 

Comprensión 
oral 

-Escucha activa 

-Recupera y 
organiza 
información. 
 
-Infiere el 

significado 

-Reflexiona sobre la 
forma del 
contenido. 
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- Evaluar el nivel de 
comprensión de textos orales 
después de la aplicación de 
los juegos fonológicos en 
niños de tres años de la 
Institución Educativa Inicial 
130 Augusto G. Gil 
Velásquez - Celendín, 2022. 
 
- Comparar el nivel de 
comprensión de textos orales 
antes y después de la 
aplicación de los juegos 
fonológicos en niños de tres 
años de la Institución 
Educativa Inicial 130 
Augusto G. Gil Velásquez - 
Celendín, 2022. 
 

              Nota: Elaborado con información de Dolorier et al. (2021). 
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      ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“ARÍSTIDES MERINO MERINO” 

                FICHA DE OBSERVACIÓN PARA NIÑOS DE TRES AÑOS 

I.E.I: N°130 “Augusto G. Gil Velásquez” - El Rosario                    Fecha:                                
 
Nombre: 

 
Objetivo: Observar la comprensión oral en niños de tres años de la Institución Educativa Inicial 

130 Augusto G. Gil Velásquez – Celendín, 2022. 
 

Siempre: 3           A Veces: 2            Nunca: 1 

N° Indicadores 
Categorías 

Siempre A veces Nunca 

Dimensión: Escucha activa 

1 Escucha la historia narrada.    

2 Realiza gestos verbales que reflejan la comprensión de textos.    

3 Permanece en silencio para comprender la historia que escucha.    

4 Permite a sus compañeros atender la historia.    

5 Se muestra atento al mensaje del interlocutor.    

Dimensión: Recupera y organiza información 

6 Narra los hechos más relevantes de la historia que escuchó.    

7 Nombra los personajes que más le gustó de la historia escuchada.    

8 Menciona el orden en que ocurrieron los hechos de la historia.    

Dimensión: Infiere el significado 

9 Crea un final diferente sobre la historia escuchada.    

10 Propone un título distinto sobre la historia que escuchó.    

11 Crea una historia diferente con sus propias palabras en relación al que 
escuchó. 

   

Dimensión: Reflexiona sobre la forma del contenido 

12 Comenta si le agradó el texto narrado que escuchó.    

13 Da su opinión sobre la actuación de los personajes de la historia 
escuchada. 

   

14 Expone y sustenta sobre la historia que escuchó.    

15 Brinda su opinión sobre la historia escuchada.    

16 Valora lo que escucha de la historia narrada.    

 Instrumento elaborado por: Fani Abanto Perez 


