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Resumen 
 

El presente informe trata de un conjunto de actividades de lectura desarrolladas 

con un grupo de alumnos del 4° grado de educación primaria, de la Institución 

Educativa N° 10859 de Huasicaj – distrito de Inkawasi, relacionada al desarrollo 

de la competencia: Lee distintos textos, establecida en el Programa Curricular 

de Educación Primaria del MINEDU. Se desarrolló con un grupo de 15 alumnos 

del cuarto grado, cuya característica principal es de ser bilingües en los idiomas 

quechua y castellano, las estrategias utilizadas fueron adaptadas a la realidad 

socio cultural de los estudiantes, utilizándose contenido en quechua y castellano 

en los textos trabajados. Al término de la aplicación de las estrategias se 

obtuvieron resultados muy favorables relacionados a la competencia 

comunicativa: lectoescritura, ya que los estudiantes demostraron un nivel de 

desempeño aceptable en cuanto a la lectura comprensiva. Se programaron las 

actividades, relacionando la escritura de sus textos y la lectura de sus 

producciones, los productos fueron publicados en el museo de producciones. 

 

Palabras clave: Intervención pedagógica, Lectura, niveles de la lectura 
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Abstract 

 

The present study deals with a pedagogical intervention developed with a group 

of fourth grade students of the Educational Institution No. 10859 of the Huasicaj 

village - Inkawasi district, related to the development of the competence: Read 

different types of text, established in the Program MINEDU Primary Education 

Curriculum. It was applied to a group of 15 fourth grade students, with 

characteristics of being bilingual in the Quechua and Spanish languages, the 

strategies used were adapted to the socio-cultural reality of the students, using 

content in Quechua and Spanish in the texts worked on. At the end of the 

intervention, very favorable results were obtained related to communicative 

competence: reading and writing, since the students demonstrated reading 

comprehension at its three levels: literal, inferential and criterial. Learning 

sessions were scheduled, relating the production of texts and the reading of their 

productions, the products were published in the production museum. 

 

Keywords: pedagogical intervention, Reading, reading levels
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel internacional, 617 millones de infantes y adolescentes, no dominan 

la lectura ni las matemáticas, según los últimos índices señalan una pérdida 

masiva de potencial humano que pone en riesgo los aprendizajes (ODS) 

(UNESCO, 2017). 

Las evaluaciones de aprendizaje PLANEA (2018,) alrededor del 80% de las 

niñas y los niños no aprenden lo previsto en lo que corresponde a la comprensión 

lectora y aritmética. Niños y niñas indígenas se ven particularmente afectados 

por este problema, que es más grave en lugares rurales o extremadamente 

pobres. 

Los niños y las niñas deben poder asistir a la escuela en nuestra nación y 

terminar su educación a la edad adecuada. Un punto de inflexión esencial en la 

trayectoria educativa de todos los estudiantes es la culminación oportuna de los 

estudios primarios, ya que facilita el tránsito a la educación secundaria y aumenta 

la sostenibilidad del sistema (UNICEF, 2019). 

Según el INEI, en el caserío de Huasicaj, ubicado en el distrito de Incahuasi 

y a una altura de 2980 msnm, hay 734 personas que hablan quechua. Existe un 

bajo nivel de lectura comprensiva en los alumnos de 4° grado de educación 

primaria bilingüe; en la Institución Educativa Nº 10859 San Pablo de Huasicaj se 

observa el bajo nivel de comprensión lectora, que se presenta por factores como: 

no identifica datos literales en el texto; no realiza inferencias de acuerdo al 

contenido del texto, no brinda una evaluación u opinión crítica sobre el contenido 

del texto; todo ello, sumado por desinterés en la práctica de lectura, una 

inadecuada interacción con sus compañeros, el poco apoyo de sus padres, 

dificultades disciplinarias y baja autoestima de manera que, el 13,3% presenta 

en los niños y niñas el rendimiento académico satisfactorio, seguido por el 33,3% 

en proceso y por último el 53,4% de los niños está en inicio, en cuanto a la lectura 

comprensiva. 

Por ello, se consideró oportuno elaborar y ejecutar estrategias de lectura, 

relacionado con el desarrollo de la lectura comprensiva en el grupo de 

estudiantes de 4° grado. El presente informe aborda las estrategias para el 

desarrollo de la lectura comprensiva. La realidad descrita presenta un reto a los 
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docentes de la Escuela N° 10859 para desarrollar y elevar los niveles de lectura 

comprensiva en los estudiantes del 4° grado. 

Este informe está estructurado en siete partes: la primera introducción 

donde se señala el problema que se aborda, la segunda donde se indica el marco 

de referencia o marco teórico, la tercera la metodología, la cuarta donde se 

indican los resultados y discusión, quinta donde se precisan las conclusiones, la 

sexta las recomendaciones y por ultimo las referencias. Se formuló el siguiente 

objetivo general: Utilizar estrategias para la mejora de la lectura comprensiva, en 

un entorno EIB, con los niños y niñas del 4° grado de educación primaria. Los 

objetivos específicos de la investigación son: Elegir las actividades que mejor 

promuevan la lectura comprensiva, aplicar las actividades para la comprensión 

lectora a medida que se desarrollan las sesiones de aprendizaje y evaluar el 

desempeño relacionado a la comprensión lectora de los alumnos para establecer 

los niveles de este desempeño en los alumnos. 
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II. MARCO TEÓRICO 

2.1. Teoría de interacción de la lectura 

La teoría de la interactividad fue expuesta por primera vez por Kenneth 

Goodman en 1982, y sostiene que, mientras lee, el lector utiliza sus capacidades: 

psíquica -pensar, predecir, revisar lo que pensaba, así como, evaluar las 

opiniones del autor y autocorregirse- y que en ninguna de estas circunstancias 

se centra en solamente reconocer las letras y/o palabras, sino en la comprensión 

del significado del escrito. 

Dubois (1991), por su parte, señala que la teoría de que la lectura es un 

conjunto de habilidades, fue puesta a prueba por los desarrollos de la 

psicolingüística y la psicología cognitiva a finales de los años setenta. A raíz de 

ello se desarrolló la teoría interactiva, en la que brilla el modelo psicolingüístico. 

Esta idea hace hincapié en cómo el lector interactúa con el escrito recurriendo a 

sus habilidades cognitivas, como lo que ya conoce. 

Asimismo, González (2010 como se citó en Masías, 2017) manifiesta que 

antes, durante y después es el proceso de comprensión lectora que implica ir 

más allá de la decodificación de palabras dentro del texto, contestar preguntas 

después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre leer solo y en silencio o 

una simple identificación de palabras. 

En este sentido, Goodman parte de los siguientes supuestos: “la lectura es 

un proceso del lenguaje, los lectores son usuarios del lenguaje, y todo lo que 

hace el lector no es accidental, sino resultado de la interacción con el texto”. 

(Felices, Ratti, Mastrandrea, Gutiérrez, y González, 2017; como se citó en 

Masías, p.40). 

Felices, Ratti, Mastrandrea, Gutiérrez y González. (2010 como se citó en 

Masías, 2017), mencionan los siguientes procedimientos de lectura: muestra, 

predicción, inferencia, confirmación y corrección. 

Debido a que declara que se deben utilizar métodos de lectura para mejorar 

la comprensión lectora, la teoría de Goodman es útil para el presente informe, 

porque explica la necesidad de utilizar estrategias de lectura, la cual permite al 

lector hacer más efectiva la compresión del texto. En consecuencia, la propuesta 

basada en estrategias cognitivas para ayudar al lector se salva en el 

planteamiento que hace. 
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2.2. Tipos de lectura 

Leemos en diversas ocasiones, pero según sus objetivos principales, la 

lectura puede dividirse en dos categorías: instructiva y placentera. 

 

a. Lectura instructiva: Es la que se realiza para adquirir información.  La 

lectura como método para estudiar se explora en primer lugar bajo el 

epígrafe "leer para aprender". Para ello, se analizan una serie de ideas y 

recomendaciones para las actividades de aula en donde la lectura es 

mediadora para el procesamiento de nueva información. Por ello, es 

fundamental que los alumnos manejen algunas habilidades fundamentales 

como leer, organizar y registrar información que obtienen para 

desempeñarse eficazmente en los múltiples temas.  

La lectura instructiva debe ser minuciosa y realizarse con la rapidez 

suficiente para evitar el aburrimiento o el olvido de conceptos. El aprendiz 

debe ser capaz de descifrar los significados, comprender el tema, evaluar 

la información aprendida y utilizar los motores de búsqueda. 

b. Lectura placentera. La lectura de ocio se describe como "el leer de manera 

voluntaria e independiente, en la que los contenidos, elegidos, se leen de 

manera opcional y al parecer personal en cuanto al ritmo"  

Alliende y Condemarin (1986). Por lo tanto, cuando hablamos de lectura de 

ocio, nos referimos a la lectura que se ejecuta voluntariamente, 

respondiendo a los gustos e interesen de quien lee.  

De lo anterior se puede concluir que, conforme los estudiantes progresan 

hacia una lectura independiente, su capacidad lectora aumenta 

gradualmente y que no existe una distinción clara entre la lectura 

informativa y la lectura recreativa porque ambas requieren toda la atención 

del lector para tener éxito. 

 

2.3. Estrategias de lectura 

El uso de técnicas permite el desarrollo de lectores autónomos, o lectores 

capaces de interpretar la información de un escrito. Para ello, el lector debe ser 

capaz de realizar una metacognición sobre su actividad de lectura, crear una 

relación entre lo que está escrito y su experiencia personal, analizar su 

pensamiento y ajustarlo (LLanes, 2005).  
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Dado que la comprensión viene después, conseguir que los se acerquen al 

texto y se interesen en él, es el principal propósito de la lectura. Sin embargo, 

una vez que empiezan a leer mecánicamente, es extremadamente difícil cambiar 

su estilo de lectura posterior. Es crucial explicar a los padres el modelo de 

aprendizaje, para que los padres participen y ayuden a los niños en la medida 

de lo posible, es crucial explicarles el paradigma de aprendizaje actual (PEREA, 

2015, p. 40).  

Según Carrasco (2003), un lector emplea una variedad de tácticas para 

descifrar y crear significado, disminuir la incertidumbre y llegar a algún grado de 

acuerdo con lo que el texto está tratando de decir. Cuando se lee un texto, las 

estrategias son actos individuales o de grupo que ayudan al lector a generar 

significado. 

Goodman (1982), afirma que la leer implica métodos. Una propuesta de 

lectura consiste en un plan global para recopilar, analizar y procesar datos. La 

lectura es un signo de inteligencia. De ahí que, los seres humanos descubren la 

estructura y el orden en el mundo para poder aprender de sus experiencias, 

prepararse para ellas y comprenderlas, en lugar de limitarse a reaccionar ante 

los estímulos del entorno. Para generar significado a partir del texto o captarlo, 

los lectores establecen estrategias. En consecuencia, no sólo utilizan, técnicas, 

también las van modificando conforme leen. 

Por otro lado, Peña (2000), describe las estrategias cognitivas, como 

iniciativas organizadas para alcanzar una meta o propósito. El trabajo educativo 

se lleva a cabo seleccionando una hipótesis o un conjunto de hipótesis que 

dirigen un examen selectivo y metódico del campo perceptivo. La experiencia, 

resultado de la comprobación de estas hipótesis, determina su grado de 

verosimilitud y, en consecuencia, se reestructura el campo perceptivo de 

acuerdo con las conclusiones. La realización del objetivo previsto es la 

culminación de la validación posterior de las hipótesis. 

También es necesario reconocer el aporte de Solé (2008), que menciona: 

"las estrategias de comprensión lectora son procedimientos de carácter elevado, 

que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificación de las 

acciones que se desencadenan para lograrlos, así como su evaluación y posible 

cambio."  
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Después de haber mencionado los aportes sobre la lectura, es posible 

afirmar que las actividades para leer son cualquier herramienta, técnica o ayuda 

que facilita a alguien la comprensión lectora. En otras palabras, permiten que los 

lectores se involucren con el material mientras leen, lo que resulta en la 

formación de nuevos conocimientos. 

 

2.4. Clasificación de estrategias de lectura 

Existen varias categorías de técnicas; por ejemplo, Goodman (1982), 

menciona que el lector utiliza procedimientos como muestreo, predicción, 

inferencia, confirmación y corrección. Aunque subraya que, el muestreo, la 

predicción y la inferencia son tácticas fundamentales en la lectura, los lectores 

pueden cometer errores en la elección de pistas visuales, predicciones o incluso 

inferencias.  

También contamos con las aportaciones de Núñez (2006), que clasifica 

como estrategias de lectura las siguientes: resumir, subrayar, crear un mapa de 

ideas, resaltar pasajes claves, componer textos y utilizar estructuras y 

composición de textos. 

Solé (2008), divide las estrategias de lectura en tres categorías en función 

del objetivo que dirige al lector durante el proceso de lectura. Estos tres periodos 

son antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. 

 

2.4.1. Estrategias antes de la lectura 

Solé (2008), analizó qué se podía hacer antes de leer. Desglosa las 

técnicas de prelectura en seis sub apartados:  

 

a. Ideales generales: La visión general que el profesor tiene de la lectura es lo 

que influye en cómo diseña las distintas actividades educativas relacionadas 

con ella.  

Algunas consideraciones referidas a la lectura, como la constatación de que 

leer es una actividad voluntaria, agradable y significativa, pueden contribuir 

a facilitar la enseñanza y el aprendizaje. 

b. Motivación lectora: Es fundamental que el lector se sienta inspirado y sea 

capaz de obtener valor del material que decide leer. La lectura debe y puede 

convertirse en una tarea apasionante, pero sólo con apoyo y confianza.  
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c. Propósitos de la lectura: implica comprender tanto los objetivos manifiestos 

como los encubiertos de la lectura. El equivalente de esta tarea sería 

responder a las siguientes preguntas: ¿Qué lectura necesito? ¿Por qué o 

para qué necesito leerla? Estas preguntas dan al lector la oportunidad de 

situarse activamente frente al texto y tomar sus propias decisiones desde el 

primer momento. Solé (1996). 

Según Solé, las metas que puede plantearse el lector al leer un escrito 

pueden ser muy diversos; habrá tantos propósitos como lectores en distintas 

circunstancias y épocas. 

d. Revisión y actualización de conocimientos previos: Las siguientes preguntas 

pueden servir para despertar y contribuir a leer con los conocimientos previos 

pertinentes: ¿Qué entiendo de este escrito? ¿Qué conozco sobre el autor, el 

género o el tipo de escrito que me sería útil? ¿Qué conocimientos tengo 

sobre contenidos relacionados que puedan ser útiles?  

e. Hacer suposiciones sobre el texto. Debemos basarnos en los mismos 

elementos textuales que utilizamos anteriormente para hacer predicciones, 

como la superestructura, los títulos, las imágenes, los encabezamientos, etc. 

Por supuesto, también podemos basarnos en nuestra propia experiencia y 

comprensión de lo que estos índices textuales nos han revelado sobre la 

sustancia del texto. 

f. Crea preguntas sobre el texto. Una persona responsable de su proceso de 

aprendizaje es aquella que es capaz de cuestionarse y examinarse a sí 

misma, además de brindar respuestas a las preguntas que se les realicen. 

Además de utilizar sus conocimientos previos sobre el tema, cuando los 

estudiantes formulan preguntas importantes sobre el texto, pueden darse 

cuenta involuntariamente de lo que ya saben y de lo que no.  

 

2.4.2. Estrategias durante de la lectura 

Otras tácticas pueden analizarse mediante ejemplos, aunque son muy 

significativas y difíciles de explicar porque la mayoría de ellas se producen en un 

proceso que no es visible para nosotros.  

Se trata de las técnicas de lectura que nos permiten construir y poner a 

prueba diversas conclusiones, así como evaluar la coherencia del escrito y las 
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posibles discrepancias entre lo que el escrito presenta y lo que conocemos de 

antemano. 

Las principales estrategias para la etapa: durante la lectura son: 

 

a. Tareas de lectura compartida: Las cuales deben considerarse como una 

oportunidad para que los aprendices entiendan y utilicen las destrezas de 

comprensión del texto. También deben considerarse como las herramientas 

más eficaces para el maestro para continuar con la evaluación formativa de 

la lectura en los estudiantes y de su propio proceso.  

Según Solé (2008), en las actividades para leer se pueden promover las 

siguientes tácticas: realizar hipótesis sobre escrito que se va a leer, plantear 

preguntas sobre la lectura realizada, eliminar ambigüedades sobre el escrito 

y elaborar el resumen de las ideas o puntos principales del escrito. 

b. Lectura independiente: Los estudiantes deben ser capaces de aplicar las 

técnicas que están aprendiendo cuando leen por su cuenta. En realidad, al 

utilizar la lectura de manera autónoma, sirve para evaluar realmente la 

eficacia de las tácticas utilizadas.  

c. Corregir errores y lagunas de comprensión: Saber la comprensión se dificulta 

separa a un lector experimentado de un lector menos competente. Los 

lectores expertos no solamente son buenos al leer, sino también porque 

reconocen cuándo no están comprendiendo.  

Encontrar los fallos es sólo el primer paso; para leer bien, también debemos 

ser conscientes de nuestras opciones una vez localizado el problema. 

 

2.4.3. Estrategias después de la lectura 

En lugar de dar consejos a los alumnos sobre cómo resumir o sintetizar, 

parece como si la enseñanza de estas destrezas se hubiera sustituido por la 

exigencia de las mismas. Los tres enfoques tras la lectura son los siguientes: 

 

a. Idea principal: Según Aulls (1978), la idea o tema fundamental de un texto 

puede encapsularse en un solo término o palabra. Se puede llegar a ella si 

se responde a la pregunta ¿Cuál es el tema de este texto? Por otro lado, el 

concepto central resume el argumento (o argumentos) más significativo que 

el autor expone para apoyar un punto del texto. Ofrece más información y 
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diferente de la que se trata en el tema y se comunica utilizando una sola 

frase o dos o más frases coordinadas. Si se responde ¿Cuál es el 

pensamiento más esencial que el escritor pretende comunicar?" es la idea 

principal, según Aulls (1978, 1990). 

 

La idea principal es la consecuencia de interactuar entre los propósitos del 

lector, sus conocimientos previos y la información que el autor desea 

comunicar a través de su escrito. Esto hace que distinguir la idea principal 

sea crucial. 

b. Resumir: Es fundamental que los estudiantes comprendan la importancia de 

los resúmenes, que participen en los resúmenes hechos por el docente, que 

desarrollen resúmenes juntos, que sean capaces de utilizar este método de 

forma autónoma y que discutan su puesta en práctica.  

c. Hacer preguntas y responderlas: Esta técnica se emplea frecuentemente 

después de la lectura de un libro. También se utiliza con frecuencia en los 

materiales didácticos y en los recursos de trabajo de los estudiantes. Los 

docentes deben elegir crear las preguntas, y se les debe permitir hacerlas. 

 

2.5. Tipos de lectura comprensiva. 

El enfoque tradicional distingue cuatro tipos lectura comprensiva. Según 

(Llorens, 2015): 

 

2.5.1. Comprensión literal 

Es necesario reconocer todo lo que se menciona expresamente en el texto. 

En las escuelas más convencionales, este tipo de comprensión es el que se 

practica con más frecuencia. En este sentido, hay que lograr que los alumnos 

aprendan a diferenciar la información relevante de la que no lo es, a establecer 

cuál es la idea principal, a determinar relaciones de causa y efecto, a interpretar 

instrucciones, a señalar los sinónimos y antónimos. Los profesores podrán 

evaluar la capacidad de sus alumnos para articular lo que han leído con sus 

propias palabras y para retener conocimientos durante el proceso de lectura 

antes de expresarlos mediante este tipo de comprensión. 
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2.5.2. Comprensión reorganizativa 

El objetivo es reordenar las ideas del escrito y crear una sinopsis exhaustiva 

de la lectura sintetizando, esquematizando o resumiendo la información que se 

ha recibido. Los profesores deben instruir a los alumnos sobre cómo omitir 

información irrelevante, elaborar esquemas con conjuntos de ideas, organizar la 

información de acuerdo con los propósitos, crear resúmenes de forma jerárquica, 

categorizar de acuerdo con normas específicas, reestructurar textos, interpretar 

diagramas, poner títulos a los textos y otras tareas similares. Estos ejercicios 

mentales pueden ofrecer métodos para categorizar el material, que sirven de 

base para investigaciones posteriores. 

 

2.5.3. Comprensión inferencial o interpretativa 

Es la comprensión que el lector obtiene a partir de información previa, 

anticipando o suponiendo sucesos basándose en pistas específicas contenidas 

en la lectura, que se comprueban o reforman a medida que ésta se desarrolla. 

En este tipo de comprensión, el que lee y el escrito están siempre interactuando, 

lo que permite al que lee modificar el material del escrito, combinándolo con los 

conocimientos que ya posee para crear inferencias. El profesor debe motivar a 

los alumnos para que practiquen habilidades como la predicción de resultados, 

la inferencia de palabras, la inferencia de efectos, la inferencia de secuencias 

lógicas, la inferencia de modismos, la interpretación de significados y otras tareas 

relacionadas. Estos ejercicios animan a los alumnos a crear hipótesis mientras 

leen, sacar conclusiones, predecir comportamientos y, en general, amenizar la 

lectura para que les resulte más sencillo conectar los conceptos con sus 

experiencias personales. 

 

2.5.4. Comprensión crítica o profunda 

Significa que, para inferir, expresar opiniones y emitir juicios hay que 

establecer opiniones propias, tener reacciones subjetivas, identificarse con los 

elementos, personas o personajes, utilizar el lenguaje de quien escribe o 

interpretar el texto a su manera. En consecuencia, entre otras tareas similares, 

el profesor debe instruir a los alumnos sobre cómo interpretar lo que contiene un 

libro desde su propia perspectiva, diferenciar entre hechos y opiniones, emitir 

una valoración sobre una acción, articular sus reacciones al leer un texto y 
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analizar las intenciones de quien escribe. Para lograrlo, es beneficioso que el 

profesor tenga una relación positiva con los alumnos, ya que así promueve la 

expresión de opiniones y el debate con los demás, fomenta la elaboración de 

argumentos que las apoyen y mantiene la norma lo suficientemente flexible como 

para permitir una interpretación de los diversos puntos de vista que sostiene cada 

estudiante. Al comprender su entorno y establecer su sistema de valores, los 

alumnos podrán crear su propia realidad. 

 

2.5.5. Características de la lectura. 

Actualmente, la psicología cognitiva explica la lectura como señala García 

(1998, como se citó en Aliaga, 2012), la comprensión de textos es una de las 

áreas en las que los psicólogos cognitivos han demostrado mayor interés y 

dedicación en los últimos 30 años. Como resultado de este conocimiento, hoy 

disponemos de ideas más precisas relacionadas a la comprensión lectora. 

Las características de la lectura siguientes, se han desarrollado como 

consecuencia de investigaciones recientes sobre el proceso: 

 

 Leer es una acción personal y útil.  

Es un acto personal, ya que requiere un procesamiento de pensamiento para 

asimilar y comprender la información del escrito. Leer es "un proceso 

mediante el cual el lector construye mentalmente un modelo del texto, 

dándole un significado o una interpretación personal", según Pinzás (1999).  

Por lo tanto, el lector debe desarrollar su capacidad de análisis del contenido 

textual. Cuando un lector se relaciona con un texto, responde construyendo 

un posible significado. 

Entonces, podemos decir que todo lector construye conclusiones y elabora 

lo que ha entendido del texto. Sin embargo, para lograr estos objetivos, una 

persona necesita herramientas específicas, que se le deben presentar a una 

edad temprana para conseguir los resultados necesarios. 

 

 La naturaleza interactiva e integradora de la lectura.  

Leer es un proceso interactivo en el que intervienen el que lee y el escrito al 

razonar sobre el contenido textual (proceso de construcción). Esta relación: 

lector y escrito se produce en la medida en que el texto escrito se combina 
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con la comprensión previa de quien lee sobre el contenido para establecer 

una determinada interpretación. Al respecto, García, hace la siguiente 

observación: La comprensión del texto y, el aprendizaje, dependen de una 

interacción entre el texto, con sus características estructurales, y los 

esquemas del sujeto y no sólo del texto en sí o de las estructuras cognitivas 

previas del sujeto. 

 

Algo importante de la lectura comprensiva es la integración de la información. 

El lector hábil sabe seleccionar del material que tiene a mano lo que es 

pertinente y sabe integrarlo eficazmente con los conceptos presentados por 

el texto.  

Pinzás, afirma que "el escrito ofrece una parte de la información (visual) que 

permite su interpretación, ya que es función de quien lee utilizar sus 

conocimientos previos y sus habilidades para establecer el significado del 

texto". 

Dado que cada lector tiene un conjunto único de información y experiencias, 

puede decirse que la forma de interpretar literalmente un libro varía 

significativamente de una persona a otra.  

 Leer e interactuar con muchas fuentes de información.  

Según Pinzás, la lectura es una tarea que desarrolla una serie de 

procedimiento interconectados, los que incluyen el procesamiento sub léxico 

(descodificación de patrones gráficos, como letras, palabras e integración de 

letras en sílabas y palabras), el acceso léxico (significado de las palabras y 

asociación de la representación ortográfica con un significado almacenado 

en la memoria) y el procesamiento supra léxico. 

Esta explicación de estos procesos nos permite reconocer la interacción 

entre muchas fuentes de conocimiento y experiencia (ortográfica, gramatical, 

sintáctica y pragmática) en la mente del lector cuando ayudan a la 

interpretación del texto, en lo que respecta a cada categoría de información, 

"la información ortográfica se refiere a la comprensión de cómo están 

compuestas las palabras, el uso de los signos auxiliares y cómo esta 

escritura influye en el estilo de lectura y en el significado del mensaje" (p.68).  
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El comprender las relaciones entre las palabras y su funcionamiento en las 

frases se ve favorecida por el conocimiento de la gramática. 

También según Pinzás, "la información sintáctica se refiere al entendimiento 

de los patrones para la creación de frases y oraciones estructurando un 

sentido, proposiciones y oraciones, y cómo estas unidades lingüísticas 

deben estructurarse para tener sentido. Por último, Pinzás, señala que "la 

pragmática es la experiencia del lector utilizando diariamente el lenguaje; la 

semántica permite al lector interpretar significados de palabras, frases y 

oraciones.  

Debido a la capacidad del lector para reaccionar ante el texto y hacerlo más 

afín a su experiencia, es crucial que la gramática y las convenciones se 

utilicen correctamente. De este modo, el lector estará preparado y dispuesto 

a abordar rápidamente cuestiones inesperadas. 

 La lectura como ejercicio táctico.  

Los lectores leen distintos tipos de escritos por diversas razones, y no 

normalmente porque disfruten con su contenido, para leer con plenitud, un 

lector debe ser capaz de utilizar estrategias personales para cada tipo de 

texto, además de ser capaz de razonar sobre el texto y reaccionar ante él. 

Solé, destaca que la aplicación de estrategias corresponde a nuestro 

conocimiento procedimental del procedimiento de comprensión del discurso 

escrito. Al usarlo el lector elige, en cada momento, qué técnicas y su 

estrategia emplear en función de su etapa evolutiva, del tipo de escrito, de 

sus conocimientos previos sobre el contenido o de los propósitos que en ese 

momento considere más cruciales. 

Así, se puede afirmar que: Aplicar estrategias de lectura comprensiva es 

fundamental porque permite a quien lee, aprender a controlar, guiarse y 

adaptarse a su propia lectura de acuerdo con el propósito de la misma, la 

naturaleza del texto, su conocimiento sobre el tema, el tipo de escrito y su 

propia valoración sobre si está comprendiendo lo que lee. 

 El proceso automático de la lectura.  

Según Pinzás, el proceso de descodificación es "un aspecto vital que facilita 

la comprensión". El lector debe alcanzar la automaticidad en la 

descodificación para poder elaborar significados, comprometerse con el 



14 
 

escrito y leer estratégicamente. Esto les permitirá leer con fluidez y coordinar 

sus procesos de descodificación y comprensión".  

Quien lee debe dedicar una pequeña parte de su atención a la 

descodificación para que esta coordinación tenga éxito, ya que tendrá que 

centrarse casi por completo en el contenido del escrito. 

 El proceso metacognitivo de la lectura.  

Quien comprende bien al leer, suele tener un alto nivel de conocimientos 

previos, así como una velocidad aceptable de descodificación, rapidez y 

precisión en la activación de ideas, un razonamiento de inferencias eficaz y 

habilidades metacognitivas con las cuales regula y controla su lectura. 

Según García, en la lectura compresiva hay que tener en cuenta dos 

factores:  

o Que, quien lee, se auto comprenda, es decir, que conozca sus 

capacidades y límites relacionadas con la actividad desarrollada. 

Cómo utilizarlas y atravesarlas para lograr sus propósitos de 

conocimiento y aprendizaje.  

o  Esto sugiere que quien lee, adepto a la metacognición debe ser capaz 

de evaluar la complejidad de un escrito, su grado de comprensión e 

idear planes correctivos para aumentar dicha comprensión. 

 

2.6. El valor de la comprensión lectora  

La escritura logra refinar el mensaje y en consecuencia, aumenta las 

posibilidades de estructuración del contenido, evitando la ambigüedad en cuanto 

al significado, y puesto que el conocimiento se difunde con mayor fluidez a través 

del lenguaje escrito que del oral obviamente, ello implica mayores exigencias de 

al redactar y el estilo de redacción que al expresarse oralmente (Cantú, De 

Alejandro, García, Leal, 2017).  

El método con el que nos comunicamos -verbal o escrito- es esencial para 

transmitir nuestros sentimientos y pensamientos porque nos permite hacer saber 

a los demás cómo nos sentimos con respecto a lo que hemos leído o escuchado. 
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III. METODOLOGÍA 

De acuerdo con las preferencias de aprendizaje en los estudiantes de 4° 

grado de educación primaria EIB, el presente trabajo se planteó considerándolo 

como alternativa para el desarrollo de la lectura, empleando procedimientos de 

trabajo en grupo con los textos elegidos. 

El objetivo principal de este trabajo fue mejorar la comprensión lectora en 

los niños y niñas del 4° grado de educación primaria, componente crucial de la 

educación básica por ser una habilidad que posibilita la adquisición de 

conocimientos e información en otras áreas temáticas. 

 

Tipo y diseño de investigación 

En la investigación, se emplearon métodos no experimentales que se 

basaron en la observación a partir de una muestra. (Hernández et al. 2014). 

 

M    O 

 Donde: 

M = Muestra de estudiantes 

O = Observación de factores asociados a la comprensión lectora 

 

Muestra y muestreo 

La muestra de estudio es un grupo específico seleccionado de la 

población en estudio. Este conjunto se elige para ser representativo y 

proporcional sobre los indicadores de la variable estudiada en la población 

general (Gallardo, 2017). 

En la investigación la muestra se basó en la técnica de muestreo por 

conveniencia, ya que se tuvo en cuenta a los estudiantes disponibles para 

obtener datos directamente de ellos. (Otzen y Monterola, 2017), por lo cual se 

definió a los estudiantes de 4° grado de educación primaria compuesta por 15 

alumnos. 

 

Instrumentos de recolección de datos 

En el presente trabajo se implementaron lo siguientes instrumentos: prueba 

escrita, escala de apreciación, evaluación documental y observación.  
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Observación: Este método permitió recoger datos importantes 

relacionados a los niveles de lectura comprensiva de los alumnos. 

Evaluación documental: Se utilizó para la investigación y examen de 

datos bibliográficos para sustentar el marco teórico como la tabulación de los 

registros de evaluación para reflejar el nivel de lectura comprensiva de los 

estudiantes.  

Escala de apreciación: Se utilizó para evaluar las habilidades de lectura 

comprensiva (antes del aplicar el plan) de los alumnos de forma descriptiva, lo 

que aportó datos importantes para el avance del trabajo. 

Prueba escrita: Permitió evaluar los niveles de lectura comprensiva que 

los estudiantes demostraron después de la aplicación del plan. Las preguntas 

del 1 al 4 se aplicó en nivel literal, del 5 al 7 se aplicó en nivel inferencial y del 8 

al 11 se aplicó en nivel crítico  

 

El objetivo del presente trabajo fue aplicar estrategias para mejorar el nivel 

de lectura comprensiva del grupo de alumnos de 4° grado de primaria. Se pidió 

a los padres de familia y a otros profesores del centro educativo que respaldaran 

esta idea, y así lo hicieron.  

 

Tabla 1 
Baremos de la variable estrategia de lectura y los factores literal, inferencial y 
critical. 

Variable Satisfactorio Proceso Inicio 

Escala de apreciación 20 - 24 14 - 19 8 - 13 

Estrategias de lectura 16 - 20 8 - 15 0 - 7 

Literal 5 - 6 3 - 4 0 - 2 

Inferencial 5 - 6 3 - 4 0 - 2 

Critical 6 - 8 3 - 5 0 - 2 

Nota: Baremos de los factores que influencian en las estrategias de lectura de los estudiantes de la 

institución educativa 10859 Huasicaj – Incahuasi. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN: 

En la investigación antes de emplear las estrategias de lectura, se aplicó el 

instrumento de escala de apreciación cuyo objetivo fue conocer como los 

estudiantes comprenden un texto. De los resultados obtenidos se puede denotar 

que un 66.67% de los estudiantes se encuentran en una etapa de inicio. 

 

Tabla 2 

Resultados de la aplicación del instrumento de escala de apreciación. 

Niveles fr % 

Satisfactorio 0 0.00 

Proceso 5 33.33 

Inicio 10 66.67 

Total 15 100.00 

Nota: Instrumento aplicado a estudiantes del 4° grado de educación primaria de la institución educativa 

10859 Huasicaj – Incahuasi. 

 

De las estrategias de comprensión lectora: 

1. Se diseñó y se aplicó un programa, el cual se insertaron estrategias de 

lectura entorno EIB, los desempeños del currículo de educación básica 

regular fueron precisados, considerando las necesidades y características 

de los estudiantes, esta información sirvió para evaluar los aprendizajes de 

los estudiantes. 

2. Las actividades de aprendizaje fueron seleccionadas de acuerdo el 

contexto de los estudiantes, respetando sus ritmos y estilos de aprendizaje, 

en cada proceso didáctico se insertaron estrategias activas. 

3. Se evaluó constantemente la participación de cada estudiante utilizando 

lista de cotejo o guía de observación. Se aplicaron pruebas escritas para 

medir el nivel de comprensión lectora (literal, inferencial y criterial). 
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Tabla 3 

Resultados generales de la aplicación de la prueba escrita. 

Niveles fr % 

Satisfactorio 12 80.00 

Proceso 2 13.33 

Inicio 1 6.67 

Total 15 100.00 

Nota: Instrumento aplicado a estudiantes del 4° grado de educación primaria de la institución educativa 

10859 Huasicaj – Incahuasi. 

 

De acuerdo a las estrategias desarrolladas en diferentes sesiones de 

aprendizaje y finalizadas estas, se aplicó el instrumento de la prueba escrita para 

determinar el nivel actual de los estudiantes del 4° grado de educación primaria.  

En la tabla 3, se observa que el 80% de los estudiantes se encuentran en 

un nivel satisfactorio y sólo una 6.67% se encuentra en un nivel de inicio.  

 

Tabla 4 

Porcentaje obtenido de la prueba escrita por factores en los 3 niveles de 

lectura. 

Niveles de 
lectura 

Nivel 
literal 

% 
Nivel 

inferencial 
% 

Nivel 
criterial 

% 

Satisfactorio 12 80 12 80 12 80 

Proceso 3 20 2 13 2 13 

Inicio 0   1 7 1 7 

  15 100 15 100 15 100 
 Nota: Instrumento aplicado a estudiantes del 4° grado de educación primaria de la institución educativa 

10859 Huasicaj – Incahuasi considerando los correspondientes baremos según el factor. 
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Figura 1  

Resultados de niveles de lectura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DISCUSIÓN: 

La discusión es en relación a los objetivos establecidos: 

 

a. Elegir las actividades que mejor promuevan la lectura comprensiva.  

Se focalizó la competencia y capacidades que se deseaban desarrollar, 

considerando que se trata del área de comunicación, en la competencia: Lee 

distintos tipos de textos; realizándose las adecuaciones curriculares 

respectivas. 

 
4.1. Adecuaciones curriculares: 

 Desempeños  

COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES 

DESEMPEÑOS DESEMPEÑOS 

ADAPTADO 

EVIDENCIA 

Lee diversos tipos de texto: 

 

 Obtiene información del 

texto escrito.  

 Infiere e interpreta 

información del texto 

escrito.  

 Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 

 identifica información 

explícita e importante 

repartida por el texto y la 

distingue de otra 

información similar que se 

encuentra en diversas 

formas textuales con un 

lenguaje distinto. 

 Inferir información 

adivinando el contenido 

del texto a partir de unas 

 Obtiene información 

explícita y relevante 

ubicada en el texto, a 

través de diversas 

estrategias como el 

subrayado, el resaltado, el 

cuadro de información 

literal, etc.  

 Infiere información a partir 

de información explícita e 

implícita del texto, 

 

 

Cuadro de 

información literal 

 

 

 

 

Descripción de 

personajes y 

hechos 
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COMPETENCIA Y 

CAPACIDADES 

DESEMPEÑOS DESEMPEÑOS 

ADAPTADO 

EVIDENCIA 

pocas pistas (el contorno 

del texto, el tamaño de la 

letra), así como el 

significado de palabras en 

contexto y expresiones 

con sentido figurado, y 

relaciones lógicas (como 

causa-efecto y 

semejanza-diferencia) a 

partir de la información 

explícita e implícita del 

texto. 

 Explicar el tema, el 

propósito, las lecciones, 

las relaciones texto-

ilustración, el uso de 

adjetivos y los motivos de 

los personajes para 

transmitir el significado 

global del texto. 

 Reflexiona sobre los 

textos que ha leído, 

expresando una opinión 

sobre el material, 

elucidando la importancia 

de algunos recursos 

textuales (como las 

ilustraciones y el tamaño 

de letra) y defendiendo 

sus elecciones de textos 

basándose en su 

experiencia, necesidades 

e intereses. 

relacionando elementos 

por sus características.  

 Interpreta y señala el 

contenido del texto leído, 

construyendo el 

significado de manera 

personal o grupal.  

 Opina acerca del 

contenido y explica el 

sentido de algunos 

recursos textuales. 

 

 

 

Cuadro resumen 

 

 

 

Argumentación 

escrita. 

 

Posteriormente se realizó la elección de actividades o sesiones de 

aprendizaje, considerando los textos más apropiados para los estudiantes del 

cuarto grado, seleccionándose 07 textos para un contexto EIB, los cuales se 
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programaron para ser desarrollados 01 por semana, en un total de 07 semanas 

de trabajo; se prepararon igualmente los materiales a utilizar, como fichas de 

lectura, las preguntas literales, inferenciales y criteriales, y sobre todo, el 

mensaje o aprendizaje que el texto transmite y que debe ser utilizado en la vida 

práctica o diaria de los estudiantes. 

 

4.2. Actividades, estrategias y recursos con adaptaciones. 

ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS EVIDENCIA 

 SESIÓN: Leemos un 

cuento de nuestra 

comunidad “Atuqwan 

Saka” 

 

 Las y los estudiantes 

realizaron lectura en 

cadena.   

 Las y los estudiante 

sustentaron sus 

conclusiones acerca del 

cuento. 

 Letras 

móviles. 

 Cuaderno. 

 Laminas. 

 Pizarra. 

 

 Las y los 

estudiantes 

desarrollan ficha de 

aplicación. 

 SESIÓN: Leemos un texto 

descriptivo sobre el gallito 

de las rocas. 

 Los estudiantes leen el 

texto de manera 

autónoma, 

intercambiando ideas 

acerca de lo que infiere. 

 Lectura en parejas. 

 Papelógrafo. 

 Plumones.  

 Imágenes.  

 Cuaderno. 

 Describen 

imágenes. 

 Relata sobre lo que 

ha leído.  

 SESIÓN: Leemos poesías 

a la patria.  

 Realizan lectura 

silenciosa. 

 Lectura en cadenas.  

 Encontrar palabras 

conocidas en el poema. 

 Diálogo 

 Laminas. 

 Papelógrafo. 

 Cuaderno. 

 Pizarra 

 Resumen del texto. 

 Opina sobre 

información que se 

encuentra en el 

poema.  

 SESIÓN: Leemos una 

receta. 

 Dialogan con sus 

compañeros. 

 Leen afiches sobre mas 

recetas. 

 Explica la estructura de 

una recta. 

 Diálogo 

 Tiras de 

papelote. 

 Plumón. 

 Pizarra 

 Explican sobre la 

estructura del texto. 

 Leen otras recetas 

parecidas. 

 SESIÓN: leemos rimas.  Lectura recreativa. 

 Realizan lectura a tra vez 

de siluetas.  

 Texto. 

 Siluetas.  

 Cuaderno. 

 Responde preguntas 

de comprensión de un 

texto con rimas. 
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ACTIVIDADES ESTRATEGIAS RECURSOS EVIDENCIA 

 Lectura grupal.   Paleógrafo. 

 SESIÓN: Leemos una 

fábula “El león y el 

mosquito” 

 Lectura del texto con 

palabras omitidas. 

 Subrayado de palabras en 

el texto. 

 Lectura dramatizada. 

 Texto. 

 Imágenes. 

 Papelógrafo. 

 Cuaderno. 

 Pizarra. 

 Argumentación 

sobre el contenido 

del texto. 

 SESIÓN: Leemos un 

texto narrativo sobre el 

combate de Iquique. 

 

 Deduce el significado de 

palabras, expresiones y 

frases. 

 Lectura grupal. 

 Texto. 

 Diálogo. 

 Cuaderno. 

 Laminas. 

 Pizarra. 

 Identifica la 

información del 

texto. 

 Argumentación con 

sus propias palabras 

sobre lo leído. 

 

b. Aplicar las actividades para la comprensión lectora a medida que se 

desarrollan las sesiones de aprendizaje. 

Las sesiones programadas fueron desarrolladas 01 vez por semana, para 

permitir establecer mucho diálogo relacionado al texto semanal leído, se 

eligió el turno mañana, a primera hora de clases, para permitir a los 

estudiantes, la oportunidad de estar interesados en la lectura, ya que vienen 

de sus casas preguntándose, que harán en la escuela. 

La aplicación fue en un tiempo de 90 minutos, de los cuales 10 minutos 

fueron para las actividades previas a la lectura, 30 minutos fueron para la 

lectura en sí, y 10 minutos fueron para responder preguntas de naturaleza 

literal, inferencial y criterial; se asignaron trabajos complementarios a la 

lectura, como dibujos, organizadores conceptuales, carteles con mensajes, 

citas del texto comentadas, etc. Para ello se designaron 40 minutos. 

c. Evaluar el desempeño relacionado a la comprensión lectora de los alumnos 

para establecer los niveles de este desempeño en los alumnos. 

Se utilizó una lista de cotejo, para poder establecer los niveles de 

desempeño de cada estudiante, esta lista fue estructurada de acuerdo a las 

capacidades y desempeños esperados, especialmente los relacionados a 

obtiene información explícita, infiere información relacionado al contenido del 

texto, evalúa el contenido y la forma del texto. 
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V. CONCLUSIONES: 

Las conclusiones del presente informe titulado: ESTRATEGIAS DE 

LECTURA EN LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 4° DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

N° 10859 HUASICAJ - INCAHUASI; es en relación a: 

 

Objetivo general: Aplicar estrategias de lectura comprensiva en un contexto 

EIB. 

Los resultados obtenidos indican, que las estrategias diseñadas, fue muy 

efectivo, ya que logró superar las deficiencias observadas en relación a la lectura 

compresiva en los estudiantes del 4° grado de educación primaria EIB. 

 

Objetivos específicos: 

1. Seleccionar las actividades de la lectura comprensiva: 

Se cumplió al realizar investigación bibliográfica y de diversas fuentes, que 

se tomaron como referencia para el presente estudio, llegando a la conclusión, 

que existen diversas estrategias que se podían adaptar y trabajar con niños(as) 

de un contexto EIB, las cuales se seleccionaron y programaron a través de las 

actividades de aprendizaje en la práctica profesional. 

Las actividades seleccionadas fueron las siguientes: 

- Leemos un cuento de nuestra comunidad “Atuqwan Saka” 

- Leemos un texto descriptivo sobre el gallito de las rocas.  

- Leemos poesías a la patria. 

- Leemos cuentos de nuestra comunidad. 

- Leemos una fábula “El león y el mosquito”. 

- Leemos un texto narrativo sobre el combate de Iquique 

- Leemos historietas. 

 

2. Aplicar las estrategias durante el desarrollo de las actividades de 

aprendizaje. 

Las actividades seleccionadas fueron ejecutadas en actividades de 

aprendizajes programadas en la jornada académica de los estudiantes, en un 

periodo de 04 meses, realizando un total de 28 sesiones (02 por semana, en un 

periodo de 14 semanas). 
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Se observó una participación activa de los alumnos, asimismo la 

intervención de los padres de los estudiantes y de los demás profesores de la 

Institución Educativa. 

 

3. Verificar los niveles de lectura comprensiva en los estudiantes. 

Al término de la aplicación de estrategias, se evaluó, verificó y observó que, 

de los 15 alumnos matriculados en el 4° grado, el 80% de los estudiantes 

demostraron un desempeño de lectura comprensiva, en los tres niveles: literal, 

inferencial y criterial; mientras que el 13.33% de estudiantes se encuentran en 

proceso y sólo un 6.67% está en el nivel de inicio. 
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VI. RECOMENDACIONES: 

A los directivos de la escuela, se les sugiere tomar en cuenta la aplicación 

de estrategias didácticas, como norma y política de desarrollo académico a nivel 

institucional. 

A los docentes de los demás grados de estudios, se les recomienda adoptar 

el uso y aplicación estrategias de enseñanza, al ser herramientas que permiten 

la superación de dificultades y problemas académicos en los estudiantes y así  

mismo deben aplicar metodología y estrategias activas que motiven a los 

estudiantes para la práctica de la lectura, las mismas que les facilitará a las y los 

estudiantes a desarrollar la comprensión lectora para ser críticos, reflexivos y 

lograr aprendizajes significativos para que puedan desempeñarse mejor en 

cualquier campo de la educación.  

También deben utilizar una variedad de textos según el contexto del 

estudiante, que estén de acuerdo a la edad y a los intereses para que se motiven, 

que se conozca a sí mismo y a su entorno más a fondo. La cual estimula el 

pensamiento crítico, mejora la capacidad cognitiva y ayuda a desarrollar 

habilidades fundamentales para un éxito en cualquier ámbito de la vida. 

A los padres de familia, se les recomienda que brinden mayor atención a 

sus menores hijos en relación a su aprendizaje, con los materiales y actividades 

académicas asignadas, para que tengan las facilidades respectivas en sus 

estudios.  
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LOS INSTRUMENTOS  

1. PRUEBA ESCRITA 

EVALUACIÓN DE COMUNICACIÓN - 4° GRADO 

Nombres y apellidos: ____________________________________________ 

Sección: _____________Fecha: ______________IE: ____________________ 

 

 

Los coronavirus son una familia de virus que circulan entre humanos y animales 
(gatos, camellos, murciélagos, etc.), causan enfermedades 
respiratorias que van desde el resfriado común hasta enfermedades 
más graves como es el caso de Síndrome Respiratorio Agudo Severo 
y el Síndrome Respiratorio de Oriente Medio.

 
El nuevo coronavirus se transmite de una persona infectada a otra a 
través de gotas de saliva expulsadas al toser y estornudar, al tocar o 
estrechar la mano o al tocar un objeto o superficie contaminada con 
el virus. 
Los primeros casos se originaron en la ciudad de Umán, provincia de un Hubei, 
China. La transmisión comunitaria se ha extendido a otros países como: Hong 
Kong, Corea del Sur, Japón, Italia. 
Carlos es un reconocido médico Neumólogo que actualmente está luchando en 
primera línea frente al coronavirus en un centro COVID. El doctor Carlos día a 
dia se encarga de valorar a los pacientes con coronavirus que han llegado a una fase 

crítica. 

SINTOMAS: 

 Fiebre. 

 Tos, estornudos. 

 Malestar general. 

 Dolor de cabeza. 

 Dificultad para respirar. 

MEDIDAS DE PREVENCIÓN: 

 Lavarse las manos frecuentemente con agua y jabón, o soluciones a base de 
alcohol gel al 70%. 

 Al estornudar o toser, cubrirse la nariz y boca con un pañuelo desechable o el 
ángulo interno de brazo. 

 Evitar contacto directo con personas que tienen síntomas de refriado o gripe. 

RESPONDE LAS SIGUIENTES Y MARCA CON UNA ASPA (x) 

1. ¿De qué trata principalmente este texto? (2 ptos) 

a) Trata de enfermedades para los animales. 

b) Trata sobre las medidas de prevención. 

c) Trata sobre como es el coronavirus. 

2. Según el texto ¿Qué es el coronavirus? (2 ptos) 

a) Un virus que contagia a los camellos y murciélagos. 

¿QUÉ SON LOS CORONAVIRUS? 



 
 

b) Una familia de virus que tienen los gatos. 

c) Una familia de virus que causan enfermedades respiratorias. 

3. ¿Cómo se transmite el coronavirus? (1ptos) 

a) Se trasmite a través de los gatos. 

b) Se transmite de una persona infectada a través de gotas de saliva.  

c) Se transmite a través de los murciélagos. 

4. ¿Los primeros casos en que cuidad se originó? (1ptos) 

a) Se originó en Japón. 

b) Se originó en la cuidad de Umán.  

c) Se originó en Italia. 

5. Según el texto ¿Por qué la transmisión comunitaria se ha 

extendido? (2ptos) 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------- 

6. De acuerdo al texto ¿Cuáles son los síntomas de coronavirus? 

(2ptos) 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------ 

7. De acuerdo al texto. ¿cuáles son las medidas de prevención? 

(2ptos) 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

8. Busca en el texto la palabra “Transmisión”. ¿Qué significa esta 

palabra? (1ptos) 

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------ 

Preguntas de análisis: 

9. ¿Qué opinas a cerca de la labor del doctor Carlos? (3ptos) 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

10. ¿Qué harías tu si estuvieras en lugar del doctor Carlos? (2ptos) 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

11. ¿Qué se debería hacer para evitar esta enfermedad? (2ptos) 

     --------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 
 



 
 

 
2. ESCALA DE APRECIACIÓN  

 
 
Nombre:  

Área:  Curso: Fecha: 

Objetivo: comprender el texto, aplicando las estrategias de comprensión. 

 

 
Indicadores de aplicación: 
Marcar el grado que el estudiante manifiesta mejor en la comprensión de información 
entregada. 

 
Logrado:  

 
Presencia total del aprendizaje (3 puntos) 

 
Mediatamente logrado: 

 
Presencia parcial del aprendizaje (2 puntos) 

 
No logrado: 
 

Ausencia del aprendizaje (1 punto) 
 

 

 
ASPECTOS A EVALUAR 

 
L 

 

 
M/L 

 

 
N/ L 

 

1. Mantiene una actitud atenta y receptiva de mensajes verbales.    

2. Comprenden de qué habla el texto.     

3. Lee en voz alta respetando los aspectos que determina una lectura 

expresiva y fluida. 

   

4. Infieren significados en contexto.    

5. Expresan su opinión sobre una lectura, fundamentándola con 

ejemplos y manteniendo en foco en un tema. 

   

6. Crea preguntas sobre lo leído y las responden.    

7. Expresan acuerdos o desacuerdos con respecto a la lectura.    

8. Extraen información explicita e implícita del texto. 

 

   

TOTAL =    

 
 
 
 
 
 



 
 

 
3. EVALUACIÓN DOCUMENTAL 

 
 

ASPECTO: FICHA DE EVALUACIÓN DOCUMENTAL 

Área: Comunicación 
Propósito: Obtener 

información documental 
Fecha: 

ASPECTO 
CONDICIÓN 

MALO REGULAR BUENO EXCELENTE 

Programación anual de aula:     

Unidad didáctica     

Cuaderno de sesiones     

Sesión de aprendizaje     

Cuaderno de campo     

Cuaderno anecdótico     

Registro auxiliar de evaluación     

Portafolios de estudiantes     

Registro de padres de familia     

Libro de actas de sesiones de aula     

 
 
 
 
 

4. OBSERVACIÓN  
 

ASPECTO: FICHA DE OBSERVACIÓN 

Área: Comunicación 
Propósito: Obtener 

información de campo 
Fecha: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 


