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PRESENTACIÓN 

 

SEÑOR DIRECTOR DEL INSTITUTO SUPERIOR DE MÚSICA PÚBLICO 

LEANDRO ALVIÑA MIRANDA DE CUSCO; SEÑORES REVISORES DICTAMINANTES 

DEL PRESENTE INFORME DE INVESTIGACIÓN EDUCATIVA Y MIEMBROS DEL 

JURADO, Cumpliendo a las normas legales vigentes y el Reglamento General de Grados y 

Títulos del Instituto en mención. 

 

En condición de estudiante egresado de esta casa de estudios superiores, en 

cumplimiento a las normas de titulación vigentes en la institución, me es grato poner a vuestra 

consideración el presente Trabajo de Investigación que será un aporte a una nueva forma de 

alcanzar en el mejoramiento de las acciones educativas y a su vez nos brindará una nueva 

información que sirva para dar alternativas de solución a través de esta investigación 

denominado: “Autoconcepto y Rendimiento Académico en El Área de Arte y Cultura en 

los Alumnos del Segundo Grado de Secundaria 2022”. Estudio Realizado en la Institución 

Educativa Señor de Tayancani -  Ccarhuayo”; con la finalidad de describir y explicar el 

problema a investigar y para optar al Grado Bachiller en Educación de Profesor de Educación 

Artística en la modalidad de Educación Básica Regular - EBR. 

 

Teniendo en cuenta que el presente informe de investigación planteado, es uno de los 

problemas que se origina y presenta en la institución educativa “Señor de Tayancani” de 

Ccarhuayo, sabiendo que hoy en día es un problema generalizado El Autoconcepto y 

Rendimiento Académico en El Área de Arte y Cultura en nuestra institución educativa, en 

especial influye en la calidad del aprendizaje de los/las estudiantes. 
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RESUMEN 

 

El conocimiento del autoconcepto académico en relación al área de arte cultura en alumnos del 

segundo de secundaria es una necesidad en el momento actual, ya que constituye la base para 

alcanzar un buen rendimiento académico en cualquier área curricular, en especial en el área de 

arte y cultura. por ende, el objetivo general de la presente investigación es establecer las 

diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de secundaria, entre 

los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo autoconcepto académico es alto. 

Por lo tanto, se empleó el enfoque cuantitativo, cuyo método de investigación es correlacional 

comparativo, para la recolección de datos se ha utilizado la encuesta y análisis de documentos; 

fue necesario el uso del estadístico paramétrico - prueba de T de student para la prueba de 

hipótesis. Como resultado del proceso investigativo se ha descubierto que existen diferencias 

en el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado en el área de arte y cultura, 

entre aquellos cuyo autoconcepto académico es alto y aquellos que tienen el autoconcepto 

académico bajo. 

 

Palabras clave. Autoconcepto académico, rendimiento académico, área curricular, y 

arte y cultura. 
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SUMMARY 

  

The knowledge of the academic self-concept in relation to the area of art culture in students of 

the second year of secondary school is a necessity at the present time, since it constitutes the 

basis for achieving good academic performance in any curricular area, especially in the area of 

art and culture. Therefore, the general objective of the present research is to establish the 

differences in the academic performance of students in the second grade of secondary school, 

between those who have low academic self-concept and those whose academic self-concept is 

high. Therefore, the quantitative approach was used, whose research method is comparative 

correlational, for data collection the survey and document analysis have been used;  it was 

necessary to use the parametric statistic - student's T test for hypothesis testing. As a result of 

the research process, it has been discovered that there are differences in the academic 

performance of second grade students in the area of art and culture, between those whose 

academic self-concept is high and those whose academic self-concept is low. 

  

Keywords. Academic self-concept, academic performance, curricular area, and art and 

culture 
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INTRODUCCIÓN 

 

La medición de la calidad del rendimiento académico o desempeño académico en los 

estudiantes de educación básica secundaria hoy es una necesidad, pues esta permite conocer el 

desarrollo cognitivo de los alumnos; por ende, el Ministerio de Educación (Minedu) del Perú 

realiza evaluaciones anuales a los alumnos de primaria y de secundaria, pues los resultados de 

dicha evaluación son referentes para saber qué y cuanto están aprendiendo los estudiantes 

respecto a los aprendizajes esperados, permite conocer el desarrollo de los alumnos y en función 

a ello realizar cambios en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

 

 El rendimiento académico de los estudiantes de educación secundaria está afectado por 

varios factores, entre los mencionados por el Minedu (2019) están: equidad y calidad del 

aprendizaje, procesos de enseñanza y aprendizaje y gestión de la institución educativa, estas 

serían algunos de los factores que no hacen viable el logro del aprendizaje esperado por los 

alumnos de secundaria en segundo grado, tanto en Instituciones educativas públicas y privadas 

y urbanas y rurales. 

 

Sin embargo, otros estudios demuestran la presencia de otros factores que pueden 

viabilizar o no el aprendizaje de los estudiantes, como por ejemplo factores relacionados con 

las creencias de los estudiantes respecto la construcción de los conocimientos, las 

autopercepciones, la autoestima y el autoconcepto, etc. Como Bandura (1990) expresó, el factor 

personal (autoconcepto) es el que está altamente relacionado con el aprendizaje.  

 

Las expresiones de Bandura nos han hecho reflexionar sobre la situación real (bajo 

rendimiento) de los resultados académicos expuestos por el Minedu (2019). Por ende, se ha 

emprendido la tarea de demostrar si los autoconceptos de los alumnos del segundo grado estaría 
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altamente relacionados con su rendimiento académico, así mismo, si existen diferencias en el 

rendimiento académico de los alumnos entre aquellos que tienen un autoconcepto académico 

alto y aquellos que demuestran un autoconcepto académico bajo. 

 

La tesis está estructurada de la siguiente manera:  

 

Capítulo I, este comprende el problema de investigación y los elementos que lo 

conforman, tales como los objetivos, la justificación y la viabilidad. 

 

Capitulo II, este capítulo abarca el marco teórico y los antecedentes que constituyen 

primicias para llevar adelante la investigación, también se incluyen en este capítulo, las 

definiciones básicas de algunos conceptos utilizados en la investigación y la hipótesis. 

 

Capítulo III, comprende el marco metodológico, en ella se determinan el enfoque de 

investigación adoptado y el tipo de investigación, también se destacan el diseño de la misma, 

población y muestra, técnicas y sus respectivos instrumentos de recolección de datos que fueron 

utilizados y finalmente se finaliza con la determinación de los métodos matemático que se 

utilizaron para el análisis de los datos recabados. 

 

Capitulo IV, en este capítulo se presentan los resultados del trabajo, la discusión de los 

resultados, las conclusiones, las recomendaciones, las referencias bibliografías que se ha 

utilizados para el desarrollo de la misma y los anexos. 
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CAPITULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN. 

 

1.1.  Formulación del problema. 

 

El Ministerio de Educación (Minedu), realiza anualmente evaluaciones nacionales 

respecto a la situación Los hitos alcanzados en el aprendizaje de los estudiantes, la misma es 

cometida a través de la Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), la 

finalidad de conocer el nivel de logros que han alcanzados los alumnos sobre los resultados de 

aprendizaje anticipados en escuelas tanto públicas como privadas. (Ministerio de educación , 

2019) 

 

Las evaluaciones realizadas por el Minedu, fueron en forma muestral o censal. Para el 

caso de educación secundaria, los grados evaluados son el segundo de secundaria y las áreas 

priorizadas son: Matemática, Comunicación (lectura), Ciencia y Tecnología. 

 

Los hallazgos obtenidos de la evaluación de los avances de aprendizaje, son alarmantes 

en las áreas evaluadas, por ejemplo, en Comunicación (Lectura): el 17.7% de alumnos se sitúan 

en el nivel previo al inicio, esta situación demuestra que los educandos no han logrado los 

aprendizajes esenciales o indispensables que corresponden al segundo grado. Los resultados 

por sexo son: 18.9% para varones y 16.4% para mujeres. El 42.0% de alumnos están en el nivel 

Inicio, el cual quiere decir que el alumno solo alcanzó conocimientos fundamentales en relación 

a lo que se anticipa para el ciclo evaluado; es decir, segundo grado. Los resultados por sexo 

son: 43.0% para varones y 40.9% para mujeres. 
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Cuando se analizan los resultados de la evaluación regional, los resultados son aún más 

alarmantes en comparación con los resultados nacionales; en la región Cusco, que comprende 

todas su provincias y distritos y en este último se encuentra la Institución Educativa Señor de 

Tayancani del distrito de Ccarhuayo de la provincia de Quispicanchi , los resultados son: 22.7% 

de alumnos se sitúan en el nivel previo al inicio, esto quiere decir que los alumnos No 

alcanzaron los conocimientos requeridos para situarse en el respectivo nivel. 43.0% de alumnos 

están en el nivel Inicio, el cual quiere decir  que el alumno solo alcanzó conocimientos 

fundamentales en relación a lo que se anticipa para el ciclo evaluado; es decir, segundo grado. 

Además del porcentaje de alumnos, existen diferencias en cuanto a sexo en comprensión de 

lectura, parece que las mujeres tienen un rendimiento relativamente mayor que los varones.  

 

Las consecuencias de las situaciones descritas son irremediables para los alumnos del 

segundo grado, como señalan Sanders y Rivers (1996), “Una educación sólida en el siguiente 

nivel podría mitigar en cierta medida, aunque no sería suficiente para eliminar completamente 

la deficiencia” como se citó en (Woolfolk, 2014) 

 

La lectura y su comprensión son sumamente significativos para el rendimiento en 

cualquier área curricular, incluido El campo del arte y la cultura; en caso de que los alumnos 

no han desarrollado las competencias y las capacidades necesarias o si solo lograron 

aprendizajes elementales del ciclo; en el área de arte y cultura no podrán alcanzar las 

capacidades de apreciación crítica y otras previstas en el currículo nacional, tales como: 

  

• Realizar investigaciones referentes a los artistas o las manifestaciones artístico-

culturales de su localidad u otros que le pueden interesar, así mismo, no podrán presentar sus 

investigaciones relevantes con capacidad creativa.  
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• Estudiar prácticas culturales procedentes de los conocimientos populares y otras 

concernientes al patrimonio inmaterial de su medio.  

 

La pregunta que nos planteamos es ¿Qué factores están altamente relacionados con el 

bajo rendimiento académico en la comprensión de lectura, en alumnos del segundo grado de 

secundaria de la región Cusco? Bandura (1990), uno de los psicólogos más doctos nos plantea 

la siguiente cuestión, entre otros aspectos, el factor personal (autoconcepto) es el que está 

altamente relacionado con el aprendizaje (matemático, ciencias o cualquier otra área curricular). 

 

Las situaciones descritas, motivaron al investigador a realizar una investigación 

respecto al rendimiento académico de los educandos del segundo grado de secundaria en el 

Área de Arte y Cultura, en la Institución Educativa Señor de Tayancani del distrito de 

Ccarhuayo de la provincia de Quispicanchi – Cusco, la idea central de la investigación no es 

solamente comprende si el rendimiento académico está relacionado en el autoconcepto 

académico, sino es ir más allá de la simple correlación, describir diferencias en el rendimiento 

académico de los alumnos con autoconcepto académico alto y autoconcepto académico 

bajo. 

 

Por lo tanto; se declara como problema de investigación la siguiente interrogante: 
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1.2. Problema investigación 

 

1.2.1. Problema general  

 

¿Existen diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de 

secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo autoconcepto 

académico es alto en el área de arte y cultura? 

 

1.2.2. Problemas específicos  

 

¿Cómo es el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de secundaria 

en el área de arte y cultura? 

 

¿Cómo es el autoconcepto académico de los alumnos del segundo grado de secundaria 

en relación al área de arte y cultura? 

 

¿Existen diferencias y similitudes en el rendimiento académico de los alumnos en el 

área de arte y cultura, según el alto o bajo autoconcepto académico? 

 

1.3. Objetivos 

 

1.3.1. Objetivo general 

 

Establecer las diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo 

grado de secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo 

autoconcepto académico es alto en el área de arte y cultura. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

 

Describir el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de secundaria en 

el área de arte y cultura. 

 

Caracterizar el autoconcepto académico de los alumnos del segundo grado de secundaria 

en relación al área de arte y cultura. 

 

Analizar las diferencias y similitudes en el rendimiento académico de los alumnos en el 

área de arte y cultura según el alto o bajo autoconcepto académico de los estudiantes.  

 

1.4.  Justificación de la investigación 

 

Estamos convencidos que el autoconcepto académico, sí determina en alguna medida el 

rendimiento académico, y no solamente el rendimiento, sino también en la elección de la 

carreras profesionales y otros en estudiantes universitarios; por su parte, el Minedu (2019) ha 

publicado en numerosos documentos, la presencia de disparidades en el desempeño educativo 

según el sexo del estudiante, este resultado podemos apreciar de la manera más objetiva, en 

alumnos del segundo grado de secundaria entre varones y mujeres y, estas diferencias se 

acrecientan aún más en alumnos del contexto rural.  

 

A través de este estudio, se pretende conocer las diferencias en cómo los estudiantes del 

segundo año de secundaria se desempeñan académicamente, entre los que tienen el 

autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo autoconcepto académico es alto en el área de arte 

y cultura. 
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Los hallazgos del presente estudio servirán para implementar acciones tutoriales por 

parte de los docentes del área e incrementar el autoconcepto de los alumnos; los actores directos 

que se van a beneficiar con la presente investigación serán los alumnos y sus docentes; en parte 

ayudará a resolver el problema de aprendizaje de los alumnos del segundo grado de secundaria 

en la institución educativa en mención. 

 

1.5. Viabilidad de la investigación.   

 

El alcance del objetivo planteado es viable, por la concurrencia de factores 

coadyuvadores, en primer lugar, el investigador cuenta mediante los recursos financieros y el 

tiempo que se requiere para poder alcanzar la meta pretendida que es el desarrollo de la tesis. 

Así mismo, la realización de las entrevistas y el análisis de los docentes de la Institución, como 

los registros oficiales es posible su alcance por el investigador, porque el investigador ha sido 

docente de esta institución educativa, el desarrollo de la investigación no está impedido por 

situaciones de ética de la investigativa. 
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes del problema 

 

Como antecedentes internacionales, se han encontrado numerosos trabajos de 

investigación que tratan la relación entre el autoconcepto académico y el rendimiento 

académico, en alumnos de educación secundaria, en este acápite, solamente ilustramos los que 

hemos considerado como más importantes, por ejemplo, de Rey y Barajas, (2014). Estudia la 

influencia del autoconcepto académico en el rendimiento escolar de las asignaturas de Lengua 

Castellana y Matemáticas; así mismo Salum-Fares, Marín y Reyes, (2011) analizó la percepción 

de sí mismos y su desempeño escolar en estudiantes de escuelas secundarias públicas y privadas 

de ciudad Victoria, Tamaulipas, México. 

 

Los resultados de estos trabajos no son equivalentes en cuanto a sus conclusiones, 

algunos encuentran correlaciones significativas entre el autoconcepto general y su dimensión 

académica con el rendimiento académico y otros afirman que el autoconcepto no ejerce un 

control absoluto sobre el desempeño académico de los estudiantes. 

 

Por otro lado, también hemos hallado una buena cantidad de investigaciones realizadas 

en el campo nacional, todos ellos publicados en Alicia Concytec; en este parágrafo, solo se 

mencionan algunos trabajos, sobre todo, aquellos que fueron realizados en educación 

secundaria, tanto en la sierra como en la costa peruana. 
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Sánchez, (2016) publicó su tesis doctoral titulado Autoconcepto Académico y 

Rendimiento Escolar en el área de comunicación en estudiantes del nivel secundaria en una 

Institución Educativa de la región Ica. 

 

Como conclusión, el investigador arribó al descubrimiento de una relación significativa 

entre el autoconcepto académico y el rendimiento escolar en el Área de Comunicación; trabajo 

que fue realizado con los alumnos del 5° grado de secundaria, en la Institución educativa San 

Luis Gonzaga de Ica - 2015. 

 

Arias y Martínez, (2018)  divulgaron los resultados de su investigación, cuyo título del 

trabajo fue Autoconcepto académico y rendimiento escolar; la investigación se realizó con los 

alumnos de educación secundaria de la provincia de Víctor Fajardo, Ayacucho. Después de un 

largo proceso investigativo, se develó una relación significativa entre el autoconcepto 

académico y rendimiento escolar. 

 

Morales, (2017) desarrolló un trabajo cuasi experimental con los educandos del quinto 

grado de primaria con rendimiento bajo, en el distrito de los Olivos – Lima, el título del trabajo 

es la Influencia de la aplicación de un programa de autopercepción en el desarrollo del 

autoconcepto académico. El investigador concluye afirmando, que la implementación de un 

plan de autopercepción es significativa para la mejora de la percepción propia en el ámbito 

educativo. 

 

Existen muy pocos trabajos de investigación que comparan el rendimiento del alumno 

en el área de arte y cultura con su autoconcepto académico.  

 



21 
 

2.2. Bases teóricas de la investigación 

 

2.2.1. Autoconcepto. 

 

Es común escuchar a personas de toda índole, hablar de altos y bajos autoconceptos; por 

tanto, se puede decir; que el término autoconcepto está en nuestras conversaciones diarias. 

Hablar de autoconceptos altos y de autoconceptos bajos, no son en realidad adecuados 

(Woldfolk, 2010).  

 

Según Pajares y Schunk, (2001), en una disciplina científica como la psicología, la 

expresión autoconcepto, generalmente alude al saber y a las convicciones que las personas 

poseen sobre sí misma; tales como sus sentimientos, sus expectativas, sus ideas y sus actitudes 

como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

Podríamos suponer el autoconcepto como nuestras intenciones de declararnos o 

explicarnos a nosotros mismos respecto a lo que somos. Los autoconceptos son esquemas 

individuales construidas por las personas de toda índole, estos esquemas nunca están 

permanentes, ni existen esquemas unificados en nuestras vidas. Los autoconceptos de las 

personas varían de manera permanente, de una situación a otra situación, inclusive las 

variaciones se presentan de una fase a otra fase en la vida de las personas. 

 

Por otro lado, Schunk, (2012) ha aportado una visión multidimensional del 

autoconcepto, explicando que el concepto está relacionado con la confianza que tiene la 

personan de sí mismo, con la estabilidad que pueda tener la persona de su autoestima y la 

cristalización de la identidad personal. 
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2.2.2. La estructura del autoconcepto.  

 

¿Cómo se estructuran o se forman los autoconceptos en los estudiantes? Los alumnos 

manejan en sí dos autoconceptos: uno general y otro específico. 

 

A) EL AUTOCONCEPTO GENERAL, se forma a partir de unos conceptos o 

percepciones más específicas, estos pueden estar influidos por las percepciones de sí mismos 

en contextos educativos y en otros contextos distintos a la educación. Herbert Marsh, y sus 

discípulos, (2006) a través de sus estudios identificaron la existencia de hasta 17 autoconceptos 

diferentes en las áreas que no forman parte de las áreas académicas; es decir, no académicas 

(apariencia física, popularidad, confiabilidad) y en las áreas académicas como el arte, 

matemáticas y verbal como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

Marsh y Ayotte, (2003); Schunk et al., (2008), explicaron que en los estudiantes 

mayores y sobre todo en las personas mayores, los autoconceptos específicos y los 

autoconceptos separados, depende de situaciones muy específicas y no se encuentran integrados 

en un autoconcepto general como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

‒ ¿CÓMO SE DESARROLLA EL AUTOCONCEPTO ACADÉMICO EN LOS 

ESTUDIANTES? 

 

En los alumnos, el autoconcepto no se forma de manera directa y pasiva, sino, se 

requieren de procesos dinámicos y activos, donde los factores interpersonales e intrapersonales 

tiene una participación significativa (Shunk, 2012).  
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Papalia y Felman, (2012) , indicaron que el autoconcepto se forma desde la niñez, y esto 

ocurre a medida que ellos van formando conciencia de sí mismos y se hace más claro, cuando 

afrontan tareas cada vez más complejas y cuando desarrollan sus capacidades cognoscitivas, el 

cual ocurre desde la niñez hasta la adultez. 

 

Harter, (1998), ha expresado que, el autoconcepto de los estudiantes van cambiando a 

lo largo de la vida, esta ocurre por medio de la autoevaluación permanente en diferentes 

situaciones. Por ende, niños y adolescentes, se preguntan de manera parmente “¿qué tan bien 

lo estoy haciendo?” así mismo, van aprobando la conducta de los individuos que consideran 

que tienen relevancia en su existencia social; tales como, la de sus padres y otros familiares, 

amistades, colegas de la escuela y profesores, a partir de estas conductas formulan juicios de 

valor como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

Paris y Cunningham, (1996), definen que los niños y los adolescentes no desarrollan de 

manera similar su autoconcepto, los adolescentes conforme van madurando se van volviendo 

más realistas, aunque muchos no podrán evaluar sus propias habilidades, como se citó en 

(Woldfolk, 2010). 

 

La formación del autoconcepto se debe a la presencia de muchos factores, entre otros 

aspectos podemos mencionar, por ejemplo, los menores que son queridos y Cuando son bien 

recibidos por sus pares, experimentan mejoras en su desempeño en la escuela, resultados de 

investigaciones indicaron que los alumnos que no tenían aceptación de sus compañeros tenían 

autoconceptos más pobres y sus calificaciones eran más bajas en matemáticas y lenguaje 

(Papalia y Feldman, 2012). 
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Wigfield, Eccles y Pintrich, (1996), afirmaron que, en la práctica, muchos adolescentes 

suelen subestimar exageradamente su propia habilidad. De hecho, durante la educación 

secundaria; es decir, durante el periodo de la adolescencia, los estudiantes adquieren mayor 

autoconcepto de su rendimiento académico, así como también de su aspecto físico y aceptación 

social; para otros estudiantes con problemas, la adquisición del autoconcepto puede presentar 

dificultades como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

Altermatt, Pomerantz, Ruble, Frey y Greulich, (2002) y Schunk et al., (2008), 

manifestaron en relación a lo académico; los alumnos, continuamente van comparando sus 

propios desempeños con sus estándares previamente planteados; su rendimiento en 

matemáticas con su rendimiento en inglés o su rendimiento en el área de ciencias, a través de 

todo esto, van formando sus autoconceptos en tales áreas. También los estudiantes, van 

comparando sus desempeños con la de sus compañeros (comparaciones sociales), por ejemplo, 

el rendimiento académico en las aulas; por ejemplo, en matemáticas se van formando, porque 

estos van comparando con la de otros estudiantes de sus aulas, la formación del autoconcepto 

también podría partir de las sucesivas observaciones que sus condiscípulos hacen, suelen 

realizar, como se citó en (Woldfolk, 2010) 

 

Marsh y Craven, (2002), investigaron la participación de estudiantes superdotados y 

talentosos en un programa para estudiantes superdotados, los hallazgos demostraron que los 

estudiantes que formaron parte de los programas destinados a los talentosos, en contraste con 

los estudiantes que no participaron en dicho programa, después de cierto tiempo, mostraron un 

decaimiento en el autoconcepto académico; es decir, presentaron bajo nivel de autoconcepto 

académico; sin embargo, no se han evidenciado cambios en autoconceptos relacionados con 

aspectos no académicos Como se citó en (Woldfolk, 2010). 
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B) AUTOCONCEPTO Y RENDIMIENTO ACADÉMICO.  

 

Numerosos expertos, entre ellos psicólogos como Byrne, (1986); Davis-Kean y Sandler, 

(2001); Marsh y Hau, (2003), han llegado a la conclusión, que el autoconcepto constituye la 

base primordial que tributa al crecimiento afectivo y social de los estudiantes. Los estudios más 

recientes han relacionado el autoconcepto con varios logros; tales como, entre otros aspectos, 

en rendimiento académico en la escuela, la satisfacción laboral (como se citó en Woolfok, 

2010). 

 

Los resultados de las investigaciones más recientes, manifiestan una estrecha relación 

entre el rendimiento académico y los autoconceptos específicos; pero, no con otros 

autoconceptos, tales como, lo social o físico. 

 

Por ejemplo, investigadores como Marsh et al., (2006), O’Mara, Marsh, Craven y 

Debus, (2006). Encontraron, que la correlación entre el autoconcepto matemático y los 

resultados de las calificaciones en la misma área, tuvo una correlación de 0.77; de 0.59 con las 

calificaciones finales y de 0.51 con la lección de asignaturas como se citó en (Woldfolk, 2010). 

 

El autoconcepto, específicamente, está estrechamente ligado a mayores logros de 

aprendizaje, la selección de tareas, la persistencia y el logro real y la motivación (Shunk, 2012). 

 

Finalmente, podemos mencionar, que la mayoría de universidades conceden gran 

importancia a la calificación promedio en el proceso de admisión a las universidades, esto 

afecta, el autoconcepto de los estudiantes, el rendimiento académico, como matemáticas, 

ciencias, idiomas, etc (Woldfolk, 2010). 
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2.3. El área de arte y cultura y su respectivo enfoque 

 

Currículo Nacional, (2016) , es el marco teórico y a su vez es el marco metodológico, 

que dirige todo el proceso de enseñanza y aprendizaje en la educación básica; este documento 

está basado en el enfoque multicultural e interdisciplinario. Este enfoque presenta grandes retos 

al docente de educación básica, mediante este documento, se reconocen las características 

socioculturales de una obra artística, es un instrumento impactante para fomentar el crecimiento 

de una identidad cultural del estudiante. 

 

Al asumir el enfoque citado, el proceso de enseñanza y aprendizaje de las artes, debe 

situarse en un entorno socio cultural del estudiante; desarrollar la enseñanza desde este enfoque, 

facilita la educación completa de los alumnos y su involucramiento en el desarrollo local. 

 

2.4. Vínculo entre las competencias del área de arte y otras áreas 

 

En el documento previamente citado, se explicita con mayor claridad, que el área de arte 

y cultura debe interrelacionarse con otras áreas del currículo nacional; tales como: con la 

matemática; ciencias sociales; desarrollo personal, ciudadanía y cívica; comunicación; ciencia 

y tecnología y la educación religiosa. Para lograr este propósito, los docentes deben establecer 

en sus programaciones correspondientes. 

 

2.5. Competencias, capacidades y estándares de aprendizaje 

 

En el Curricular Nacional, las competencias se definen como la facultad que tienen los 

alumnos, de combinar un conjunto de capacidades, con la finalidad de resolver un problema 

dentro un contexto determinado. (Ministerio de Educación , 2016). 
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En el proceso de enseñanza y aprendizaje del área de arte cultura, los estudiantes 

deberían lograr las siguientes competencias: 

 

A) APRECIA DE MANERA CRÍTICA MANIFESTACIONES ARTÍSTICO-

CULTURALES. 

 

Esta competencia, requiere que los estudiantes deben interactuar con las expresiones 

artísticas y culturales concretas de su medio; a su vez, permite que los estudiantes 

desarrollen las habilidades de percepción, descripción y análisis, entre otros aspectos. 

En el segundo grado de secundaria, las capacidades siguientes, deberían ser 

desarrollados de manera combinada, por ejemplo: 

 

Primero, los estudiantes deberían percibir una manifestación artístico – cultural de su 

localidad en específico; luego, deberían contextualizar las manifestaciones artístico – culturales 

y finalmente Reflexionar creativa y críticamente sobre manifestaciones artístico – culturales 

propuestas. 

 

En el segundo grado de secundaria, durante el proceso de apreciación critica de las 

manifestaciones artístico – culturales, los estudiantes deben desarrollar los siguientes 

desempeños: 

‒ Interpretar, las características artísticas de las diferentes expresiones artístico – 

culturales de su entorno. 
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‒ Investigar, las características fundamentales de las manifestaciones artístico – 

culturales en contextos diversos.  

 

‒ Relacionar, los elementos que componen las manifestaciones artístico – culturales y 

genera hipótesis y las explica. 

 

B) CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES ARTÍSTICOS. 

 

Esta competencia, se refiere a la utilización de los diferentes lenguajes artísticos que 

sirven para crear y comunicar sus sentimientos e ideas, mediante la producción artística. 

Esta competencia, se logra mediante la sistematización de las siguientes capacidades en 

el proceso de enseñanza y aprendizaje del área de arte y cultura: 

 

• Indaga y prueba las expresiones artísticas. 

• Utiliza métodos de creación. 

• Analiza y transmite sus procedimientos y trabajos. 

 

Para alcanzar las capacidades enunciadas, los alumnos del segundo grado de secundaria 

deberán realizar los siguientes desempeños: 

 

Para la ampliación de sus conocimientos, los estudiantes deben combinar los 

componentes artísticos, los recursos, utensilios y las técnicas. 
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Los estudiantes, deben planificar de manera independiente todos sus trabajos 

académicos, demostrando colaboración con sus compañeros y teniendo en cuenta las 

intenciones culturales y tecnológicas del presente trabajo artístico con enfoque integrado. 

 

Durante el desarrollo creativo, los alumnos deberán documentar de forma visual y 

escrita, todas las decisiones que han ido tomando.  

 

2.6. La escala de calificación en la evaluación de aprendizajes 

  

El Ministerio de Educación, (MINEDU), ha establecido una escala de valoración 

general de los logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes de educación secundaria, 

para que todo maestro utilizase en la evaluación del desempeño de los estudiantes, estas escalas 

son las siguientes: 

 

a) AD, significa, que el estudiante ha logrado de manera destacada la competencia 

prevista, para obtener AD, el estudiante, debe demostrar un aprendizaje de nivel superior en el 

logro de las competencias planteadas, lo que implica, que el estudiante demuestra un 

aprendizaje que va más allá del nivel esperado. 

  

b) A, significa, logro esperado, en esta categoría, el estudiando debe demostrar el logro 

esperado con respecto a la competencia; “A”, implica la demostración de parte del estudiante 

el manejo solvente de todas de las tareas y lo resuelve en el tiempo programado. 

 

b) B, obtener una “B”, significa, que el estudiante está en proceso, es cuando el 

estudiante este cerca al nivel esperado en relación a la competencia, en este proceso, el 

estudiante, requiere permanente acompañamiento durante un tiempo prudencial. 
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c)   C, significa, que el estudiante está en la etapa de inicio, el estudiante en esta etapa, 

muestra un progreso mínimo respecto a la competencia planteada. Presenta con frecuencia, 

dificultades en su proceso de aprendizaje, en esta etapa, el estudiante, necesita mayor 

acompañamiento de parte del docente. 

 

2.7. Rendimiento académico y factores relacionados. 

 

En relación al rendimiento académico, se han encontrado una serie de definiciones. 

Muchos han sido los investigadores que ha tratado de acercarse a una definición, algunos, desde 

el punto de vista pedagógico y otros desde lo psicológico y didáctico; entre estos, tenemos a 

Carrasco, (1985); Pizarro, (1985); García y Palacios, (1991); Rodríguez y Gallego, (1992); 

Aparicio y González, (1994); Jiménez, (2000) y Holgado, (2000). Sintetizando, las ideas de los 

expertos, se tiene la siguiente definición: el rendimiento académico, es el nivel del logro 

alcanzado por el alumno en su proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 

El rendimiento académico de los alumnos, está asociado con la asimilación de 

conocimientos, habilidades, actitudes; por tanto, estos aspectos permiten al docente tomar 

decisiones pedagógicas en la clase.  

 

Albán y Calero, (2017), expresan, que el rendimiento académico, es un indicador del 

nivel de aprendizaje alcanzado por el estudiante; por ende, el rendimiento académico, se 

convierte en una medida que presupone el logro alcanzado por los estudiantes. 

 

El rendimiento académico del estudiante, puede estar influido por una serie de factores; 

factores que provienen del medio ambiente social y otros de lo más profundo del estudiante, 
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estos factores, ponen en juego las capacidades del alumno. Por lo tanto, en este acápite 

enunciamos los factores más relevantes, que los mismos fueron propuestos por Albán y Calero, 

(2017). 

 

‒ La motivación. La motivación está considerada como el factor más influyente en 

el proceso de aprendizaje; esta es un estado interno, que cumple la función de activar, dirigir y 

mantener la atención del estudiante durante el aprendizaje; pues, este último, depende en mayor 

magnitud de la motivación del estudiante, por supuesto, esta puede a su vez ser afectado por 

otros factores. En fin, rendimiento académico del estudiante será fruto de su motivación. 

 

‒ El rendimiento anterior. Los aprendizajes previos, son otro de los factores que 

tiene una influencia poderosa en el proceso de aprendizaje; por tanto, el rendimiento del escolar 

depende en gran media de este factor; si el desempeño del estudiante en sesiones anteriores ha 

sido muy bueno, es probable, que los rendimientos posteriores del alumno tengan un 

rendimiento óptimo. 

 

‒ Los hábitos de estudio. Los hábitos de estudios, están considerados como uno de 

los factores que juega un papel muy importante en el desempeño de los estudiantes; varias 

investigaciones han confirmado, la relación positiva entre los hábitos de estudio y resultados 

académicos; por ejemplo, cuando los alumnos obtienen resultados sobresalientes en un área 

académica, también exhiben buenos hábitos de estudio. 

 

‒ La percepción de los deberes. La percepción de los deberes escolares, es otros de 

los factores que podría afectar el rendimiento académico del escolar, si los estudiantes perciben 

de manera positiva las tareas escolares, tiene mayor participación en las tareas escolares, se 
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involucran con más firmeza en el aprendizaje y la resolución de tareas. Se plantean metas más 

complejas, no se rinden frente a las tareas de esta naturaleza. 

 

‒ La autorregulación. La autorregulación del aprendizaje, está considerada como 

otros de los factores que tiene una influencia en el rendimiento académico. Los estudiantes que 

autorregulan su aprendizaje, combinan de manera constante sus habilidades de aprendizaje y su 

autocontrol; este último, facilita el aprendizaje del escolar, hace que la lección sea más 

comprensible; en otras palabras, estos estudiantes cuentan con las capacidades de voluntad para 

aprender, (Woldfolk, 2010). 

 

‒ El equilibrio entre creencias, razones y emociones o reacciones afectivas. ¿Qué 

piensa los estudiantes acerca de sí mismo, de sus habilidades, de sus éxitos y fracasos? Las 

creencias que poseen los estudiantes, influyen en su rendimiento académico; si los alumnos 

creen que no vale mucho esforzarse, entonces recurrirán al uso de estrategias simples y si creen 

que esforzarse vale mucho; entonces, utilizaran estrategias de aprendizaje complejo, esta podría 

ser determinante del rendimiento académico. Así mismo, las creencias afectan las capacidades 

de los estudiantes, si los alumnos creen que las capacidades son estáticas, entonces creerán que 

no podrán cambiar mucho. (Woldfolk, 2010). 

 

Otros factores, también tienen una influencia poderosa, son la decisión vocacional, 

como la participación de los padres en las actividades educativas del estudiante, el compromiso 

de los padres con el proceso de aprendizaje, (Albán y Calero, 2017) .  
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2.8. Hipótesis y variables 

 

Tomando en cuenta, los fundamentos teóricos expuestos en los parágrafos anteriores en 

relación al concepto autoconcepto académicos en el campo de la educación, planteamos las 

hipótesis siguientes:  

Hi: Si, existen diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo 

grado de secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo 

autoconcepto académico es alto: es decir, los alumnos que tienen alto rendimiento académico, 

también tienen un autoconcepto alto. 

H0: No, Existen diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo 

grado de secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo 

autoconcepto académico es alto: es decir, los alumnos que tienen alto rendimiento académico, 

no tienen un autoconcepto alto. 

 

2.9. Variables de la investigación: 

Variable X: autoconcepto académico en relación al área de arte y cultura 

Dimensiones:  

Autoconcepto académico ¿Como soy? 

Autoconcepto académico ¿Qué opinas de ti mismo?  

Autoconcepto académico ¿Que opina tus padres de ti? 

Autoconcepto académico ¿Que opina tu profesor? 

 

Variable Y: rendimiento académico en el área de arte y cultura 

Dimensiones:  

Crea proyectos artísticos 

Percibe manifestaciones artísticas  
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CAPITULO III. 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 

3.1. Enfoque de investigación  

 

El enfoque de investigación, seleccionado para el estudio del objeto de investigación; 

fue, el enfoque cuantitativo. Pues, las investigaciones en este marco, se caracterizan por que 

están orientadas hacia aspectos específicos, están centrados en variables medibles o 

cuantificables, las hipótesis se plantean, con antelación a la recolección de datos, así como 

también los diseños, este enfoque, también se caracteriza por el uso de instrumentos de 

estandarizado y uso de la estadística para el análisis de datos (Hernández y Mendoza, 2018). 

Todas las características mencionadas están en la presente investigación. 

 

3.2. Diseño de investigación  

 

El diseño de investigación apropiado para dar respuesta al problema de investigación o 

para probar la hipótesis planteada; fue, el diseño no experimental, los diseños son planes o 

estrategias que el investigador planifica, con la finalidad de aceptar o rechazar su hipótesis 

(Hernández y Mendoza, 2018); (Bizquera, 2009). Por la dimensión temporal de la 

investigación, se ha utilizado el diseño transversal – correlacional o comparativo, lo cual 

significa, que los datos de las dos variables fueron recolectados en un solo momento. 

 

3.3. Tipo de investigación  

 

El tipo de investigación, es básica, porque la meta del investigador ha sido aportar mayor 

información, acerca de las relaciones que puedan existir, entre el autoconcepto académico y el 

rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de secundaria. 
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3.4. Población y muestra 

  

Como población del trabajo investigativo, fue necesario tomar en consideración a los 

alumnos del segundo grado de secundaria de las secciones “A y B”, que en total son cuarenta y 

uno estudiantes matriculados en el año 2022 de la Institución Educativa Señor de Tayancani 

del distrito de Ccarhuayo y de la provincia de Quispicanchi – Cusco. 

 

Tabla 1 
Población del Estudio de Segundo Grado de la IE. Señor de Tayancani 

 

GRADO/SECCIÓN 
2° 

T % 
A B 

HOMBRES 13 12 25 61% 

MUJERES 07 09 16 39% 

RETIRADOS 00 01 01 2% 

TOTAL MATRICULADOS: 20 21 41 100% 

 

En la tabla 1, se pueden observar la distribución de los alumnos del segundo grado, 

quienes participaron durante la investigación: en segundo grado “A” se tiene a hombres 13 y 

mujeres 7 y en el segundo grado “B” 12 hombres y 9 mujeres; en total son 25 hombres y 16 

mujeres. 

 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

 

La técnica de recolección de datos a utilizarse en la presente investigación, ha sido, la 

encuesta y análisis de documentos. 

 

La encuesta, ha servido para recabar los datos relacionados con el autoconcepto 

académico de los alumnos, en relación al área de arte y cultura, el instrumento utilizado fue, el 

test de autoconcepto académico, adaptado al área de arte y cultura (ver anexo). 
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Por otro lado, se ha aplicado la técnica de análisis de documentos, el cual sirvió recabar 

las notas de los estudiantes, el instrumento a utilizarse, fue, el registro de evaluación oficial. 

 

Grinnell, Williams y Unrau, (2009), expresan que los instrumentos de medición deben 

registrar datos observables, que realmente representen a las variables objeto de estudio. Esta 

idea, implica que los instrumentos de medición necesitan satisfacer determinados requisitos, 

como son: la confiablidad, la validez y la objetividad (como se citó en Hernández-Sampieri 

y Mendoza, 2018). 

 

Los instrumentos utilizados en la presente investigación cumplieron con los criterios 

siguientes: confiabilidad y validez. 

 

3.5.1. Confiabilidad. 

 

La confiablidad, se refiere a la seguridad y estabilidad o consistencia de las 

puntuaciones arrojadas por una determinada prueba, (Morris y Maisto, 2009). Existen 

diferentes técnicas para lograr la confiabilidad en un instrumento de medición, tales 

como: 1) evaluación de la estabilidad (confiabilidad a través de pruebas repetidas); 2) 

enfoque de variantes similares o paralelas; 3) enfoque de secciones divididas a la mitad, 

y 4) evaluación de consistencia interna, (Hernández, et al. 2020, p. 350). Sin embargo, 

todas estas técnicas presentan desafíos.  

 

De las consideraciones apuntadas, en el presente estudio se ha recurrido al uso del 

método de mitades partidas; El proceso implicó dividir el cuestionario de autoconcepto 

académico en dos partes. Por ejemplo, la primera mitad consistía en ítems impares y la otra 

mitad en ítems pares. Si las puntuaciones en ambas mitades coincidían, se consideraba que el 
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instrumento de evaluación tenía una confiabilidad elevada. Se esperaba que el coeficiente de 

correlación fuera igual o superior a 0.90; si este coeficiente era menor, indicaba una 

confiabilidad limitada del instrumento. Para abordar esta limitación, el investigador 

incrementaría el número de ítems o preguntas en el cuestionario de evaluación. (Ver anexo). 

 

3.5.2. Validez. 

 

El concepto validez, de manera general, “se relaciona con el nivel en el que un 

instrumento efectivamente cuantifica la variable que tiene la intención de evaluar”, 

(Hernandez et al., 2014). 

 

Pero, ¿Cómo podemos definir, si nuestros instrumentos de medición miden lo que 

realmente afirman medir? Para resolver esta interrogante, se pueden identificar distintos 

métodos que incluyen: 1) pruebas de contenido; 2) pruebas de criterio y 3) pruebas de 

constructo (Hernandez et al., 2014). 

 

Con el fin de lograr la validez de los test de autoconcepto académico, se ha recurrido 

solamente al emplear el método conocido como evidencia vinculada al contenido, de acuerdo 

a la descripción de Hernández – Sampieri y Mendoza, (2018), implica, asegurarse de que estén 

incluidos la totalidad o la mayoría de los elementos del área temática de las variables que se 

pretenden evaluar" (p. 214). La validez de contenido, se estableció mediante la evaluación de 

especialistas, quienes determinaron la validez del instrumento. (Ver anexo). 

 

Los otros dos procedimientos no se han utilizado en el estudio en curso, el cual obedece 

a las siguientes razones: por ejemplo, la prueba basada en el criterio, necesita el uso de un 

instrumento de medición de tipo estándar y con esta se compararía o correlacionaría nuestro 



38 
 

instrumento de medición; además, la correlación como muchos expertos manifiestan, no 

implica suficiencia en la validez. La evidencia vinculada al constructo, se acumula a lo largo 

de un extenso periodo y se refleja mediante un conjunto de puntajes”, (Woolfolk, 2014). 

Además, esta necesita de una teoría profundamente desarrollada. 

 

3.6. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

 

En cuanto al análisis de la información, se ha utilizado el paquete estadístico para 

ciencias sociales, (SPSS) en su versión 26 y el análisis de datos, ha transitado por dos etapas: 

 

En la primera etapa se ha hecho, el análisis descriptivo de datos, para el cual, fue de 

gran importancia la utilización de la estadística descriptiva y en la segunda etapa, se ha 

recurrido, al uso de la estadística inferencial paramétrica, la prueba t de student, esta prueba 

estadística fue valiosa para la determinación de si, los grupos diferían o no respecto a su medias 

de manera significativa; es decir, si los alumnos, difieren en cuanto a su rendimiento académico, 

cuando tienen el autoconcepto académico alto o bajo. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 

 

Los hallazgos en el presente estudio, exponemos en dos partes; la primera parte, 

comprende la descripción del nivel de logros alcanzados en su desempeño y autoconcepto 

académico de los alumnos del segundo grado de secundaria en relación al área de arte y cultura 

y en la segunda parte; la exponemos los resultados de la prueba de hipótesis, mediante la prueba 

t de stundent, esta prueba ha servido para determina si existen o no las diferencias en los 

promedios del rendimiento académico de los estudiantes. 

 

Tabla 2 
Nivel de logro alcanzado por los estudiantes del segundo grado de secundaria en el área arte 

y cultura 2022 (I trimestre del año). 

 

NIVEL DE LOGRO EN ARTE Y CULTURA H M T %Válido 

MATRICULADOS 25 16 41 100% 

(AD) LOGRO DESTACADO (18-20) 0 0 0 0% 

(A) LOGRO ESPERADO (14-17) 4 4 8 20% 

(B) EN PROCESO (11-13) 15 8 23 56% 

(C ) EN INICIO (0-10) 6 3 9 22% 

(R ) RETIRADO 0 1 1 2% 

     

Altos 4 4 8 20% 

bajos 21 11 32 80% 

Total 25 15 40 100% 

Valores: Altos = 14 - 20; Bajos = 0 - 13  
Fuente: Registro de Evaluación del Área de Arte y Cultura 
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Figura 1 
Nivel de logro, alcanzado por los estudiantes del segundo grado de secundaria en el área 

arte y cultura, 2022 (I trimestre del año). 

 

 

En la tabla 2 y figura 1, observamos que no se han encontrado alumnos y/o alumnas con 

una calificación sobresaliente o logro desacatado AD (18 – 20). El 20% de alumnos tienen la 

calificación “A” (14 - 17), que es el logro esperado; el 56% de alumnos tienen una calificación 

“B” (11 - 13), a los cuales se les categoriza, como alumnos en proceso de desarrollo, significa 

que estos alumnos alcanzaron parcialmente los aprendizajes esperados, pero presentan muchas 

dificultades en la comprensión del área de arte y cultura. Finalmente se tiene el 22% de alumnos 

que han obtenido una calificación de “C” (0 - 10), significa que, los alumnos lograron, solo 

aspectos muy elementales respecto a las capacidades desarrolladas en el área de arte y cultura. 
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En resumen, se tendría, 20% de estudiantes, que alcanzaron una calificación alta y el 

80% de estudiantes, tienen una calificación baja, respecto al área de arte y cultura. 

 

Tabla 3 
Resultados generales de la aplicación del cuestionario de autoconcepto académico a los 

estudiantes de segundo grado en el área de arte y cultura. 

 
RESULTADOS DE AUTOCONCEPTO 

ACADÉMICO 
fi %Válido 

TOTAL ENCUESTADOS 36 100% 

MUY ALTO    (18-20) 2 5% 

ALTO     (14-17) 11 31% 

MEDIO     (11-13) 7 19% 

BAJO       (0-10) 16 45% 

    

Altos 13 36% 

bajos 23 64% 

Total 36 100% 

Valores: Altos = 14 - 20; Bajos = 0 - 13 

Fuente: Cuestionario 1: Autoconcepto académico 

 

Figura 2 
Resultados generales de la aplicación del cuestionario de autoconcepto académico a los 

estudiantes de segundo grado en el área de arte y cultura. 

 

 

En la tabla 3 y gráfico 2; se destacan, los hallazgos de evaluación del autoconcepto 

académico con relación al área de arte y cultura. En esta participaron 36 estudiantes; de los 

cuales, solo el 5% de estudiantes tienen el autoconcepto académico muy alto; el 31% de 
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estudiantes, lograron el autoconcepto académico alto (Esperado); el 19 % de estudiantes tienen 

el autoconcepto medio (en Proceso); mientras 45% estudiantes, califican bajo en su 

autoconcepto académico (en inicio). 

 

En resumen, se tendría a 36% de estudiantes con un autoconcepto académico alto y el 

64% de estudiantes tiene un autoconcepto académico bajo, respecto al área de arte y cultura. 

 

Tabla 4 
Resultados por dimensiones del autoconcepto académico de los estudiantes de segundo grado 

en relación al área de arte y cultura. Estadísticos del autoconcepto ¿Cómo soy? 

 

AUTOCONCEPTO EN ÁREA ARTE Y CULTURA 

¿CÓMO SOY YO? 
fi %Válido 

TOTAL ENCUESTADOS 36 100% 

MUY ALTO    (18-20) 4 10% 

ALTO     (14-17) 12 32% 

MEDIO     (11-13) 15 43% 

BAJO       (0-10) 5 15% 

      

Altos 16 45% 

bajos 20 55% 

Total 36 100% 

 

Figura 3 
Resultados por dimensiones del autoconcepto académico de los estudiantes de segundo grado 

en relación al área de arte y cultura. Estadísticos del autoconcepto ¿Cómo soy? 
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En la tabla 4 y gráfico 3, se observan los hallazgos del autoconcepto académico en 

relación a la primera dimensión: ¿Cómo soy? Al respecto, solo el 10% de estudiantes se 

perciben como muy buenos en el área de arte y cultura; el 32% se perciben como buenos y se 

categoriza como alto; el 43% de ellos, se perciben como medianamente buenos en relación al 

área; el 15% de estudiantes se perciben como bajos en el área en mención. 

 

En resumen, se tendría que solo el 45% de estudiantes puntúan alto en relación a la 

pregunta ¿cómo soy? y 55% (la mayoría) tiene un autoconcepto bajo en relación a la pregunta 

previamente mencionada. 

 

Tabla 5 
Estadísticos del Autoconcepto académico alto y bajo en Área Arte y Cultura en relación a la 

pregunta ¿Qué opinas de ti mismo? 

 

¿QUÉ OPINAS DE TI MISMO? fi %Válido 

TOTAL ENCUESTADOS 36 100% 

MUY ALTO (18-20) 3 7% 

ALTO        (14-17) 9 25% 

MEDIO    (11-13) 7 18% 

BAJO        (0-10) 18 49% 
    

ALTO 12 33% 

BAJO 24 67% 

TOTAL 36 100% 
Fuente: Cuestionario 3 

Figura 4 
Estadísticos del Autoconcepto académico alto y bajo en Área Arte y Cultura en relación a la 

pregunta ¿Qué opinas de ti mismo? 
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En la tabla 5 y gráfico 4, se observan los hallazgos respecto a la segunda dimensión, el 

autoconcepto académicos: ¿Qué opinas de ti mismo?  7% de estudiantes, opinan de sí mismo, 

como muy buenos o como muy alto en el área de arte y cultura; 25% de estudiantes, opina que 

se consideran como buenos o alto; 18% de estudiantes, opinan que son regulares; es decir, ni 

altos ni bajos, sino medio y finalmente encontramos un buen porcentaje de estudiantes: 49% 

que tiene una opinión negativa de sí mismo y se considerarían de bajo nivel. 

 

En resumen, solo el 33% de estudiantes, tendrían una opinión alta de sí mismo, esto en 

relación al área de arte y cultura y el 67% de ellos, tiene una opinión negativa o bajo de si 

mismo. 

Tabla 6 
Estadísticos del autoconcepto académico ¿Qué opinan tus padres de ti? 

 

 ¿QUÉ OPINAN TUS PADRES DE TI? fi %Válido 

TOTAL ENCUESTADOS 36 100% 

MUY ALTO      (18-20) 0 0% 

ALTO        (14-17) 9 26% 

MEDIO    (11-13) 12 32% 

BAJO        (0-10) 15 42% 
      

ALTO 9 26% 

BAJO 27 74% 

TOTAL 36 100% 

 

Figura 5 
Estadísticos del autoconcepto académico ¿Qué opinan tus padres de ti? 
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En la tabla 6 y gráfico 5, se observan los resultados en relación a sus padres, la 

perspectiva de los estudiantes en respuesta a la interrogante guía es ¿Qué opinan tus 

padres de ti? Es decir, respecto a la capacidad del estudiante para el estudio, las notas 

que podrían obtener y hacer estudios universitarios. Al respecto, 26% de estudiantes, 

creen que sus padres tienen una opinión alta de sus hijos; 32% de estudiantes, creen que 

sus padres opinarían ni alto ni bajo, sino tendrían una opinión medio y 42% de 

estudiantes piensan que sus padres tienen una opinión baja de sus hijos. 

 

En resumen, solo el 26% de estudiantes, tendrían creencias positivas respecto a 

la opinión de sus padres y la mayoría, el 74% de estudiantes, creen que sus padres opinan 

que sus hijos tienen un nivel bajo para el estudio y sus capacidades.  

 

Tabla 7 
Estadísticos del autoconcepto académico ¿Qué opina tu docente de ti? 

 

¿QUÉ OPINA TU DOCENTE TI? fi %Válido 

TOTAL ENCUESTADOS 36 100% 

MUY ALTO      (18-20) 0 0% 

ALTO              (14-17) 9 24% 

MEDIO    (11-13) 10 28% 

BAJO        (0-10) 17 48% 
   

ALTO 9 24% 

BAJO 27 76% 

TOTAL 36 100% 

Figura 6 
Estadísticos del autoconcepto académico ¿Qué opina tu docente de ti? 
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En la tabla 7 y gráfico 6, se observan los hallazgos, respecto a la opinión de sus docentes, 

la perspectiva de los estudiantes, respecto a la pregunta guía, ¿Qué opina tu docente de ti? Es 

decir, respecto a la capacidad del estudiante para el estudio, nivel de estudios, para continuar 

estudios universitarios y respecto a la obtención de notas. Al respecto, 24% de estudiantes creen 

que sus docentes, tienen una opinión alta; 28% de estudiantes, creen que sus docentes, opinarían 

ni alto ni bajo, sino tendrían una opinión medio y 48% de estudiantes, piensan que sus docentes, 

tendrían una opinión baja. 

 

En resumen, solo el 24% de estudiantes del segundo grado, tendrían creencias positivas 

(alto) respecto a la opinión de sus docentes y la mayoría, el 76% de estudiantes, creen que sus 

docentes, piensan que el estudiante tiene un nivel bajo para el estudio y también tienen 

capacidades bajas.  

 

4.1. Prueba de hipótesis  

 

Para la prueba de hipótesis el procedimiento seguido es el siguientes: 

 

4.1.1. Planteamiento de hipótesis nula 

 

H0: No, Existen diferencias en el rendimiento académico de los estudiantes del segundo 

grado de secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos cuyo 

autoconcepto académico es alto: es decir, los estudiantes, que tienen alto rendimiento 

académico, no tienen un autoconcepto alto. 

 

HI: Si, existen diferencias en el rendimiento académico de los estudiantes del segundo 

grado de secundaria, entre los que tienen el autoconcepto académico bajo y aquellos, cuyo 
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autoconcepto académico es alto: es decir, los estudiantes, que tienen alto rendimiento 

académico, también tienen un autoconcepto alto. 

 

4.1.2. Nivel de significancia 

 

El nivel significancia determinado es alfa 0.05. 

 

4.1.3. Prueba estadística 

 

La prueba estadística es la prueba levene/ prueba t para la igualdad de medias. 

 

4.1.4. Criterios de decisión  

 

Si p es menor que 0.05 rechazamos la H0 y aceptamos la hipótesis HI 

Si p es mayor que ó = a 0.05 rechazamos la HI y aceptamos la H0
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4.1.5. Resultados y conclusión   

 

 

Tabla 8 
Diferencias en el rendimiento académicos de los alumnos del segundo grado de secundaria 

 

Prueba de muestras independientes 

 

Prueba de Levene de 
igualdad de varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Rendimiento 
académico en Arte y 
cultura 

Se asumen 
varianzas iguales 

2,851 ,100 4,921 34 ,000 3,018 ,613 1,772 4,264 

No se asumen 
varianzas iguales 

  3,489 8,115 ,008 3,018 ,865 1,028 5,007 
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En la tabla 8, observamos que t para igualdad de medias es igual a 4,921; con 34 

grados de libertad y p (Sig. bilateral), es igual a 0,000; este dato según la regla de decisión 

es menor que 0.05; por lo tanto, rechazamos la H0 y aceptamos la hipótesis HI, es decir: Si, 

existen diferencias en el rendimiento académico de los estudiantes del segundo grado en el 

área de arte y cultura, entre aquellos, cuyo autoconcepto académico es alto y aquellos que 

tienen el autoconcepto académico bajo; es decir, cuando los estudiantes, que puntúan alto en 

su rendimiento académico en el área de arte y cultura, (14 - 20), también tienen un 

autoconcepto académico alto (14 - 20) y cuando los estudiantes, que tienen bajo rendimiento 

académico (0 - 13) también tiene un autoconcepto académico bajo (0 - 13). 

 

4.2. Discusión de los resultados 

 

A través del estudio en curso, hemos hallado los siguientes resultados, el 20% de 

estudiantes, tienen la calificación “A” (14 - 17), lo que se puede interpretar como logro 

alcanzado y el 56%, de estudiantes, tienen una calificación “B” (11 - 13), estos estudiantes, 

están en proceso de aprendizaje y requieren mayor acompañamiento. Resultados similares 

fueron publicados por el Ministerio de Educación, a través de la evaluación censal de 

estudiantes (ECE) en cusco, en los años 2016, 2017 y 2019. Respecto al nivel de logros por 

parte de los estudiantes de secundaria en la región del Cusco. 

 

Mediante la aplicación de los test de autoconcepto académico, hemos hallado las 

siguientes irregularidades: la existencia de solo 36% de estudiantes, con un autoconcepto 

académico alto y 64% estudiantes con un autoconcepto académico bajo en relación al área 

de arte y cultura. Se sabe que, el autoconcepto académico del estudiante, se forma a partir 

de las evaluaciones permanentes que estos se hacen, quizás estos alumnos, al ver sus bajos 
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resultados académicos, también puntúan, bajo en su autoconcepto académico. (Woldfolk, 

2010). 

 

Si, Existen diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo 

grado en el área de arte y cultura, entre aquellos, cuyo autoconcepto académico es alto y 

aquellos que tienen el autoconcepto académico bajo, en relación a la pregunta; es decir, los 

alumnos que tienen alto rendimiento académico en el área de arte y cultura, también tienen 

un autoconcepto académico alto y los alumnos que tienen bajo rendimiento académico, 

también tienen un autoconcepto académico bajo. Los resultados de la presente investigación, 

no están al margen del resultado encontrados por los expertos, como, por ejemplo, Marsh et 

al., (2006), O’Mara, Marsh, Craven y Debus, (2006). Encontraron que la correlación entre 

el autoconcepto matemático y las calificaciones en los exámenes de matemáticas, tuvo una 

correlación de 0.77, correlación es alta; lo que quiere decir, el autoconcepto académico 

especifico, si esta correlacionado, con el rendimiento académico; sin embargo, autoconcepto 

general, no se correlaciona. 
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CONCLUSIONES 

 

¿Cómo es el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de 

secundaria?  

 

A través de la presente investigación, hemos hallado los siguientes resultados: no 

existen alumnos y/o alumnas con una calificación sobresaliente AD (18 – 20). El 20% de 

alumnos tienen la calificación “A” (14 - 17), y el 56% de alumnos, tienen una calificación 

“B” (11 - 13) y 22% de alumnos, han desaprobado el área de arte y cultura; por tanto, su 

calificación es “C”. 

 

¿Cómo es el autoconcepto académico de los alumnos del segundo grado de 

secundaria?  

 

Hemos hallado que solo 7 alumnos, tienen el autoconcepto académico alto y 22 

alumnos, tienen el autoconcepto académico bajo. A continuación, exponemos las respuestas 

emitidas por los 7 y 22 alumnos, en relación al autoconcepto académico: ¿Cómo soy? Al 

respecto, solo 7 alumnos se conocen así mismo, el puntaje promedio alcanzado por estos 

alumnos, es 17,14 (puntuación alta); sin embargo, 22 alumnos, no se conocen así mismo, en 

promedio estos alumnos, alcanzaron 13,41 puntos (puntuación baja). ¿Qué opinas de ti 

mismo? los 7 alumnos, siempre opinan de manera positiva de sí mismos, la puntuación 

alcanzada es 27.86 puntos en promedio y los 22 alumnos, que opinan en forma negativa 

respecto a si mismo; por tanto, alcanzaron 19.68 puntos en promedio. ¿Qué opinan tus 

padres de ti? Al respecto, solo 7 alumnos contestaron que sus padres, tienen una opinión 

positiva, puntaje alcanzado 22,57 puntos en promedio y 22 alumnos que opinan en forma 
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negativa, respecto a la opinión de sus padres, puntaje alcanzado 17,36 puntos en promedio. 

¿Qué opina tu docente de ti?, 24% de estudiantes, creen que su profesor tiene una opinión 

alta; 28% de alumnos, creen que sus profesores, opinarían ni alto ni bajo; sino, tendrían una 

opinión medio y 48% de alumnos, piensan que sus profesores tendrían una opinión bajo. 

 

En resumen, solo el 24% de alumnos del segundo grado, tendrían creencias positivas 

(alto), respecto a la opinión de sus profesores y la mayoría, el 76% de alumnos, creen que 

sus profesores, piensan que el estudiante tiene un nivel bajo para el estudio y también tienen 

capacidades bajas. 

 

¿Existen diferencias o similitudes en el rendimiento académico? 

 

A través de la presente investigación, se ha confirmado la hipótesis de investigación  

Si, Existen diferencias en el rendimiento académico de los alumnos del segundo grado en el 

área de arte y cultura, entre aquellos cuyo autoconcepto académico es alto y aquellos que 

tienen el autoconcepto académico bajo; es decir, los alumnos que tienen alto rendimiento 

académico en el área de arte y cultura, también tienen un autoconcepto académico alto y los 

alumnos que tienen bajo rendimiento académico también tienen, un autoconcepto académico 

bajo. 
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SUGERENCIAS 

 

Se sugiere a la Institución Educativa, plantear políticas de cambio, para elevar el 

promedio del rendimiento académico de la mayoría de sus alumnos del segundo grado de 

secundaria en el área de arte y cultura. 

 

Asimismo, se ha evidenciado mediante la presente tesis, que muy pocos alumnos 

tienen el autoconcepto académico alto; por tanto, la IE debe fomentar charlas de orientación 

psicológica para elevar el autoconcepto académico de la mayoría de sus estudiantes del 

segundo grado de secundaria, ya que ésta está altamente relacionada con el rendimiento 

académico de los alumnos. 

 

De igual manera se sugiere a los profesores del área de arte y cultura, mantener el 

autoconcepto académicos de los alumnos que tienen el alto rendimiento académico y elevar 

mediante acciones tutoriales, el autoconcepto de la mayoría de sus alumnos. 
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ANEXOS: 

  



 

ANEXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: Autoconcepto académico y el rendimiento en el Área de Arte y Cultura en los alumnos del segundo grado de secundaria. 
 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

PROBLEMA GENERAL 
 

¿Existen diferencias en el 
rendimiento académico de los 

alumnos del segundo grado de 

secundaria, entre los que tienen el 

autoconcepto académico bajo y 
aquellos cuyo autoconcepto 

académico es alto? 
 
 

PROBLEMAS ESPECIFICOS 
 

¿Cómo es el rendimiento 

académico de los alumnos (varones y 

mujeres) del segundo grado de 

secundaria, cuyo autoconcepto 
académico en el área de arte y cultura 

es alto? 

 

¿Cómo es el rendimiento 
académico de las alumnas (varones y 

mujeres) del segundo grado de 

secundaria, cuyo autoconcepto 

académico en el área de arte y cultura 
es bajo? 

 

OBJETIVO GENERAL 
 

Establecer las diferencias 
en el rendimiento académico de los 

alumnos del segundo grado de 

secundaria, entre los que tienen el 

autoconcepto académico bajo y 
aquellos cuyo autoconcepto 

académico es alto. 
 

 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

 

Describir el rendimiento 

académico de los alumnos (varones y 
mujeres) del segundo grado de 

secundaria, cuyo autoconcepto 

académico en el área de arte y cultura 

es alto 

 

Describir el rendimiento 

académico de las alumnas (varones y 

mujeres) del segundo grado de 
secundaria, cuyo autoconcepto 

académico en el área de arte y cultura 

es bajo 
 

HIPÓTESIS GENERAL 
 

Hi: Si, existen 

diferencias en el rendimiento 

académico de los alumnos 

del segundo grado de 

secundaria, entre los que 

tienen el autoconcepto 

académico bajo y aquellos 
cuyo autoconcepto 

académico es alto: es decir, 

los alumnos que tienen alto 

rendimiento académico 
también tienen un 

autoconcepto alto 

 

H0: No, Existen 
diferencias en el rendimiento 

académico de los alumnos 

del segundo grado de 

secundaria, entre los que 
tienen el autoconcepto 

académico bajo y aquellos 

cuyo autoconcepto 

académico es alto: es decir, 
los alumnos que tienen alto 

rendimiento académico, no 

tienen un autoconcepto alto 

VARIABLE 
 
 

Autoconcepto Académica 
 
 
 

Rendimiento académico en arte 
y cultura 

 
 
 
 
 
 
 

 

Enfoque Cuantitativo 
 
Tipo de investigación  
Básica  
 
Diseño: 
No experimental-- 
Población: 
40 estudiantes 
 
Técnicas 
1. Encuesta 
2. Instrumentos: cuestionario de 

autoconcepto 
3. Análisis de documentos: Instrumento: 

registros oficiales 
 
  

 



 

ANEXO 2 

VARIABLES, DIMENSIONES E INDICADORES 

VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL DIMENSIÓNES INDICADORES ÍTEMS ESCALA DE MEDICIÓN 
NIVELES O 

RANGOS 

AUTOCONCEPT

O ACADEMICO 

 

 

 

 

 

Se define el autoconcepto 

académico como la percepción 

del alumno acerca de su propia 

capacidad para llevar a cabo 

determinadas actividades y tareas 

escolares, o como la 

visión que tiene cada persona de 

sí misma como estudiante (Kurtz-

Dostes y Scheneider, 1994). 

 

AUTOCONCEPTO 

ACADÉMICO 

Como te calificas como 

estudiante en tu estudio. 

1) Nunca    

2) Casi nunca 

3) A veces 

4) Casi siempre 

5) Siempre 

Del al 10 1 – 2 – 3 – 4 – 5 

Alto 

Bajo 

AUTOCONCEPTO 

Como soy 

1) Nunca    

2) Casi nunca 

3) A veces 

4) Casi siempre 

5) Siempre 

Del 1 al 25 1 – 2 – 3 – 4 – 5 

Alto 

Bajo 

AUTOCONCEPTO 

Qué opinas de ti mismo 

1) Excelente 

2) Bueno 

3) Como el de la mayoría 

4) Inferior a de la mayoría 

5) Mucho peor que el de mayoría 

Del 1 al 7 

MUY ALTO (18-20) 

ALTO (14-17) 

MEDIO (11-13) 

BAJO (0-10) 

Alto 

Bajo 

AUTOCONCEPTO 

Qué opinan tus padres de 

ti? 

1) Si absolutamente 

2) Si probablemente 

3) No estoy seguro 

4) Probablemente no 

5) Entre los/as peores 

 

Del 1 al 5 

 

MUY ALTO (18-20) 

ALTO (14-17) 

MEDIO (11-13) 

BAJO (0-10) 

Alto 

Bajo 

 

AUTOCONCEPTO 

Qué opinan tus docentes 

de ti? 

1) Entre los/as mejores 

2) Por encima de la mayoría 

3) Entre la mayoría 

4) Por debajo de la mayoría 

5) Entre los/as peores 

Del 1 al 5 

 

MUY ALTO (18-20) 

ALTO (14-17) 

MEDIO (11-13) 

BAJO (0-10) 

 

Alto 

Bajo 

RENDIMIENTO 

ACADEMICO 

El rendimiento académico es 

una medida de las capacidades 

del alumno, que expresa lo que 

éste ha aprendido a lo largo del 

proceso formativo. También 

supone la capacidad del alumno 

para responder a los estímulos 

educativos. 

Percepción de 

manifestaciones artístico 

culturales 

 

Reflexiona creativa y críticamente 

sobre las manifestaciones artístico- 

culturales 

 

Del 1 al 5. 

(AD) logro destacado (18-20) 

(A) logro esperado (14-17) 

(B) en proceso (11-13) 

(C ) en inicio (0-10) 

Alto 

Bajo 

Crea manifestaciones 

artísticas 

 

 

 

Explora y experimenta los lenguajes 

de las artes 

 
Del 1 al 5 

AD) logro destacado (18-20) 

(A) logro esperado (14-17) 

(B) en proceso (11-13) 

(C ) en inicio (0-10) 

Alto 

Bajo 

 

 



 

ANEXO 3 

MATRICULA DE ALUMNOS EN LA IE. “SEÑOR DE TAYANCANI” 2022 

DATOS GENERALES:  
 

Institución Educativa : SEÑOR DE TAYANCANI Código Local : 610652  

Código Modular :1397652 Distrito : CCARHUAYO 

Localidad de                           : CCARHUAYO  Dpto : CUSCO 

Provincia             : QUISPICANCHI UGEL : QUISPICANCHI 

DRE          : CUSCO  
DIRECTOR 

: JUAN RAUL BACA 

LOVON 

 

GRADOS 

SECCIONES 
SUB TOTAL 

TOTAL PORCENTAJES A B 

H M H M H M 

1° 15 20     15 20 35 18% 

2° 13 7 12 9 25 16 41 22% 

3° 9 12 12 9 21 21 42 22% 

4° 6 12 10 8 16 20 36 19% 

5° 11 6 11 8 22 14 36 19% 

Total 54 57 45 34 99 91 190 100% 
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1° 2° 3° 4° 5° Total

Matriculados 35 41 42 36 36 190

Porcentaje 18% 22% 22% 19% 19% 100%

35 41 42 36 36

190

18% 22% 22% 19% 19% 100%

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN LA
I.E. SEÑOR DE TAYANCANI

PORCENTAJE DE MUJERES Y 
HOMBRES 

SEXO CANTIDAD % 

HOMBRES 99 52% 

MUJERES 91 48% 

TOTAL 190 100% 

HOMBRES
52%

MUJERES
48%

ESTUDIANTES MATRICULADOS EN LA IE.



 

 

MUESTRA POBLACIONAL DE SEGUNDO GRADO 

GRADO/SECCIÓN 
SECCIÓN 

T % 
2° A 2° B 

 HOMBRES 13 12 25 61% 

 MUJERES 07 09 16 39% 

 RETIRADOS 00 01 01 2% 

TOTAL MATRICULADOS: 20 21 41 100% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

HOMBRES
61%

MUJERES
39%

SEGUNDO GRADO

HOMBRES MUJERES



 

ANEXO 4 

REGISTRO AUXILIAR DE EVALUACION NIVEL SECUNDARIO 2022 
      

I.E.: SEÑOR DE TAYANCANI UGEL: QUISPICANCHI DIST: CCARHUAYO 
       

DOCENTE: AGUILAR VILCA Vilma Yovana GRADO: SEGUNDO SECCIÓN: A y B 
      

ÁREA: ARTE Y CULTURA AÑO ESCOLAR: 2022 
 

N
° 

d
e 

O
rd

en
 

APELLIDOS Y 
NOMBRES S

E
X

O
 

PRIMER TRIMESTRE 

P
R

O
M

ED
IO

 F
IN

A
L 

D
EL

 

TR
IM

ES
TR

E 

APRECIA DE MANERA CRÍTICA 
MANIFESTACIONES ARTÍSTICULO – 

CULTURLES. 

P
R

O
M

ED
IO

 

CREA PROYECTOS DESDE LOS 
LENGUAJES ARTÍSTICOS 

P
R

O
M

ED
IO

 

C1 C2 C3 C1 C2 C3 

P
er

ci
b

e 
m

an
if

es
ta

ci
o

n
es

 
ar

tí
st

ic
o

-
cu

lt
u

ra
le

s.
 

C
o

n
te

xt
u

al
i

za
 

m
an

if
es

ta
ci

o
n

es
 

ar
tí

st
ic

o
-

cu
lt

u
ra

le
s.

 

R
ef

le
xi

o
n

a 

cr
ea

ti
va

 y
 

cr
ít

ic
am

en
te

 

so
b

re
 

m
an

if
es

ta
ci

o

n
es

 a
rt

ís
ti

co
-

cu
lt

u
ra

le
s.

 
Ex

p
lo

ra
 y

 
ex

p
er

im
en

ta
 lo

s 
le

n
gu

aj
es

 
ar

tí
st

ic
o

s 
A

p
lic

a 
p

ro
ce

so
s 

cr
ea

ti
vo

s 
Ev

al
ú

a 
y 

co
m

u
n

ic
a 

su
s 

p
ro

ce
so

s 
y 

p
ro

ye
ct

o
s 

D1 D2 D3 D1 D2 D3 
1 ARIZAPANA CJUNO, Miller Santiago H A A A A A A A A A 

2 CCAHUANA ARONE, Flor Miluska M A A A A A A A A A 

3 CCAHUANA MENDOZA, Yordi Oliver   H C C C C C C C C C 

4 CCAPA MAMANI, Norma M B B B B B B B B B 

5 CJUNO CJURO, Anderson H B B B B B B B B B 

6 CONDORI QUISPE, Ruth Yesica M C C C C C C C C C 

7 CONDORI VEGA, Yorman    H B B B B B B B B B 

8 CUCHICARI GARCIA, Jimena M B B B B B B B B B 

9 DIAZ MAYO, Yamel H B B B B B B B B B 

10 DIONICIO DIAZ, Edson Smith H B B B B B B B B B 

11 GARCIA QUISPE, Romel H B B B B B B B B B 

12 GOMEZ HUALLPA, Rusber  H B B B B B B B B B 

13 HUANCA GOMEZ, Yordi Alexis H B B B B B B B B B 

14 ILLA ARONI, Esther Romalda  M B B B B B B B B B 

15 JIMENEZ HUILLCA, Bernardo H B B B B B B B B B 

16 MACHACCA CJUNO, Esther    M B B B B B B B B B 

17 MACHACCA CONDORI, Silverio H B B B B B B B B B 

18 MAMANI CJUNO, Yeritza Estrella M C C C C C C C C C 

19 MAMANI QUIJHUA, Jhon Requelme   H B B B B B B B B B 

20 MAMANI QUIJHUA, Joel    H C C C C C C C C C 

21 MAMANI QUIJHUA, Rosmery   M B B B B B B B B B 

22 MELO CONDORI, Cristian   H B B B B B B B B B 

23 MELO HUISA, Jhojan Ronaldo   H B B B B B B B B B 

24 MELO VARGAS, Rene H A A A A A A A A A 

25 MENDOZA GARCÍA, Abel H C C C C C C C C C 

26 PALOMINO MAMANI, Clever Jhoselin H A A A A A A A A A 

27 PAUCCAR CUTIPA, Joel David H B B B B B B B B B 

28 PAUCCAR QUISPE, Keise Roy H B B B B B B B B B 

29 PUMA CONDORI, Shaulin H C C C C C C C C C 

30 QQUENTA QUISPE, Ernesto    H B B B B B B B B B 

31 QUISPE APAZA, Jerzy Lionel  H A A A A A A A A A 

32 QUISPE CUCHUYRUMI, Analia M B B B B B B B B B 

33 QUISPE ULLOA, Aracely  M B B B B B B B B B 

34 QUISPE VITORINO, Sandra Maribel M C C C C C C C C C 

35 TUCO PAUCCAR, Harry Danny H C C C C C C C C C 

36 ULLOA CARBAJAL, Ana Patricia   M A A A A A A A A A 

37 VEGA CHAMPI, Tatiana M A A A A A A A A A 

38 VEGA HUANCA, Nayelly Heydi  M A A A A A A A A A 

39 VITORINO HALANOCCA, Mijael H C C C C C C C C C 

40 YNFANSON PAUCCAR, Sisa Lisbeth M B B B B B B B B B 

41 YUPANQUI MACEDO, Dayska Auria  M                   

 



 

 
 

RESUMEN ESTADÍSTICO DE SITUACION DE ESTUDIANTES DE SEGUNDO 
GRADO 2022 

 
 

SITUACION AL I TRIMESTRE 
VAL EQUIV. 

T 
T % 

MATRICULADOS: H M 

(AD) LOGRO DESTACADO: AD 18-20 0 0 0 0% 

(A) LOGRO PREVISTO: A 14-17 4 4 8 20% 

(B) EN PROCESO: B 11-13 15 8 23 56% 

(C) EN INICIO: C 0-10 6 3 9 22% 

RETIRADO R   0 1 1 2% 

TOTAL MATRICULADOS     25 16 41 100% 
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ANEXO 5 

INSTRUMENTOS 

SEÑOR Y/O SEÑORITA ESTUDIANTE, ESTAMOS HACIENDO UNA INVESTIGACIÓN 

RELACIONADO CON TUS AUTO CONCEPTOS, LOS RESULTADOS DE ESTA 

INVESTIGACIÓN SE PRESENTARÁN AL INSTITUTO SUPERIOR DE MÚSICA PÚBLICO 

LEANDRO ALVIÑA MIRANDA DEL CUSCO, PARA LO CUAL, SOLICITAMOS TU 

SINCERIDAD. PARA CONTESTAR LOS ÍTEMS LEE CUIDADOSAMENTE AL MENOS DOS 

VECES Y RESPONDA. 
 

DATOS INFORMATIVOS 
 
 

 INSTITUCIÓN EDUCATIVA :   
     

 APELLIDOS Y NOMBRES :   
     

 GRADO :  SECCIÓN :  AÑO ESCOLAR :   
 

 
 

CUESTIONARIO 1: AUTOCONCEPTO ACADÉMICO ¿CÓMO TE 

CALIFICAS COMO ESTUDIANTE EN TU ESTUDIO? 
 

Cuestionario de autoconcepto académico en estudiantes de segundo grado en relación al 

área de arte y cultura. 

 

Instrucciones: 

 

Marca con un aspa (X) la respuesta que consideres correcta en la escala de calificación que 

creas conveniente, cuyos valores corresponde: 

 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 

1 2 3 4 5 

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre 

  

N° 
AUTOCONCEPTO ESCALA 

DIMENSIÓN ACADÉMICO 1 2 3 4 5 

1 Termino mis tareas escolares      

2 Presto atención en clases      

3 Hago mis tareas con cuidado      

4 Me siento seguro(a) de mi trabajo escolar      

5 Soy perseverante en mi trabajo escolar      

6 Participo activamente en mis clases      

7 Se me ocurre cosas nuevas que hacer en mi escuela      

8 Me ofrezco para hacer trabajos adicionales en el aula       

9 Dedico tiempo ayudando a otros.      

10 Muestro interés en el trabajo escolar de los demás      

 
 
 



 

 

DATOS INFORMATIVOS 
 

 

 INSTITUCIÓN EDUCATIVA :   
     

 APELLIDOS Y NOMBRES :   
     

 GRADO :  SECCIÓN :  AÑO ESCOLAR :   
 

 

CUESTIONARIO 2: DE AUTOCONCEPTO: ¿CÓMO SOY? 
 
Instrucciones:   
 
MARCA CADA UNA DE LAS FRASES DEL MODO SIGUIENTE: 
• Si la frase describe cómo eres tú o sientes con frecuencia, marca con un aspa (X) en la columna de verdadero (V). 
• Si la frase no describe cómo eres tú o sientes generalmente, marca con un aspa (X) en la columna de falso (F). 

• No existen respuestas correctas o incorrectas. Por favor, contesta a TODOS los apartados con sinceridad. 
 

N° AFIRMACIONES Verdad (V) Falso (F) 

1)  A menudo me gustaría ser diferente de como soy.   

2)  Me resulta muy difícil hablar delante de la clase.   

3)  Hay muchas cosas acerca de mí mismo/a que me gustaría cambiar si pudiera.   

4)  Puedo concentrar mi atención sin demasiado esfuerzo.   

5)  A menudo me siento a disgusto en casa.   

6)  A los demás les resulta divertido estar conmigo.   

7)  Me cuesta bastante familiarizarme con algo nuevo.   

8)  Soy popular entre los chicos/as de mi edad.   

9)  Mis padres generalmente tienen en cuenta mis sentimientos.   

10)  Suelo ceder con facilidad.   

11)  Mis padres esperan mucho de mí.   

12)  Es complicado ser como soy.   

13)  Las cosas están bastante desorganizadas en mi vida.   

14)  Generalmente los compañeros/as siguen mis ideas.   

15)  Tengo una baja opinión de mí mismo/a.   

16)  Muchas veces me gustaría abandonar mi casa.   

17)  A menudo me siento a disgusto en la escuela.   

18)  No soy tan bien parecido/a como otras personas.   

19)  Si tengo algo que decir, generalmente lo digo.   

20)  Mis padres me comprenden.   

21)  La mayoría de las personas son más apreciadas que yo.   

22)  Generalmente siento como si mis padres estuvieran siempre encima de mí   

23)  A menudo me desanimo en la escuela.   

24)  Normalmente las cosas no me preocupan.   

25)  No se puede confiar en mí   
    

 TOTAL (V y F)   
    

 Suma Total (V+F)   

 



 

CUESTIONARIO 3: AUTOCONCEPTO: ¿QUÉ OPINAS DE TI MISMO? 

Instrucciones: Marca con un aspa (X) la respuesta que consideres responde mejor a lo que tú opinas sobre ti 
mismo/a acerca de tus estudios. 
 

 CUESTIONARIO 
    

    

1)  ¿Cómo te clasificarías en cuanto al éxito en los 
estudios comparado con tus mejores amigos/as? 

2)  ¿Cómo te clasificarías en cuanto al éxito en los 
estudios comparado con el resto de la clase? 

 (𝐚) Soy el/la mejor  (𝐚) Estoy entre los/as mejores 

 (𝐛) Estoy por encima de la mayoría  (𝐛) Estoy por encima de la mayoría 

 (𝐜) Soy como la mayoría  (𝐜) Soy como la mayoría 

 (𝐝) Estoy por debajo de la mayoría  (𝐝) Estoy por debajo de la mayoría 

 (𝐞) Soy el/la peor  (𝐞) Estoy entre los/as peores 
      

      

3)  ¿Dónde crees que te situarías en cuanto al éxito 
escolar si hicieras Bachillerato? 

4)  ¿Crees que tienes la capacidad suficiente para 
poder llegar a estudiar en la Universidad? 

 (𝐚) Entre los/as mejores  (𝐚) Sí, absolutamente 

 (𝐛) Por encima de la mayoría  (𝐛) Sí, con bastante seguridad 

 (𝐜) Entre la mayoría  (𝐜) No estoy seguro 

 (𝐝) Por debajo de la mayoría  (𝐝) Probablemente no 

 (𝐞) Entre los/as peores  (𝐞) No, absolutamente 
      

      

5)  Para hacer estudios universitarios (ingeniero, 
médico, abogado...) es necesario hacer 
Bachillerato. ¿Con qué probabilidad crees que 
podrías terminar dichos estudios universitarios? 

6)  Olvida cómo otros/as califican tu trabajo en la 
escuela. En tu propia opinión ¿cómo crees que 
es tu trabajo? 

 (𝐚) Muy probablemente  (𝐚) Excelente 

 (𝐛) Con bastante probabilidad  (𝐛) Bueno 

 (𝐜) No estoy seguro/a  (𝐜) Como el de la mayoría 

 (𝐝) Con poca probabilidad  (𝐝) Inferior al de la mayoría 

 (𝐞) No los terminaría  (𝐞) Mucho peor que el de la mayoría 
      

      

7)  ¿Qué tipo de notas crees que eres capaz de 
obtener? 

 

 (𝐚) Mayoría de sobresalientes  

 (𝐛) Mayoría de notables  

 (𝐜) Mayoría de bien  

 (𝐝) Mayoría de suficientes  

 (𝐞) Mayoría de insuficientes  
    

    

  Suma total:  

GRACIAS POR TU COLABORACIÓN 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

CUESTIONARIO 4: AUTOCONCEPTO ¿QUÉ OPINAN TUS PADRES DE TI? 

Instrucciones: Marca con un aspa (X) la respuesta que consideres responde mejor tal como piensas que tus 
padres opinan de ti. 

 CUESTIONARIO 
    

    

1)  ¿Cómo piensas que tus padres juzgarían 
tu capacidad escolar comparándola con 
otros/as alumnos/as de tu edad? 

2)  ¿Dónde crees que tus padres te situarían en tu nivel de 
estudios? 

 (𝐚) Entre los/as mejores  (𝐚) Entre los/as mejores 

 (𝐛) Por encima de la mayoría  (𝐛) Por encima de la mayoría 

 (𝐜) Entre la mayoría  (𝐜) Entre la mayoría 

 (𝐝) Por debajo de la mayoría  (𝐝) Por debajo de la mayoría 

 (𝐞) Entre los/as peores  (𝐞) Entre los/as peores 
      

      

3)  ¿Crees que tus padres piensan que tienes 
la capacidad suficiente para poder 
terminar tus estudios? 

4)  Para hacer estudios universitarios (ingeniero, médico, 
abogado...) es necesario hacer Bachillerato. ¿Crees que 
tus padres piensan que tú eres capaz de terminar 
estudios universitarios? 

 (𝐚) Si, absolutamente  (𝐚) Muy probablemente 

 (𝐛) Si, probablemente  (𝐛) Con bastante probabilidad 

 (𝐜) No estoy seguro/a  (𝐜) No estoy seguro 

 (𝐝) Probablemente no  (𝐝) Con poca probabilidad 

 (𝐞) No con seguridad  (𝐞) No con seguridad 
      

      

5)  ¿Qué tipo de notas crees que tus padres 
piensan eres capaz de obtener? 

  

 (𝐚) Mayoría de sobresalientes    

 (𝐛) Mayoría de notables    

 (𝐜) Mayoría de bien    

 (𝐝) Mayoría de suficientes    

 (𝐞) Mayoría de insuficientes    
      

      
    

  Suma total:  

 

GRACIAS POR TU COLABORACIÓN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

CUESTIONARIO 5: AUTOCONCEPTO ¿QUÉ OPINA TU DOCENTE DE TI? 

Instrucciones: Piensa en el/la docente que más te agrada. En aquel o aquella que crees está más interesado/a 
por lo que tú haces en la escuela. Ahora, responde a las siguientes preguntas tal como crees que lo haría ese 
profesor o profesora. Marca con un aspa (X) la respuesta que creas más adecuada. 
 

 CUESTIONARIO 
    

1)  ¿Cómo piensas que ese/a profesor/a 
juzgaría tu capacidad escolar comparándola 
con otros/as alumnos/as de tu edad? 

2)  ¿dónde crees que ese/a profesor/a te situaría en tu 
nivel de estudios? 

 (𝐚) Entre los/as mejores  (𝐚) Entre los/as mejores 

 (𝐛) Por encima de la mayoría  (𝐛) Por encima de la mayoría 

 (𝐜) Entre la mayoría  (𝐜) Entre la mayoría 

 (𝐝) Por debajo de la mayoría  (𝐝) Por debajo de la mayoría 

 (𝐞) Entre los/as peores  (𝐞) Entre los/as peores 
      

      

3)  ¿crees que ese/a profesor/a piensa que 
tienes capacidad suficiente para poder 
terminar los estudios? 

4)  para hacer estudios universitarios (ingeniero, 
médico, abogado...) es necesario hacer bachillerato. 
¿crees que ese/a profesor/a piensa que tú eres 
capaz de terminar estudios universitarios? 

 (𝐚) Si, con seguridad  (𝐚) Muy probablemente 

 (𝐛) Si, probablementekkol.  (𝐛) Con bastante probabilidad 

 (𝐜) No estoy seguro/a  (𝐜) No estoy seguro 

 (𝐝) Probablemente no  (𝐝) Con poca probabilidad 

 (𝐞) No con seguridad  (𝐞) No con seguridad 
      

      

5)  ¿qué tipo de notas crees que ese/a 
profesor/a piensan eres capaz de obtener? 

  

 (𝐚) Mayoría de sobresalientes    

 (𝐛) Mayoría de notables    

 (𝐜) Mayoría de bien    

 (𝐝) Mayoría de suficientes    

 (𝐞) Mayoría de insuficientes    
     

     

  Suma total:  

 

GRACIAS POR TU COLABORACIÓN 
 

 

 

 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

ANEXO 6 

RESULTADOS DE LA CONFIABILIDAD DE LOS TEST DE 

AUTOCONCEPTO ACADÉMICO 

 
 ¿Cómo te calificas como estudiante? 

  
Preguntas 

impares 

Preguntas 

pares 

Preguntas impares Correlación de Pearson 1  ,968 ** 

 Sig. (bilateral)   ,000  

 N 40  40  

Preguntas impares Correlación de Pearson ,968 ** 1  

 Sig. (bilateral) ,000    

 N 40  40  

** La Correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral) 

 

 
 ¿Qué opinas de ti mismo? 

  
Preguntas 

impares 

Preguntas 

pares 

Preguntas impares Correlación de Pearson 1  1,000 ** 

 Sig. (bilateral)   ,000  

 N 40  40  

Preguntas impares Correlación de Pearson 1,000 ** 1  

 Sig. (bilateral) ,000    

 N 40  40  

** La Correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral) 

 

 
 ¿Qué opinan tus padres de tí? 

  
Preguntas 

impares 

Preguntas 

pares 

Preguntas impares Correlación de Pearson 1  ,811 ** 

 Sig. (bilateral)   ,000  

 N 40  40  

Preguntas impares Correlación de Pearson ,811 ** 1  

 Sig. (bilateral) ,000    

 N 40  40  

** La Correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral) 

 

 



 

 

 

 ¿Qué opina tu docente de ti? 

  
Preguntas 

impares 

Preguntas 

pares 

Preguntas impares Correlación de Pearson 1  ,947 ** 

 Sig. (bilateral)   ,000  

 N 40  40  

Preguntas impares Correlación de Pearson ,947 ** 1  

 Sig. (bilateral) ,000    

 N 40  40  

** La Correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ANEXO 7  

SOLICITUD DE PERMISO PARA APLICACIÓN CUESTIONARIO 

 
 



 

ANEXO 8 

CERTIFICADO DE APLICACIÓN CUESTIONARIO 

 

 

 

   

 

 

 

 



 

ANEXO 9 

FICHA DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN POR 

JUICIO DE EXPERTOS 

 

 
 



 

ANEXO 10 

FICHA DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN POR 

JUICIO DE EXPERTOS 

 

 
 


