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RESUMEN 

La presente investigación titulada “la autoevaluación y el desarrollo de la 

autonomía de los aprendizajes de los estudiantes de 5 años en la IEI  652-12  

Virgen del  Buen Paso  - SJM”, se realizó en el distrito de San Juan de Miraflores, con 

la intención determinar en qué medida  la autoevaluación se relaciona con el desarrollo 

de la autonomía de los aprendizajes de los estudiantes de 5 años en la IEI  652-12  

Virgen del  Buen Paso  - SJM”. 

En la investigación el tipo es básica; la población que hemos considerado es de 

150 niños de educación infantil y la muestra considerada son 65 niños de 5 años, se 

aplicó el cuestionario, el instrumento tuvo que ser validado teniendo en cuenta los 

criterios del juicio de expertos y la confiabilidad con el Alpha de Cronbach. Se tuvo en 

cuenta el método hipotético deductivo, con el diseño correlacional transversal.  

Mediante la prueba de hipótesis se contrastó  las hipótesis, siendo los resultados 

en el coeficiente de correlación de la Rho Spearman positiva muy fuerte y  con un nivel 

de significatividad del 0,01% cuyo margen de error bilateral  y al  99%  de confiabilidad 

de los datos analizados de la muestra de estudio;  y el resultado es la  r = 0,856, por lo 

que; podemos confirmar  que se  debe de aceptar la hipótesis alterna, cuya existencia 

correlación  es positiva  en la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de los 

aprendizajes en los estudiantes de educación inicial la IEI  652-12  “Virgen del Buen 

Paso”  - SJM, en consecuencia,  deducimos  que el nivel de correlación es positiva. 

 

Palabras clave:  autoevaluación y desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 
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ABSTRACT 

 

The present investigation entitled "the self-evaluation and development of the autonomy 

of learning of 5-year-old students at IEI 652-12 Virgen del Buen Paso - SJM", was 

carried out in the district of San Juan de Miraflores, with the intention to determine to 

what extent the self-evaluation is related to the development of the autonomy of 

learning of 5-year-old students at IEI 652-12 Virgen del Buen Paso - SJM ”. 

 

In research the type is basic; the population that we have considered is 150 

children of early childhood education and the sample considered is 65 children of 

5 years, the questionnaire was applied, the instrument had to be validated taking 

into account the criteria of the expert judgment and the reliability with the Alpha 

of Cronbach. The hypothetical-deductive method was taken into account, with the 

cross-sectional correlational design. 

 

Through the hypothesis test, the hypotheses were contrasted, the results being in 

the correlation coefficient of the Rho Spearman positive very strong and with a 

level of significance of 0.01% whose bilateral margin of error and 99% reliability 

of the data analyzed from the study sample; and the result is r = 0.856, so; We can 

confirm that the alternative hypothesis must be accepted, whose existence is 

positively correlated in the self-assessment with the development of learning 

autonomy in initial education students the IEI 652-12 "Virgen del Buen Paso" - 

SJM, consequently , we deduce that the level of correlation is positive. 

 

Keywords: self-assessment and development of learning autonomy. 
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INTRODUCCIÓN 

A nivel internacional, la autoevaluación incrementa el aprendizaje y el desarrollo 

a nivel de las instituciones, es un proceso que ocurre al interior de la institución, es 

mediante la reflexión crítica y el trabajo colaborativo sobre las prácticas y desempeños 

que permitan posibilitan la oportunidad en generar una estrategia de mejoramiento 

compartida en las instituciones de nivel educativo donde se moviliza hacia la mejora 

sustancial. 

Es así que, ocupa un lugar relevante en la trascendencia para la reorientación del 

sistema educativo, no es nada fácil definir acotando consideraciones como factor de 

evaluación, dando el objeto de múltiples miradas, en cuya situación influye aspectos 

relativos a concepciones y prácticas de muchos años, sobre todo cuando se trata de 

evaluación del sistema educativo para la mejora cualitativa y/o cuantitativa de los logros 

y funcionamiento de las instituciones que permiten fortalecer las prácticas educativas de 

los docentes en servicio y transformar su desempeño dentro del aula con los estudiantes 

de forma satisfactoria. 

 

Para desarrollar una autoevaluación institucional es importante realizar una 

autoevaluación interna y una evaluación externa. Cuando la evaluación institucional 

incluye la evaluación externa, sus resultados adquieren credibilidad, el hecho de que sea 

una institución ajena a la institución quien realice la evaluación, brinda a los docentes y 

estudiantes la confianza y credibilidad. 

 

El primer paso, es lograr la acreditación de las instituciones educativas debe ser  

la autoevaluación  institucional, pero una autoevaluación objetiva y sincera, como parte 

de una cultura de la evaluación formativa del trabajo de las instituciones de enseñanza y 

no como una norma, sino como una herramienta de  mejora. 

En las dos últimas décadas del siglo XX a nivel nacional e internacional se 

produjo un viraje de la evaluación centrada de uso de los procedimientos en la 

evaluación centrada en los aprendizajes logrados por los estudiantes. La preocupación 

de los funcionarios, maestros, padres, docentes y estudiantes de las instituciones 

educativas se desplazó del control de los procesos al de los resultados. En algunos 

países a nivel nacional surgieron diversas formas de instituciones evaluadoras. 

Simultáneamente, la evaluación de las instituciones educativas pasó a orientar a la 
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rendición de cuentas dentro del sistema educativo, dando lugar a enfocarse en la 

rendición de cuentas dirigido a las familias y la sociedad. 

 

Según OCDE, (2013) La evaluación externa por tanto está, enfocada en el logro 

de los resultados y rendición de cuentas mostrando los beneficios, y las limitaciones. En 

muchos casos generó oportunidades para realizar la reflexión y revisión de las 

actividades educativas, propiciadas dentro de un incremento de la colaboración e 

intercambio en las instituciones educativas evaluadas que contribuyeron a desarrollar 

expectativas y visiones en relación a una buena escuela. Pero, al mismo tiempo, la 

evaluación externa centrada en resultados y rendición de cuentas tuvo un conjunto 

importante de efectos no deseados. Las escuelas, por lo tanto, dedican mucha energía a 

prepararse para los requerimientos de la evaluación externa, en desmedro de la 

enseñanza y el aprendizaje. El personal docente de las escuelas se queja, que en la 

preparación para la evaluación externa consume mucho tiempo y genera estrés en el 

personal. La evaluación externa se asocia principalmente con el cumplimiento de 

requerimientos de procedimientos administrativos y no con la mejora de la enseñanza y 

el aprendizaje, propiciando el desarrollo de una cultura de sumisión, a expensas de la 

innovación (p. 393-397) 

 

Según Picaroni & Careaga, (2004) La autoevaluación a nivel institucional implica 

“hacer visible lo cotidiano” desde el análisis de los propios actores internos, con una 

mirada colectiva y colaborativa que está orientada a la concreción de planes de mejora 

consensuados. En ese proceso de construcción colectiva, al analizar las prácticas 

docentes e institucionales, con el fin de mejorar los aprendizajes y la formación integral 

de los estudiantes (p. 23). 

 

En palabras de Cabero y Gisbert, (2002), la autoevaluación es un conjunto de 

actividades autocorrectivas que van acompañadas de brindar alternativas de 

solución que permite comprobar el tipo y grado de desarrollo de la autonomía del 

aprendizaje con respecto a los objetivos de la actividad formativa. Generalmente 

la autoevaluación es formativa, pero también puede ser sumativa. En base a lo 

referido por Pérez, (1997) lo que caracteriza a la autoevaluación es que solo 

participa el estudiante de forma directa, debido a que se trata de un aprendizaje 

autónomo, se convierte en el protagonista indiscutible de su proceso de 
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aprendizaje, aumentando su motivación, compromiso y responsabilidad que 

busque la mejora de la institución educativa.  

 

Según Duro y Nirenberg, (2016) La autoevaluación se define como “una actividad 

programada y sistemática de reflexión acerca de la propia acción desarrollada, 

sobre la base de la información confiable, con el propósito y la finalidad de emitir 

juicios valorativos con sustento teórico, consensuados mediante comunicados 

objetivos. Al ser efectiva la recomendación de las acciones, que estén orientadas 

para la mejora de la calidad educativa en las instituciones educativas” (p. 18). 

 

El trabajo está dividido en capítulos y son los siguientes: 

Capítulo I: Problema de investigación, el planteamiento del problema, la 

formulación del problema, el problema general, los Problemas específicos, la 

justificación, los Objetivos de investigación, el Objetivo General, los Objetivos 

específicos. 

El capítulo II: El Marco teórico, los antecedentes de investigación, los 

antecedentes locales, los antecedentes nacionales, los antecedentes Internacionales, las 

bases teóricas de la variable, la definición de autoevaluación, las dimensiones, teorías de 

autoevaluación, en la segunda dependiente autonomía de los aprendizajes, sus 

dimensiones, las teorías de la autonomía de los aprendizajes. 

 

El capítulo III: Marco metodológico, Las Hipótesis, las hipótesis generales, las 

hipótesis específicas, las variables, definición operacional, tipo y nivel de investigación, 

diseño de investigación, Población, muestra de estudio, la técnica e instrumento para la 

recolección de datos     

 

En el capítulo IV: Los Resultados, los resultados descriptivos. Los resultados de 

estadística inferencial, la prueba de hipótesis, en el capítulo V: La Discusión, el Análisis 

y discusión, en el capítulo VI: la Propuesta. En el capítulo VII: Conclusiones, Capitulo 

VIII: Recomendaciones, en el capítulo IX:  las Referencias bibliográficas y los anexos.  
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I. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN  

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En el proceso del sistema educativo a nivel internacional, regional, nacional y 

local la evaluación es uno de los aspectos y componentes centrales en el ejercicio de la 

práctica pedagógica en las escuelas, permite orientar, examinar, y valorar los niveles de 

logro alcanzados con respecto a nuestro aprendizaje, propósito que se puede lograr 

alcanzar mediante el uso de la autoevaluación.  

Según los aportes de Alarcón y Montenegro: Los maestros y a nivel de la practica 

pedagógica ha venido ganando niveles de conciencia sobre la relevancia y la necesidad 

de autoevaluar con el fin de identificar sus fortalezas para afianzarlas y detectar sus 

debilidades para superarlas. De esta forma, la práctica de la autoevaluación contribuye 

de forma considerable a la mejora de su ejercicio pedagógico y profesional, lo cual se 

ve reflejada de manera directa en el impacto positivo en la calidad educativa.  

 

Ciertamente la autoevaluación en el proceso de la formación de los futuros 

profesores es el eje central, por cuanto se ajusta al proceso de mejora de su práctica 

pedagógica y según las perspectivas del desarrollo de la autonomía del aprendizaje. Y 

precisamente nuestro aprendizaje esta mediado por la valoración y reflexión de este 

proceso, como acto constructivo del conocimiento, en la proyección de nuestras metas, 

de ahí que la reflexión está enmarcada en el proceso de formación como medida valiosa 

para la adecuada autoevaluación que se plantea según los objetivos planeados en la 

ejecución de la práctica docente. 

 

Sin embargo, observamos que un 40% de los profesores creen que sus estudiantes 

le han brindado un adecuado uso de las herramientas de autoevaluación y el 20% 

consideran que su uso ha sido medianamente adecuado, además según los docentes 

apreciamos que el 40% no vienen realizando el proceso de autoevaluación. Ahora 

mediante la reflexión y crítica del proceso de enseñanza aprendizaje se brinda sin la 

herramienta orientadora, mientras que la otra 50% a veces ni siquiera realiza este 

proceso de reflexión y autoevaluación. Si bien es cierto que en el caso de los profesores 

ha señalado que  durante la autoevaluación como parte del proceso  evaluativo, los 

estudiantes a veces o casi nunca han tenido unos criterios para realizar el proceso de la 

autoevaluación y todavía algo más resaltante es que el 79%, siempre o casi siempre han 
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utilizado la autoevaluación para mejorar sus desempeños y lograr la autonomía de los 

aprendizajes. 

Es pertinente, que abordemos la necesidad de la construcción de las herramientas 

de autoevaluación en las instituciones educativas con miras a que posibilite un uso 

adecuado por parte de todos los actores involucrados, y que conlleve a una mejor 

reflexión por parte de los docentes y los estudiantes sobre cómo evaluar siguiendo los 

criterios objetivos, precisos y claros, que objetivan su conocimiento y permiten superar 

la brecha de autoevaluar, solo con el propósito de mejora. A causa de lo antes explicado 

y según la información de las encuestas el 100% de los profesores encuestados afirman 

que la herramienta de autoevaluación es relevante e importante para el impacto en la 

formación de los estudiantes, y que asuman la autonomía, por lo que también es 

importante el proceso reflexivo, que permita acompañar en la vida académica en el 

logro de la autonomía de los aprendizajes, posibilitando con ello, la mejora continua de 

los docentes en el ejercicio de la profesión docente. 

 

Es en ese contexto, que a nivel local e institucional la autoevaluación es una 

herramienta que suele ser de gran utilidad, para aplicarla al interior de una institución 

educativa pues, favorece el surgimiento de una cultura de la evaluación, ya que, es una 

opción atractiva y valiosa en los procesos de mejora y desarrollo profesional docente, 

aunque hay que reconocer que no ha tenido continuidad en el proceso, sino más bien de 

producto, porque solo se realiza cuando el profesional de la educación se ve enfrentado 

a la evaluación formativa en el ejercicio de la docencia conforme a la ley 28044, art. 55 

inciso a), pero posterior a esta situación los docentes no efectúan un proceso de 

autoevaluación consciente y continua, sólo se realizan los análisis a posteriori de una 

actividad cualquiera, en donde se reflexionan los logros de aprendizajes de los 

estudiantes, pero no sé; enfocan mucho a la autonomía en el logro de los aprendizajes. 

De allí la necesidad de realizar  la investigación con el propósito  de articular acciones 

de mejora de la práctica docente y del logro de la autonomía de los aprendizajes en los 

niños de educación inicial de la IEI  652-12  Virgen del Buen Paso  - SJM 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. PROBLEMA GENERAL 

¿En qué medida la autoevaluación se relaciona con el desarrollo de la autonomía de los 

aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM? 

1.2.2.  PROBLEMAS ESPECÍFICOS  

¿En qué medida la capacidad para juzgar logros se relaciona con la autorregulación de 

los aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del 

Buen Paso” - SJM? 

 

¿En qué medida la descripción de logros se relaciona con la conciencia de los procesos 

cognitivos en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM? 

 

¿En qué medida los procesos de mejora relacionan con los procesos socio afectivos en 

los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM? 

1.3. JUSTIFICACIÓN DE ESTUDIO 

Justificación teórica en  la presente investigación se justifica en el aspecto teórico 

porque nos proporciona datos e información de cada una de las variables en el caso de 

la autoevaluación definida como un proceso de autorregulación y gestión de la eficacia 

en las instituciones educativas, planteadas como un proceso que enarbola la excelencia 

en la gestión a partir de poner en ejecución  determinadas acciones que estén acordes a 

la mejora permanente y continua. De esta forma se determina que cada uno de los 

procesos de autorregulación institucional deben estar estrechamente relacionados con la 

búsqueda eficiencia del servicio en cada una de las instituciones educativas. De igual 

forma se deben de evidenciar el comportamiento de  cada una de las variables tanto en 

forma independiente y las que están relacionadas propiciando la generación de otros 

conocimientos de forma complementaria. 

Justificación metodológica, en la medida que la investigación bajo el enfoque 

cuantitativo y su diseño correlacional transversal, requiere de datos con los que se 

pretende determinar la relación estadística de cada una de las variables en análisis, por 

lo que es necesario elaborar los instrumentos para el proceso de medición. En el trabajo 
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de investigación se empleó instrumentos para realizar la recolección de los datos como 

el cuestionario, que fueron validados y luego utilizados en otras investigaciones que 

tengan a bien de contemplar otras unidades de análisis o diseños en los que se puedan 

aplicar. De tal forma que, el diseño que se pone en ejecución puede ser utilizado para 

evaluar relaciones entre las variables autoevaluación y desarrollo de la autonomía del 

aprendizaje. 

Justificación práctica, la investigación se justifica porque, porque en la 

actualidad en el siglo XXI,  la legislación educativa en la ley 28044 de nuestro país está 

implementando políticas educativas, para fortalecer la gestión escolar a fin lograr la  

calidad de servicio educativo, y es relevante los estudios porque coadyuva a brindar 

información teórica que contribuya al desarrollo de políticas educativas que fortalecen 

la eficacia del servicio educativo y el desarrollo de la autonomía en los estudiantes. 

Desde esta perspectiva, se convierte en una herramienta para entrelazar con las 

percepciones de los docentes con los procesos de autoevaluación institucional y la 

gestión educativa de calidad, y luego implementar en su oportunidad y pertenencia 

acciones de mejora en cada una de las diversas instituciones educativas de educación 

básica regular del país. 

1.4. ALCANCES Y LIMITACIONES  

El  alcance es en la educación básica regular en el nivel de educación inicial, en la 

institución educativa  Inicial 652-12 Virgen del Buen Paso  en el distrito de San Juan de 

Miraflores de la UGEL 01 San Juan de Miraflores.  

  

Limitaciones de la investigación, la investigación presentó las siguientes limitaciones: 

Respecto a la unidad de análisis. Los docentes casi siempre tienen dificultad para 

contestar cuestionarios de forma objetiva, en temas tan sensibles como es la 

autoevaluación y la autonomía de los aprendizajes cual es la materia de investigación. 

Se cuidan de brindar la información clara, precisa, objetiva que va en concordancia con 

el propósito de la investigación y la decisión de información otorgada en el instrumento 

a veces tiene cierto sesgo por parte del docente al tener en cuenta la disposición para 

contestar con sinceridad los cuestionarios. 
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1.5. OBJETIVOS DE INVESTIGACIÓN 

1.5.1. OBJETIVO GENERAL 

 

Determinar en qué medida la autoevaluación se relaciona con el desarrollo de la 

autonomía de los aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 

“Virgen del Buen Paso” - SJM 

1.5.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS  

 

1. Identificar en qué medida la capacidad para juzgar logros se relaciona con la 

autorregulación de los aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la 

IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM 

2. Analizar en qué medida la descripción de logros se relaciona con la conciencia de 

los procesos cognitivos en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 

“Virgen del Buen Paso” - SJM 

3. Determinar en qué medida los procesos de mejora relaciona con los procesos 

socio afectivos en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen 

del Buen Paso” - SJM 

 

II. MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACIÓN  

2.1.1. ANTECEDENTES NACIONALES 

 

Quispe Anaya, (2019) Autoevaluación institucional y gestión de la calidad 

educativa en las instituciones públicas del cercado de Lima. El objetivo fue determinar 

la relación que existe entre autoevaluación institucional y gestión de la calidad 

educativa en instituciones educativas públicas del Cercado de Lima. La investigación es 

de tipo básica y diseño no experimental y correlacional. La muestra es de 205 docentes, 

la muestra es no probabilística. La técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento el 

cuestionario. Con el fin de determinar la validez de los instrumentos se usó el juicio de 

expertos y la confiabilidad fue calculada utilizando el Coeficiente Alfa de Cronbach 

siendo el resultado 0.862, en el cuestionario de autoevaluación institucional y 0.798 en 

el cuestionario de gestión de la calidad educativa. Los resultados hacen concluir que 

existe relación significativa entre Autoevaluación Institucional y Gestión de la Calidad 
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Educativa (rho=0,894; p=0,000 < 0,05) en instituciones educativas públicas del Cercado 

de Lima. Estos resultados evidencian que los procesos de autoevaluación para 

identificar debilidades y fortalezas de la gestión escolar se relacionan con el logro de la 

calidad en el aprendizaje de los estudiantes. 

 

Zamalloa, (2019) en su tesis titulada “Autoevaluación institucional y su relación 

con la gestión educativa en el colegio Trilce de la Molina”. para optar el grado de 

maestro en educación con mención en gestión de la calidad, autoevaluación y 

acreditación. Objetivo General determinar en qué medida la autoevaluación 

institucional se relaciona con la gestión educativa en el colegio Trilce de la Molina. La 

población y muestra estuvo formada por una plana docente de 72 docentes, 445 

estudiantes, 410 padres de familia y 25 colaboradores El método empleado fue de tipo 

descriptivo y explicativo. Siendo las conclusiones, que existe relación significativa entre 

la autoevaluación institucional según la percepción ello debido a que el coeficiente de 

correlación de Spearman Rho es 0.672, correspondiendo a un 67,2%, con un nivel de 

significancia promedio p = 0.005 y un nivel de confiabilidad de 95%. Dado que el valor 

de p = 0.005 es menor que 0.05, hace válido el Coeficiente de Correlación de Spearman 

por lo cual se rechaza la hipótesis nula de investigación Ho y se acepta la hipótesis 

alternativa H1. Existe relación significativa entre la autoevaluación institucional de la 

gestión según la percepción de los docentes con la gestión educativa de la Institución 

Educativa Trilce de La Molina ello debido a que el coeficiente de correlación de 

Spearman Rho es 0.506, correspondiendo a un 50.6%, con un nivel de significancia 

promedio p = 0.041 y un nivel de confiabilidad de 95%. Dado que el valor de p = 0.041 

es menor que 0.05, hace válido el Coeficiente de Correlación de Spearman por lo cual 

se rechaza la hipótesis nula de investigación 1Ho y se acepta la hipótesis alternativa H1. 

Existe relación significativa entre la autoevaluación institucional de la gestión según la 

percepción de los colaboradores (asistentes de aula) con la gestión educativa de la 

Institución Educativa Trilce de La Molina ello debido a que el coeficiente de correlación 

de Spearman Rho es 0.579, correspondiendo a un 57.9%, con un nivel de significancia 

promedio p = 0.021 y un nivel de confiabilidad de 95%. Dado que el valor de p = 0.021 

es menor que 0.05, hace válido el Coeficiente de Correlación de Spearman por lo cual 

se rechaza la hipótesis nula especifica 2 Ho y se acepta la hipótesis alternativa H2. 

 

Vigo, (2018), en su tesis sustentada “La autoevaluación para la formulación del plan de 
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mejora institucional de la Institución Educativa Nº 82012 Toribio Casanova López, 

Cajamarca – 2014” para optar el grado académico de magíster en Educación con 

mención en evaluación y acreditación de la calidad de la Educación. Objetivo general, 

es analizar la influencia de la autoevaluación como instrumento para la formulación del 

plan de mejora institucional. En la investigación el diseño es de tipo no experimental, 

porque se registraron los fenómenos a partir de la observación directa y la recolección 

por medio de instrumentos, diseño correlacional y transversal.  La población y muestra 

La población en estudio está conformado por los docentes, directivos y docentes de la 

Institución Educativa. Dentro de los resultados existe una correlación significativa de r 

= 0.964, se afirma que la autoevaluación influye significativamente en la formulación 

del plan de mejora institucional, en la población estudiada. De igual manera se deduce 

una correlación significativa de 0.875 que corresponde a un nivel correlación positiva, 

existe una influencia significativa entre la recogida de 149 evidencias con la 

formulación del plan de mejora institucional. dentro de las conclusiones se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna general, se afirma que existe correlación 

significativa entre ambas variables. Esto quiere decir que la autoevaluación es una 

estrategia de fortalecimiento de la cultura organizacional fundamentada en el 

mejoramiento continuo de los procesos académicos y referidos a la integralidad de la 

institución educativa trabaja por la calidad y la excelencia académica. 

Quispe & Diaz (2017), en su tesis titulada “Modelo de un programa de sensibilización 

para fortalecer el proceso de autoevaluación de la I.E Julio Ramon Ribeyro de 

Cajamarca 2017” Para optar el grado de Doctor en Educación con mención en Gestión y 

calidad educativa. El objetivo General es proponer un modelo de un programa de 

sensibilización para fortalecer el proceso de autoevaluación de la I.E. “Julio Ramón 

Ribeyro, de Cajamarca-2017; diseño, en la presente investigación es de tipo descriptivo 

propositivo. El estudio se encuentra enmarcado en un diseño no experimental.  

Población y muestra; La población la constituye 447 personas. La muestra es no 

probabilística y ha sido seleccionada intencionalmente, para lo cual se ha tomado al 

total de docentes, el 50% de los estudiantes y también se ha tomado en cuenta a 50 

padres de familia. Dentro de los resultados y conclusiones consideramos lo siguiente: 

Con respecto al logro del primer objetivo específico es diagnosticar las características 

de gestión académica, estratégica, administrativa y comunidad de la I.E. “Julio Ramón 

Ribeyro”.  La aplicación y los resultados del cuestionario a los actores de la institución 

educativa “Julio Ramón Ribeyro” permitió proponer el modelo de programa de 
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sensibilización, que se define como el conjunto de actividades organizadas para generar 

la sensibilización, con mejoras al proceso de autoevaluación institucional. Los 

resultados mostrados en tablas y gráficas nos permiten apreciar que los niveles de 

participación en la gestión académica, gestión estratégica, gestión administrativa y 

gestión de comunidad, por lo tanto, podemos afirmar con un 95% de confianza que el 

modelo de programa de sensibilización fortalecerá significativamente la autoevaluación 

de la institución con fines de acreditación. 

 

Segura, (2017), en su tesis sustentada “Autoevaluación según modelo de acreditación 

para educación superior universitaria propuesta por SINEACE y el perfil profesional de 

la Escuela Profesional de Educación Física – Universidad Nacional Mayor de San 

Marcos percibida por estudiantes del X semestre, 2016”  para optar el grado académico 

de doctor en Educación, El objetivo general es identificar la relación entre la 

autoevaluación según modelo de acreditación para programas de estudios de educación 

superior universitaria en las dimensiones formación integral, soporte institucional y los 

resultados propuestos por el SINEACE y el perfil profesional de la escuela profesional 

de educación física de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos según la 

percepción de los estudiante del décimo semestre, 2016. La investigación responde a un 

diseño no experimental.  

2.1.2. ANTECEDENTES INTERNACIONALES 

 

Jiménez Vargas, (2020), en su tesis “la autonomía de los estudiantes de enseñanza 

media en la clase de matemáticas: ¿qué aspectos podemos considerar de las diversas 

estrategias de enseñanza y aprendizaje para promoverla? El objetivo es determinar los 

aspectos relevantes de las estrategias de enseñanza y aprendizaje utilizadas en el área de 

matemática, para fomentar la autonomía de los estudiantes en el contexto chileno.  En el 

concepto de autonomía del estudiante, en función a las bases curriculares y programas 

de estudio de la educación media, en la educación chilena diseñados para alcanzar el 

desarrollo integral y armónico del estudiante. El aprendizaje autónomo, permite al 

estudiante adquirir a su propio ritmo los dominios clave en su formación académica, de 

acuerdo a sus intereses, capacidades y necesidades; ya que, es claramente imposible 

pretender que todos los estudiantes de un mismo grupo o nivel aprendan a la misma vez 

y bajo los mismos métodos empleados por los maestros. 
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Donoso (2019), cita a Bringas Benavides (2014), El objetivo de la investigación, fue 

determinar si los resultados del examen de admisión en el Instituto Nacional del Estado 

de Puebla, México generan con normalidad, una selección efectiva de los estudiantes de 

nuevo ingreso con potencial académico, con el fin de implementar acciones como 

cursos de nivelación, asesorías o tutorías. Los resultados de esta investigación 

concluyeron que se obtuvieron resultados bajos en algunas partes de la evaluación y 

que, si bien esta metodología de admisión ayuda a predecir el desempeño académico a 

futuro, es necesario generar estrategias para cerrar brechas para que la inclusión 

académica sea de mejor calidad. 

 

Campo Herrera, (2018) en el estudio comparativo de dos modelos de acreditación 

universitaria: la aplicabilidad de estándares y criterios a la Universidad Mayor de Chile. 

En el escenario mundial, regional y nacional existen nuevas oportunidades para que más 

personas puedan acceder a la educación, gracias a la publicidad de la información, las 

demandas y la necesidad de transitar a paradigmas diferentes que llevan a la universidad 

a abrir oportunidades a todos los talentos. En este contexto la universidad está aún más 

abierta que hace unos años, para fortalecer confianzas en la sociedad del futuro, como 

un valor natural y necesario. El aseguramiento de la calidad puesto que conlleva una 

serie de componentes interesantes de explorar, como son los aspectos valóricos, dónde 

la voluntad de abrir espacios y cambios hacía la evaluación interna de una institución y 

externa a la misma, con participación de una comunidad responsable. El análisis de la 

calidad tiene varias vías para concretarse, ya que además de la autoevaluación se puede 

señalar la auditoría externa, es decir, la aplicación de un modelo de acreditación, que ya 

ha establecido su validez teórica y empírica. La calidad de las instituciones y los 

programas de formación, han cobrado importancia en las sociedades. No obstante, la 

medición de la calidad y la evaluación interna de las instituciones es heterogénea, donde 

las voluntades de las autoridades y políticas internas deberían estar orientadas hacía una 

evaluación de la mejora permanente, pero que no siempre se logra. 

Ayala, (2017), en su tesis titulada el: “Modelo de autoevaluación institucional como 

estrategia de mejoramiento y uso de los resultados en la gestión por parte del equipo 

directivo de una Institución Educativa Miguel Antonio Caro IED”. El propósito es 

contribuir con la gestión del equipo de la institución educativa, mediante el diseño y 

concreción de un modelo de autoevaluación participativa, integral y sistemática, 

orientada a la identificación de necesidades y búsqueda de acciones de mejora que 
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permitan el mejoramiento de la calidad del PEI. La metodología es el enfoque mixto, de 

la investigación-acción, con el modelo de autoevaluación de gestión PHVA. Los 

resultados es que el 88.9% del grupo focal se observa que la comunicación es 

determinante en el proceso de autoevaluación; asimismo, el 100% precisa que los 

talleres de capacitación relevantes y mucha valía en el proceso valorativo, porque éstas 

permiten lograr el mejoramiento de la eficacia y eficiencia del sistema educativo. 

 

OCDE, (2017), en relación con el desempeño en evaluaciones estandarizadas como 

PISA y LLECE, Chile; obtuvo el tercer peor desempeño en Ciencias Naturales, con 

relación a los países que conforman la OCDE. En la prueba PISA llevada a cabo el año 

2015, Chile obtuvo 447 puntos en dicha prueba “resultados similares en Lectura y 

Matemática” y se encuentra por debajo del promedio de los países de la OCDE que 

corresponde a 493 puntos y los estudiantes que alcanzaron el nivel 5 o 6 es tan solo un 

3,3%, entonces según la definición dada para el nivel 6, demuestra que la gran mayoría 

(96,7%) de los estudiantes chilenos no son capaces de aplicar sus conocimientos a 

situaciones diversas de forma creativa y autónoma, esto suponiendo en el mejor de los 

casos, que ese 3,3% corresponda a estudiantes encasillados en el nivel 6.  Los resultados 

obtenidos en el informe PISA del 2018 fueron aún más bajos, en ciencias naturales 

obtuvo 444 puntos, matemática 417 puntos y en lectura 452 puntos. 

  

2.2. BASES TEÓRICAS DE LA VARIABLE 

2.2.1. DEFINICIÓN DE AUTOEVALUACIÓN  

 

Según Palacios, (2010) La autoevaluación, se trata de un proceso complejo que 

supone una acción reflexiva y valorativa sobre una serie de aspectos 

organizativos, curriculares, contextuales, de gestión, por ejemplo, que interactúan 

para lograr la calidad del centro. Es a partir de esa información generada en 

conjunto que se da la comprensión de las situaciones y se definen con mayor 

claridad las estrategias de mejora (p. 155) 

 

Según Valdez, (2009) La autoevaluación, reflejará el proceso de desarrollo 

profesional partiendo de la narración de la tarea educativa y profundiza en el 

contraste entre la historia vivida, críticamente asumida y la transformación de la 
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acción futura, mediante el autoanálisis de la práctica pasada más cercana. Bolam 

(1988), Escudero, (1992) y De Vicente, (1993) han evidenciado que la 

autoevaluación es una propuesta esencial para facilitar la teoría del cambio y 

promover una cultura innovadora en los centros y aulas.  (p. 113) 

 

Según Para Ureña y Ruiz, citado por Sánchez, (2006) “En la autoevaluación del 

alumno se conocen errores y pueden reorientar su trabajo para corregirlos. Favorece un 

intercambio de opiniones e información y una mayor comunicación y más cercana entre 

profesor y alumno” (p. 72) 

 

Según Escudero y Bolívar, (1994), menciona que la autoevaluación apunta a la 

construcción de una dinámica de trabajo cooperativo en los centros, que 

permitiera la propia autoevaluación, la formación desde la práctica de los 

profesores, y, de este modo, la mejora de aquellas facetas organizativas y 

pedagógicas de su trabajo que fueran definidas como susceptibles de mejora por 

los centros y los profesores (p. 144) 

   

Según Darling-Hammond, (1994), menciona que un buen razonamiento, que "si el 

propósito de una auténtica evaluación es poder realizar sus potencialidades como 

instrumento para el cambio escolar, entonces, las políticas deben promover 

evaluaciones como un vehículo para el desarrollo de los alumnos, de los profesores y 

del centro". Esto significa un paradigma de política educativa que provea apoyo para un 

adecuado proceso de planificación y desarrollo del proceso de evaluación. (p 18, 19). 

 

Según Gairín, (1993) define la autoevaluación como: la evaluación interna que 

realizan los centros por iniciativa propia y con la finalidad de optimizar su 

funcionamiento y resultados". La autoevaluación de las instituciones educativas se 

sustenta en los resultados del aprendizaje, en el aspecto administrativo e 

institucional de los estudiantes, como desarrollo educativo, se orienta más en el 

diagnóstico de la situación institucional e identificación de necesidades. (p. 333) 

 

Según Sosa, Silva (2002) citado por Berrios, et al. (2020) definió a la 

autoevaluación como “una forma de evaluación mediante la cual una unidad, programa, 

facultad o institución, reúne y analiza información sustantiva sobre la base de sus 
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propósitos declarados y a la luz de un conjunto de estándares previamente definidos y 

aceptados” (p.5). 

Sosa cita a Zamalloa, (2020), sobre, la autoevaluación no es más que un proceso 

continuo de verificación y mejora de los procesos de aprendizaje en la educación 

que permita valorar las propuestas de cambio, y que permita igualmente a las 

instituciones conocer sus fortalezas, debilidades, y oportunidades para poder 

tomar decisiones y crear mejoras logrando calidad y pertinencia de los resultados 

(p. 5). 

 

Según Sosa, también Córdova, (2018) al presentar un artículo con el Sistema de 

Autoevaluación, implementado en el modelo de escuelas felices e integrales 

(EFI), un espacio educativo centrado en los derechos de los niños, niñas y 

adolescentes sustentado en base a tres enfoques: el de derechos, de equidad y 

participativo. (p. 6) 

Según Guija, L., (2001) la evaluación se refiere a “todas las acciones en general, 

no hay acto humano en el que no se emita un juicio de valor de allí que la encontramos 

en lo político, económico, social y educativo, por mencionar algunos campos de la 

interacción social” (p.54).  

De acuerdo a Beeby, (1997), citado en Arancibia, V., (2007) “la evaluación es la 

recolección e interpretación sistemática de evidencias orientadas, como parte del 

proceso, a un juicio de valor con un foco de acción” (p.6).  

 

Según Verdugo, (2004) sostiene que: La evaluación es un proceso que consiste en 

una secuencia estructurada de eventos que involucran la previsión, obtención, 

análisis e interpretación de la información necesaria, así como la formulación de 

juicios válidos y la toma de decisiones respecto al objeto, fenómeno o situación, 

para optimizarlo de acuerdo a determinados fines. (p. 78) 

 

Según Tejada, (1999), citado en Morales, J. (2001), quien nos dice que evaluación 

educativa son las actividades que se llevan a cabo planificando y gestionándola de 

manera teórico-práctica, para que con la información obtenida se pueda tomar las 

decisiones necesarias, buscando el desarrollo sostenido de las instituciones 

educativas (p.20). 
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Según Santos, (2008) la evaluación educativa, es un fenómeno educativo que 

condiciona todo el proceso de enseñanza- aprendizaje; pues, sus resultados 

condicionan lo que se hará en un futuro próximo; es decir, si el juicio de valor es 

negativo habrá mucho por hacer, pero si el juicio de valor es positivo, se podrá 

mantener el accionar directivo o sino planificar su mejora sostenida para mejorar 

la imagen institucional. (p.62) 

 

Según el Ministerio de Educación de Ecuador, (2013), La autoevaluación 

institucional es un proceso de mirarse y ser mirado; de recibir y dar apoyo. Lograr 

su práctica en la cultura escolar es un reto, un compromiso, un desafío y una 

responsabilidad compartida por la comunidad educativa, con miras a reconocer 

aciertos que deben ser fortalecidos y falencias que deben ser superadas para 

mejorar la calidad del servicio educativo (p. 7). 

 

Según el Instituto Nacional de Educación Tecnológica, (2016) plantea que: “La 

autoevaluación constituye una práctica pedagógica que contribuye al proceso de 

mejora de la calidad de la educación técnico profesional en tanto que, a partir de 

una instancia de reflexión y participación entre directivos, docentes, preceptores y 

estudiantes, brinda a la comunidad educativa de cada institución la posibilidad de 

realizar un diagnóstico sobre sus fortalezas, debilidades y desafíos (p. 1). 

 

Según el Ministerio de Educación de Colombia, (2017) hace la siguiente 

reflexión: Es un proceso, de reflexión, análisis y toma de decisiones, que lleva a 

cabo el rector y el equipo directivo, con la comunidad educativa de manera 

autónoma y colectiva, con el objeto de examinar y valorar de qué manera la 

institución educativa va progresando hacia las metas fijadas por ella misma en el 

cumplimiento de los objetivos propuestos en el proyecto educativo institucional; y 

de qué forma puede capitalizar las fortalezas encontradas o enfrentar las 

debilidades para cumplir con la misión acordada por la comunidad educativa (p. 

1). 

Según la Real Academia de la Lengua Española, (2001), “La evaluación, término 

utilizado en diversos ámbitos especialmente en el educativo, ha suscitado 

múltiples interpretaciones. Según la real academia de la lengua española, la 

palabra evaluar es “Señalar el valor de algo, estimar, apreciar, calcular el valor de 
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algo. Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos”, 

limitándose de esta manera al acto de calificar o emitir un juicio, evitando que 

pueda ser apreciada en su totalidad, es decir, una posibilidad para la reflexión y la 

mejora de los procesos. (p. 1012) 

 

Según Valenzuela, (2004), En el ámbito educativo, podemos definir el término 

evaluación educativa como un proceso y a la vez un producto, cuya aplicación nos 

permite estimar el grado en que un proceso educativo favorece el logro de las 

metas para las que fue creado, permitiendo tener un proceso evaluativo continuo. 

Esta acción de evaluar puede integrar varios aspectos: la selección del objeto o 

evaluando, que bien puede ser el “aprendizaje, el proceso de enseñanza – 

aprendizaje, el currículum, la institución educativa y la evaluación misma o la 

metaevaluación.  (p. 16) 

 

Según Fonseca, (2007), “en la evaluación iluminativa se incorpora al proceso 

evaluativo la necesidad de perfeccionar la comprensión de los interesados en la 

evaluación, mostrándoles cómo otros perciben el programa evaluado y enfrentando al 

lector con sus mismas creencias y formas de interpretación” (p. 429) 

 

Según el Ministerio de Educación de Colombia, (2008), “La puesta en marcha de 

procesos de mejoramiento escolar requiere que el equipo de gestión – conformado 

por diversos integrantes de la comunidad educativa y liderado por el rector o 

director – se organice para realizar cada una de las actividades previstas. Esta 

tarea tiene que ver tanto con la conformación de grupos de trabajo y la definición 

de responsables, como con el ordenamiento de las tareas y el establecimiento de 

tiempos y plazos para realizarlas (p. 32). 

 

Características del Proceso de Autoevaluación 

Según Vigo Cabanillas, (2014), existen aspectos muy puntuales que siempre suelen 

estar presentes en todo proceso de autoevaluación, los mismos que a continuación 

presentamos y desarrollamos cada uno de estos componentes: 

a. Continuo: el ejercicio de autoevaluación es un proceso que requiere de un sistema 

de recolección y organización de la información durante todo el año escolar. Al 

finalizar el período académico se realiza un ejercicio de análisis y evaluación de la 
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información recuperada que permite identificar, tanto las áreas de mayores 

fortalezas que deben mantenerse como las que requieren mejorarse para obtener 

los resultados esperados. 

b. Participativo: para el acierto del proceso de autoevaluación es fundamental contar 

con la participación de los estudiantes, padres de familia, docentes y personal 

administrativo. 

c. Coherente: la autoevaluación responde a criterios de evaluación explícitos y 

aceptados, es decir, los instrumentos, los referentes y la metodología de 

autoevaluación deben ser conocidos e interiorizados por la comunidad educativa. 

d. Válido: los resultados de la autoevaluación requieren ser reconocidos como 

veraces por parte de los distintos estamentos de la comunidad Educativa. (p 48) 

 

Esta investigación se efectúa través de un diseño no experimental, que se realiza 

sin manipular en forma deliberada ninguna variable, observando los hechos tal y como 

se presentan en su contexto real. (Palella Stracuzzi y Martins Pestana, 2010). Esta 

observación sistematizada posee un nivel descriptivo cualitativo. 

 

Según Palella Stracuzzi, y Martins Pestana, (2010). Esta investigación consistió 

en una revisión sistemática de artículos científicos indexados en bases de datos 

científicas con verificable rigor académico en ciencias de la educación; estas 

fueron: Latindex, Scielo, Dialnet, Google Académico; se concreta exclusivamente 

en la recopilación de información de diversas fuentes, con el objeto de organizarla 

describirla e interpretarla de acuerdo con ciertos procedimientos que garanticen 

confiabilidad y objetividad en la presentación de los resultados (P. 7) 

 

Según Zamalloa, cita a Barros, et al., (2017) que nos señala los siguiente:  La 

autoevaluación, para ser objetiva, no debe ser autorreferencial, sino que debe estar 

orientada por estándares o parámetros de calidad. La autoevaluación tiene como 

finalidad que la institución educativa reflexione de manera continua, sistemática y 

organizada sobre los aspectos que facilitan y dificultan la mejora continua de 

todos los procesos que desarrolla. La autoevaluación es un proceso participativo 

que motiva a los miembros de la comunidad educativa hacia el logro de sus 

propósitos como colectivo y a la integración de esfuerzos para lograr los 

aprendizajes esperados en los estudiantes. La autoevaluación favorece la 
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autorregulación, porque pone en relieve la importancia de la reflexión sobre la 

propia práctica para su transformación y mejora continua. La autoevaluación es un 

buen punto de partida en los procesos de mejoramiento continuo de la calidad. (p. 

25) 

 

2.2.2. DIMENSIONES DE LA AUTOEVALUACIÓN  

 

Capacidad para juzgar logros 

 

Es la capacidad de logro es una medida que define la tendencia que tenemos a 

perseguir nuestros objetivos, propósitos en común, sin perder de vista el camino y a 

pesar de las dificultades que conlleve, una alta capacidad de juzgar y valorar los 

logros en relación con las competencias del estudiante 

 

Descripción de logros 

Conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas, capacidades y actitudes que 

debe lograr el estudiante en relación con los propósitos o resultados 

de aprendizaje previstos en la planificación curricular. 

 

Proceso de mejora 

La evaluación se hace referencia al proceso de análisis que lo conduce a la mejora 

y propone nuevas estrategias y metas en el aula de clases. La evaluación contribuye a 

regular el proceso de aprendizaje; por ende, permite comprender, retroalimentar y 

mejorar en sus distintas dimensiones; en consecuencia; ofrece a los estudiantes y al 

equipo docente la oportunidad de visualizar los resultados y reflexionar sobre el 

impacto de sus propias prácticas educativas en la búsqueda de la mejora de la eficacia 

de los aprendizajes. 

2.3. TEORÍAS DE AUTOEVALUACIÓN 

2.3.1. APORTES DE LA AUTOEVALUACIÓN 

 

Según Huapaya, y Gairin, (1993) dice: “Si la autoevaluación institucional es 

concebida como un medio para crecer, permitirá organizar el personal de la 

institución en equipos de trabajo que laboren por metas comunes, fomentándose 



29 

 

una aptitud sinérgica en procura de elevar la calidad educativa de la institución. 

Aquí se entiende la educación como un servicio que debe ser prestado con la 

máxima calidad al cliente que en fin es la sociedad. (p. 44). 

 

Según Hualter, (2018), quien indica a la autoevaluación como un proceso 

permanente que no considera tiempos de duración, ya que esta puede variar con 

respecto a las características propias de los centros escolares. (p. 17). 

 

Gestión por procesos del Ministerio de Educación (MINEDU) 

Según la Organización Internacional de Normalización, (2015) reflexiona de la 

siguiente manera sobre la Norma ISO 9001, (2015). Este estándar se basa en una 

serie de principios de gestión de la calidad que incluyen un fuerte enfoque en el 

cliente, la motivación, la aplicación de la alta dirección, el enfoque del proceso y 

la mejora continua. El uso de ISO: 9001 2015 ayuda a garantizar que los clientes 

obtengan productos y servicios consistentes y de buena calidad, lo que a su vez 

aporta muchos beneficios comerciales (p.1). 

 

Según la OIN, (2015), La comprensión y gestión de los procesos interrelacionados 

como un sistema contribuye a la eficacia y eficiencia de la organización en el 

logro de sus resultados previstos. Este enfoque permite a la organización controlar 

las interrelaciones e interdependencias entre los procesos del sistema, de modo 

que se pueda mejorar el desempeño global de la organización (p. 8). 

 

Gestión Directiva y su relación con el Mejoramiento institucional 

Según Graciela Frigerio, Margarita Poggi, y Guillermina Tiramonti, (1992) 

Gestión es hoy una palabra de uso corriente y hasta de moda. La ciencia de la 

gestión se alimenta de múltiples fuentes y disciplinas, articula distintas 

perspectivas y enfoques y se encuentra en permanente revisión y redefinición. Sin 

embargo, en el terreno educativo los estudios y las construcciones conceptuales 

que se ocupan del tema no son muy numerosos, ni están muy difundidos. (p.15) 

 

Según Herrera, (2019), cita a Respecto a esto Sorangela Miranda Beltrán y Jorge 

Aurelio Tabares Vargas, (2015), por ello en un primer momento ubicaremos la 

categoría “Gestión Directiva” en el amplio terreno de la administración de la 
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educación, descentrando la polisemia del término, para referenciarlo de otros tipos 

de gestión que confluyen en el complejo ámbito de la gestión en las 

organizaciones escolares, estableciendo al interior de este concepto sus elementos 

y relaciones (p. 26) 

2.3.2. LA EFICACIA EN EDUCACIÓN 

 

Para Creemers, (1994), según Radic, la calidad Educativa es un concepto 

subjetivo que requiere parámetros que resulten coherentes con los objetivos o 

propósitos que se le atribuyen a la escuela, de manera que luego puedan evaluarse 

y desde allí planear la mejora. Como punto de partida estableceremos que una 

escuela de calidad debe ser primeramente una escuela efectiva en su trabajo, es 

decir que logre aprendizajes en sus estudiantes. Por tanto, el propósito principal de 

esta primera sección del capítulo es realizar una aproximación operativa al 

concepto de eficacia escolar o más precisamente y siguiendo los planteamientos 

de la eficacia educativa. (p. 32) 

 

Según Radic, cita a Creemers, (1994) y Korn, (2009), De esta manera, los 

indicadores para evaluar la escuela deben ir en función de una panorámica más 

amplia del espacio escolar, haciéndose cargo de la complejidad del fenómeno 

educativo y proponiendo una perspectiva más amplia y propia de aquello que 

podríamos denominar “eficacia educativa (p. 33) 

 

Según Radic, Millán, (1978) y Merchan, (2012), manifiestan que la eficacia 

aplicada a la educación o a la escuela, implica considerar la singularidad de cada 

actor involucrado, el carácter contextual e histórico de cada elemento inserto 

dentro del proceso educativo, no para aislar cada dimensión y leerla obviando la 

lógica desde la cual se construyen, sino para pensar complejamente cómo elaborar 

tanto diseños como análisis de sistemas educativos que promuevan la eficacia 

educativa-escolar no la eficiencia escolar. (p. 34) 

 

Implicancias de la autoevaluación 

Según Nirenberg, (2013), una actividad programada y sistemática de reflexión 

acerca de la propia acción desarrollada, sobre la base de información confiable 

acerca de los procesos desarrollados, los recursos usados y los resultados 
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alcanzados, con la finalidad de emitir juicios valorativos fundamentados, 

consensuados y comunicables. Debe ser efectiva para recomendar acciones para el 

cambio orientado a la mejora de la calidad educativa en la escuela. (p. 50) 

 

Según Habermas, (1982), reitero que el método se funda en esa concepción acerca 

de la evaluación, como una instancia de enseñanza y aprendizaje para todos los 

que participan de ella, en el convencimiento de la eficacia de la pedagogía 

socrática, que plantea interrogantes y procura respuestas adecuadas y compartidas, 

donde haya lugar para discusiones, opiniones, y se reflejen razonamientos, 

fundamentos y evidencias. En definitiva, interesa más la intersubjetividad29 que 

la inalcanzable objetividad Habermas, (1982). Por esa vía es posible aprender algo 

más sobre la estructura y el funcionamiento de la escuela con vistas a mejorar su 

calidad. (p. 52) 

 

2.3.3. PERCEPCIONES DEL PROCESO DE AUTOEVALUACIÓN 

 

Según Rojas, (2018), cita a Palacios, (2009) estudió la percepción del compromiso 

hacia el cambio social en los egresados del Colegio Javier dada por la experiencia 

del Servicio social javeriano. La relevancia de este estudio se traduce en cuatro 

puntos, a saber:  la percepción de cambio social, que se define como un estadio 

nuevo de conciencia crítica hacia la realidad de justicia; la percepción de 

compromiso hacia el  cambio social, que se explica como la acogida activa a todo 

modo de servicio;  la experiencia fundante que se describe como sentimientos y 

pensamientos nuevos que marcan el camino de la vida y las recomendaciones que 

son la potenciación desde la experiencia para hacer más efectiva y eficaz la toma 

de conciencia y la ayuda comunitaria. El estudio concluyó en que se puede 

afirmar que el servicio social Javeriano es un verdadero laboratorio de justicia 

eficiente que permite al joven una percepción de su compromiso futuro con el 

cambio social, proponiéndole la búsqueda continua del bien común, en especial 

para los más necesitados. (p. 4) 

 

Según Rojas, (2018), cita a Solís, (2008) quien realizó una investigación sobre la 

percepción de los jóvenes del Liceo Javier, hacia el programa de servicio social 

que impulsa este centro educativo en los alumnos del nivel secundario en jornada 
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matutina y vespertina. El investigador concluyó que establecer la percepción de 

los alumnos hacia el servicio social es favorable para su formación ya que valoran 

significativamente la solidaridad y la responsabilidad, no obstante, su escasa 

participación en el programa contradice esta valoración, la cual está determinada 

por el modelaje, comunicación, orientación y acompañamiento de los profesores y 

padres de familia. (p. 6) 

 

Según Rojas, (2018) cita a Cuestas, (2007) “Autoeficacia Académica y percepción 

de la vivencia académica en estudiantes de primer ingreso de la Universidad 

Rafael Landívar”, estableció la relación entre el nivel de autoeficacia académica 

de los estudiantes de primer año de la Universidad Rafael Landívar, con la 

percepción que tienen de la vivencia académica en su carrera y sus diferencias por 

género, carrera y jornada.  (p. 6) 

2.3.4. CALIDAD EDUCATIVA 

 

Según Segura, (2017), cita a Sayed, (1997) que advertía que “el concepto de 

calidad en educación es elusivo y (…) con frecuencia usado, pero no definido y se sigue 

discutiendo como sus múltiples significados reflejan diferentes valores ideológicos, 

sociales y políticos”. (p. 63) 

 

Según Segura, (2017), cita al SINEACE, (2015), Se trata, entonces, de los 

eventuales riesgos que crean una tensión entre calidad como mero discurso, con el 

riesgo del reduccionismo en el que aprende o catapultarla a una cuestión de 

insumos, de procesos, de resultados; o la interacción entre comunidad, escuela, 

entorno económico social, políticas del sector o a las limitaciones, de existir, del 

sistema de calidad (p. 63) 

 

Según Segura, cita a Fritz Dubois, (2013), “la educación privada no es una 

alternativa. Es la única alternativa”, pero también en las vetustas formas de dogmatismo 

pretendidamente necesarias para la reforma del sistema educativo. (p. 65) 

 

Según Segura, (2017), cita a Sayed (1997) que advertía que “el concepto de 

calidad en educación es elusivo y con frecuencia usado, pero no definido y se sigue 
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discutiendo como sus múltiples significados reflejan diferentes valores ideológicos, 

sociales y políticos”. (p. 63) 

Según Segura, (2017), cita al SINEACE (2015), Se trata, entonces, de los 

eventuales riesgos que crean una tensión entre calidad como mero discurso, con el 

riesgo del reduccionismo en el que aprende o catapultarla a una cuestión de 

insumos, de procesos, de resultados; o la interacción entre comunidad, escuela, 

entorno económico social, políticas del sector o a las limitaciones, de existir, del 

sistema de calidad (p. 63) 

 

Según Segura, cita a Fritz Dubois, (2013), “la educación privada no es una 

alternativa. Es la única alternativa”, pero también en las vetustas formas de dogmatismo 

pretendidamente necesarias para la reforma del sistema educativo. (p. 65) 

2.3.5. LA ACREDITACIÓN 

 

Según Quispe, y Díaz, (2017), citan a López, y Cruz, (2006) refieren que la 

acreditación: “Es e proceso de revisión externa de la calidad utilizado en la educación 

para examinar la garantía de la calidad y la mejora de la misma en instituciones 

universitarias y de educación básica” (p. 22) 

Según Quispe, y Díaz, (2017), citan a los autores Alvitres, Chambergo y Fupuy, 

(2014) en su artículo científico: La investigación formativa y la acreditación 

universitaria peruana, en la Universidad Nacional de Tumbes, hacen referencia a 

la acreditación, como el testimonio en documento fehaciente que acredita la 

condición de las facultades para desempeñar comisión o encargo; por lo tanto, 

otorga prestigio a la institución y la diferencia de otras instituciones en un 

contexto altamente competitivo. (p. 23) 

 

Según Quispe, Díaz, (2017), mencionan a Mora, y Vidal, (200), “El fundamento 

del primer tipo de evaluaciones parte de que la necesidad de mejorar las relaciones entre 

las instituciones de enseñanza superior y su entorno social y económico se ha 

convertido en los últimos años en una prioridad” (p. 23) 

  

 Según Quispe, y Díaz, (2017), citan a López, y Cruz, (2006) refieren que la 

acreditación: “Es e proceso de revisión externa de la calidad utilizado en la educación 
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para examinar la garantía de la calidad y la mejora de la misma en instituciones 

universitarias y de educación básica” (p. 22) 

 

Según Quispe, y Díaz, (2017), citan a los autores Alvitres, Chambergo y Fupuy, 

(2014) en su artículo científico: La investigación formativa y la acreditación 

universitaria peruana de la Universidad Nacional de Tumbes, hacen referencia a la 

acreditación, como el testimonio en documento fehaciente que acredita la 

condición de las facultades para desempeñar comisión o encargo; por lo tanto, 

otorga prestigio a la institución y la diferencia de otras instituciones en un 

contexto altamente competitivo. (p. 23) 

  

 Según Quispe – Díaz, (2017), mencionan a Mora, y Vidal, (200), “El fundamento 

del primer tipo de evaluaciones parte de que la necesidad de mejorar las relaciones entre 

las instituciones de enseñanza superior y su entorno social y económico se ha 

convertido en los últimos años en una prioridad” (p. 23) 

2.4. SEGUNDA VARIABLE:   AUTONOMÍA DE LOS APRENDIZAJES 

2.4.1. DEFINICIÓN DE AUTONOMÍA 

 

Según Piaget J. &., (1968) La autonomía en la educación es un tema relevante que 

se justifica para su aportación a la educación integral que debe velar para que los niños 

y las niñas desarrollen las competencias, que van a necesitar a lo largo de la vida. (p. 

47) 

Según Monereo, et al, (2001) definen autonomía no cómo independencia, sino 

“como la facultad de tomar decisiones que permitan regular su propio aprendizaje 

aproximándolo a determinada meta, dada condiciones específicas que forman el 

contexto de aprendizaje” (p.12). 

 

Los estudiantes que son autónomos aprendiendo, se refieren a la capacidad de 

autorregular sus actividades para aprender, siendo conscientes de sus decisiones que 

toman, de los conocimientos a utilizar, sus dificultades para lograr aprender y como 

superan esas dificultades. 
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Según Chica, (2010) una persona autónoma debe educarse a sí mismo, conocer y 

aplicar las habilidades de pensamiento de orden superior para ser capaz de 

inducir-deducir, deducir-inducir, argumentar, contra argumentar, explicar, 

justificar, desarrollar un pensamiento hipotético, entre otro, donde se evalúa de 

manera consiente el aprendizaje mediante la planificación, control, seguimiento y 

mejoramiento de lo aprendido. 

 

Según Cárcel, (2016), los estudiantes con un buen nivel de autonomía deben ser 

capaces de mejorar sus habilidades de aprendizaje por medio del uso de 

estrategias motivacionales, seleccionan o crean ambientes propicios para el 

aprendizaje, también toman conciencia de la calidad de sus aprendizajes en 

función de sus propios logros y limitaciones. 

 

Según Diccionario de la Lengua Española, (2017) Para el propósito de la 

investigación se ha tomado como referencia el siguiente concepto de autonomía: 

“Capacidad de los sujetos de derecho para establecer reglas de conductas para sí 

mismos y en sus relaciones con los demás dentro de los límites que la ley señala” (p. 

45).  

Según  García Pía, (2008) Desarrollo de la autonomía: Las personas autónomas 

son personas seguras. Educamos transmitiendo mensajes, Mensajes de inseguridad o de 

seguridad. Cuando transmitimos mensajes de inseguridad no lo hacemos 

Conscientemente. Pues es todo lo contrario. (p. 25) 

 

Según Educación M, Currículo de Educación Inicial, (2014) El desarrollo de la 

autonomía se lo realiza “mediante acciones que estimula la confianza en sí mismo y he 

el mundo que lo rodea y fomentando la construcción adecuada de su autoestima e 

identidad como parte importante de una familia, de una comunidad y de un país”. (p.14)  

 

Según Sánchez Martínez, (2012) La identidad y autonomía personal, hace 

referencia al progresivo conocimiento que los/as niños/as van adquiriendo de sí 

mismos/as, a la autoimagen que tendrán a través de este conocimiento, y a la capacidad 

para utilizar los recursos personales que en cada momento dispongan (p.27) 
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Según Sánchez Martínez, (2012) El aprendizaje autónomo es un proceso donde el 

estudiante autorregula su aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos 

cognitivos y socio-afectivos. Esta toma de conciencia es lo que se llama 

metacognición. El esfuerzo pedagógico en este caso está orientado hacia la 

formación de sujetos centrados en resolver aspectos concretos de su propio 

aprendizaje, y no sólo en resolver una tarea determinada, es decir, orientar al 

estudiante a que se cuestione, revise, planifique, controle y evalúe su propia 

acción de aprendizaje. El proceso de enseñanza tiene como objetivo desarrollar 

conductas de tipo metacognitivo, es decir, potenciar niveles altos de comprensión 

y de control del aprendizaje por parte de los alumnos (p. 24). 

 

La autonomía se rige como una capacidad específicamente humana que permite 

modelar el comportamiento de la misma, tanto como un ser individual como también un 

ser social. No obstante, deja muy claro que la autonomía permitirá la acción de la 

persona dentro de unos límites, los cuales se atribuyen como normas.  

 

Para García Hoz, (1988), en su libro: “Educación Personalizada”, en el acápite “El 

doble sentido del proceso educativo” propone lo siguiente: “la educación puede 

ser entendida como un proceso de asimilación cultural y moral, y al mismo tiempo 

como un proceso de separación individual”. Durante la acción educativa el 

educador ejerce cierto tipo de conocimientos sobre el educando, lo prepara para 

que este tenga control sobre el mundo de los adultos a fin de que pueda 

defenderse a través de herramientas como el lenguaje, aportes científicos, normas 

conductuales, etc., que le permitirán actuar en una realidad determinada. (p.17) 

 

Además, describe la educación como un proceso de separación individual, es 

decir, que cada sujeto vaya encontrando sus propias posibilidades y también pueda 

determinar sus limitaciones para que estas puedan ser superadas durante todo el proceso 

de crecimiento personal, que implica el proceso educativo.  

 

Asimismo, según García Hoz, (1988) destaca el papel de la educación 

caracterizándola como un proceso personalizado, es decir, que cada sujeto vaya 

perfeccionando sus capacidades a fin de ejercer el dominio de su libertad en una 
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realidad determinada, la educación se realiza en cada sujeto de acuerdo con sus propias 

características” (p.20). 

 

Según Educación M. d., Currículo de Educación Inicial, (2014) El desarrollo de la 

autonomía se lo realiza “mediante acciones que estimula la confianza en sí mismo y he 

el mundo que lo rodea y fomentando la construcción adecuada de su autoestima e 

identidad como parte importante de una familia, de una comunidad y de un país”. (p.14)  

 

Según Sánchez Martínez, (2012) “La identidad y autonomía personal, hace 

referencia al progresivo conocimiento que los/as niños/as van adquiriendo de sí 

mismos/as, a la autoimagen que tendrán a través de este conocimiento, y a la capacidad 

para utilizar los recursos personales que en cada momento dispongan”. (p.27) 

 

 Según  Bravo, Cedeño et al,  (2017), el aprendizaje de la autonomía se sustenta 

en bases psicológicas, basado en investigaciones sobre el aprendizaje cognitivo y 

el contexto del aprendizaje, los estudiantes deben ser formados sobre la base de la 

autonomía y la flexibilidad, donde el rol del profesor es orientar, estimular y 

facilitador de herramientas para encaminar hacia la formación de competencias a 

los alumnos, facilitando la construcción de su propio conocimiento, saberes que 

les resulten más atractivo, adquiriendo un rol activo, autorregulado y autónomo, 

conociendo así sus procesos cognitivos que controla su propio aprendizaje; y la 

importancia de un clima emocional favorable dentro del aula. 

2.4.2. AUTONOMÍA COMO EJERCICIO DE LA LIBERTAD  

 

 Según García Hoz, (1988) destaca el ejercicio de la libertad mediante la 

reflexión para la toma de decisiones. Durante la acción educativa, el educador deberá 

brindarle un campo de posibilidades para que éste orientado, guiado y supervisado 

pueda tomar la mejor (p. 27).  

  

Si bien es cierto, el educador le brindará una serie de conocimientos al educando, 

el objetivo principal es que éste pueda formarse en función a la virtud y que a partir de 

ello pueda tomar buenas decisiones.  
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Así mismo, según García Hoz, (1988) destaca la construcción de la libertad en la 

que enfatiza la característica principal de la persona para diferenciarse del resto de 

cosas que lo rodean: la dignidad. Pues bien, la educación en libertad se observa en 

el ejercicio de la actividad, es decir a través de la elección dentro de una gama de 

posibilidades o alternativas para dar cierta solución a un determinado problema. 

El objetivo de educar en libertad es la capacidad de elección, frente a ello el 

docente deberá educar brindándole al educando de forma oportuna una gama de 

herramientas para que este pueda tomar la mejor decisión. 

 

2.5.  DIMENSIONES DE AUTONOMÍA DE LOS APRENDIZAJES 

Autorregulación de los aprendizajes  

La autorregulación desde las diferentes ópticas y perspectivas teóricas donde el 

aprendizaje autónomo forma parte de un proceso que el alumno de por si logra 

autorregular en su aprendizaje y es así que toma conciencia de cada uno de sus propios 

procesos cognitivos y socio-afectivos. En tal sentido la toma de conciencia se denomina 

la metacognición. En tal sentido el esfuerzo pedagógico es el que se orienta hacia la 

formación de las personas que están centrados en lograr solucionar los problemas 

concretos propios de su edad, y no sólo es resolver una actividad planteada es también, 

orientar al estudiante para que cuestione, revise, planifique, controle y evalúe sus 

propias acciones y actividades cotidianas en su vida humana (Martínez, 2014). 

 

Según Martínez, (2014) En consecuencia, podemos afirmar que el proceso de 

enseñanza tiene como finalidad evolucionar determinadas conductas humanas de 

tipo metacognitiva, con la finalidad de potenciar los diferentes niveles de auto 

comprensión y de autocontrol para el aprendizaje por parte de los estudiantes. La 

autorregulación por lo general implica asumir de forma consciente el propio 

pensamiento, acerca de cómo es el propio proceso para aprender pensando 

críticamente. Lerner nos explica señalando que la autorregulación es por ende una 

de las habilidades que nos proyecta o facilita el aprendizaje según sea el nivel del 

control que va dirigido a los propios procesos de pensamiento. 

 

Según Lerner, (1993) citado por María Luisa Crispín Bernardo, et al (2011) 

sostuvieron que: La autorregulación implica tener conciencia del propio 
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pensamiento, es el conocimiento acerca de cómo se aprende. Este modo más 

profundo de aprendizaje se desarrolla a través de observar en acción las propias 

conductas adoptadas para aprender. Además de observar, el sujeto vigila y 

controla sus comportamientos para obtener un aprendizaje más efectivo. Es así 

como Lerner explica que la autorregulación es la habilidad que facilita el 

aprendizaje tomando el control y dirigiendo los propios procesos de pensamiento 

(p. 49) 

 

Conciencia de los procesos cognitivos  

Según Neisser, (1967) planteó que: es el conjunto de procesos mediante los cuales 

la información sensorial entrante es transformada, reducida, elaborada, 

almacenada, recordada o utilizada se le denomina cognición “de cognoscere”, 

conocer. La cognición equivale a capacidad de procesamiento de la información a 

partir de la percepción y la experiencia, de las inferencias, la motivación o las 

expectativas, y para ello es necesario poner en marcha otros procesos como la 

atención, la memoria, el aprendizaje, el pensamiento” (p. 49) 

 

Procesos socio afectivos   

Según Martínez, (2005) afirmó que: es el conjunto de operaciones o actividades 

mentales ligados a las emociones, sentimientos y actitudes, que nos permite 

relacionarnos con nosotros mismos y con los demás. Son fenómenos psíquicos 

que se originan como respuesta a eventos de diverso impacto en la 

parte afectiva de la persona (p. 58) 
 

2.6.  TEORÍAS DE LA AUTONOMÍA DE LOS APRENDIZAJES  

2.6.1. EL ENFOQUE SOCIOCULTURAL DE LEV SEMIAMOVICH 

VYGOTSKY  

 

Es el que vincula la definición de las zonas de desarrollo próximo que es proceso 

de distanciamiento o anclaje existente en los niveles reales de desarrollo y los 

niveles del desarrollo de sus potencialidades. Con el propósito de formular esta 

definición para tener presentes estos 2 aspectos: de transcendentales en la 
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mediación cultural del profesor en el contexto social de la persona y las 

capacidades de imitación del estudiante (Vygotsky, 1978). 

 

En consecuencia, teniendo el aporte teórico: “el aprender y su evolución 

constituyen acciones para el proceso de interactuar entre pares. El aprendizaje del 

alumno se identifica como elemento congruente según las  zonas y el nivel de 

evolución  de los alumnos y este se produce de manera más rápida y fácil en 

diferentes contextos o situaciones de forma colectiva para el proceso de adaptarse 

a aprender”, La postura teórica de Vygotsky al lograr implementar las zonas de 

evolución o de desarrollo próximo como tal es el proceso por el cual los alumnos 

logran aprender con el apoyo de un adulto o compañero y por ende se produce la 

mediación del docente y tiene como tal al medio social o físico o el contexto 

como la capacidad para lograr imitar de forma óptima (Vygotsky, 1978). 

 

Según Vygotsky, (1978), afirmó en su teoría sociocultural, la educación promueve 

el desarrollo y la formación integra de las personas, dándoles el valor y la importancia 

trascendente en cada uno de los procesos de evolución que tienen que consolidarse 

desde una zona a otra según sea el nivel de evolución potencial. (p. 58). 

 

Según Vygotsky, (1978) 8El socio constructivismo, es como tal una corriente 

pedagógica en el enfoque del currículo de educación básica regular, el que tiene 

como fundamento teórico la pedagogía cognitiva de Jean Piaget, donde la 

evolución del pensamiento cumple un papel  y la teoría sociocultural, asume el 

paradigma sociocultural de Vygotsky, ambas concepciones tienen un cumulo de 

coincidencias y divergencias porque son parte del enfoque cognitivo como 

vehículo y herramienta pedagógica del actual enfoque por competencias (p. 59). 

 

Lo trascendente en este paradigma sociocultural es al manifestar al alumno en 

cada uno de los procesos para construir aprendizaje, en el que el lenguaje tiene un rol 

preponderante para lograr evolucionar en cada uno del proceso para aprender de los 

alumnos. 

 

Según Vygotsky, (1978) Siguiendo la línea teórica de la teoría sociocultural “el 

conocimiento como proceso de interactivo y de interacción del sujeto que aprende 
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y el medio como hecho, pero el medio comprendido en lo social y cultural, no 

solamente en el aspecto físico” Existen múltiples características de las personas 

que no son reducibles o no pueden asociarse en cada etapa de evolución del 

pensamiento y del aprendizaje humano, tampoco asumen otros enfoques 

contrarios, a Vygotsky, por ende es así que Vygotsky no niega la necesidad de 

acceder al lenguaje para poder construir el  aprendizaje (p. 60). 

 

Según Vygotsky, (1978) La mediación como carácter instrumental, se lleva a cabo 

mediante el conjunto de herramientas de mediación simple como tal son los 

recursos y de signos relevantes y sofisticados, donde el lenguaje es la herramienta 

más importante También se logra  establecer que en cada una de las actividades  

hay un cumulo de actividades culturales determinadas y en el contexto de la 

adecuación y diversificación llevada a cabo en cada uno de los proceso de  

colaboración con los pares y en la actividad de la persona que evoluciona en la 

actividad mediada socialmente (p. 61). 

 

2.6.2. LA EPISTEMOLOGÍA GENÉTICA COMO TEORÍA DE JEAN 

PIAGET  

 

Según Piaget, (1986) “En el trascurrir de la vida filosofía del epistemólogo Jean 

Piaget observa que, en a medida cada una de las personas lograr asimilar la nueva 

información y las subsumen en sus estructuras mentales, sus pensamientos e ideas 

por lo tanto aumentan a mejores niveles de solidez y de complejidad, en su 

adecuado nivel de comprensión de todo lo que le rodea volviéndose rico y 

profundo el proceso de aprender humano”. 

 

Según Piaget, (1986) Su enfoque teórico es definido como una herramienta 

psicológica, filosófica, pedagógica de la evolución del pensamiento 

epistemológico genético en evolución y maduración biológica de las personas; 

esta evolución se inicia desde el nacimiento y su evolución va logrando niveles de 

madurez; es decir según cada uno de los estadios del pensamiento de la persona 

guardando simetría con sus características etarias, y guarda relación con cada uno 

de ciclos de educación básica regular. 
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Según Piaget, (1986) “En el caso de la información que recibe por medio de las 

percepciones va ser cambiada según las diferentes concepciones, las que se van a 

organizadas según sean cada una se las estructuras de las personas, teniendo en 

cuenta la percepción y como lo interpretan en el mundo exterior de forma eficaz. 

Por tal motivo, la realidad es esencial en una reconstrucción mediante los 

procesos mentales que serán operados por los sentidos de las personas y se va 

incorporando en la estructura mental del sujeto. 

 

Según Piaget, (1986) brinda mayor énfasis a la evolución biológica de los niveles 

de inteligencia constituidas por cada uno de los procesos según las adaptaciones 

propias de la edad del alumno en el mundo donde habita, es decir su evolución 

marca el proceso denominado cambios biológicos y físicos donde incluye al 

aprendizaje, para lograr involucrarse con la adaptación de la persona según sea su 

medio para construir el aprendizaje y estando en el proceso de maduración 

biológica en el estadio del cual pertenezca la persona para el caso de cualquier 

nivel de educación.  

2.6.3. LA TEORÍA COGNITIVA DE DAVID AUSUBEL  

 

Según Ausubel, (1976) sea el propósito para analizar y dar explicación con el 

proceso de aprender en los alumnos. Teniendo en consideración los nuevos 

conceptos e ideas que deben aprender en la medida que al construirlos sean de 

relevancia o estén apropiados, sean claros en la estructura cognitiva de los 

alumnos y sirva de anclaje para construir nuevos conocimientos en los 

estudiantes. 

 

Según Ausubel, (1976) En consecuencia, las personas al pensar mediante los 

conceptos, las ideas, los atributos o las propiedades, ellos mismos están 

construyendo según sean sus  experiencias previas y por ende los conocimientos 

nuevos con los que usa para construir  aprendizaje será significativo, siempre que 

los utilice en otro contexto de forma eficiente, “En él se define el enfoque de 

Ausubel como es el aprendizaje significativo, el cual está etiquetado para cada 

uno de los proceso  del diálogo de los docentes  y estudiantes constructivistas, que 

van diseñado actividades cotidianas y significativas  según sea la necesidad de los 

investigadores en educación a distancia o formal. 
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Según Ausubel, (1976), es conveniente realizar y revisar el significado de la 

evolución que debe ser seguido con la intención de darle significatividad y sentido a las 

potencialidades según sea el constructo teórico. 

 

Considerando entonces, que el estudiante es autónomo cuando este comprende el 

sentido de aquello que tiene que aprender, toma decisiones realizado procesos de 

autorreflexión, autoanálisis acerca de cómo va a llevar adelante el aprendizaje, y, por lo 

tanto, reflexiona sobre su proceso y su recorrido que debe de realizar de forma eficiente. 

 

Según  el Ministerio de Educación, (2016) El dominio propio del enfoque de las 

competencias en los estudiantes implica combinar y movilizar un cumulo de 

habilidades y destrezas según sean las metas de aprendizaje, dándole énfasis a 

comprender aquello necesario para asimilar y aprender a resolver cada una de las 

actividades que se tienen en cuenta. Reconocer los saberes, las destrezas y los 

recursos que están al alcance y si estos les permitirán el logro de las actividades 

propuestas en las respectivas metas viables. 

 

Según Marques, (2015) sea el enfoque son las nuevas herramientas pedagógicas,  

las que van surgiendo según las nuevas formas de uso de las técnicas, métodos y 

estrategias que hacen uso los maestros en cada una de las instituciones educativas, 

por lo tanto el  mejorar su práctica pedagógica implica  en el proceso de 

comunicación asertivo, de adaptación de los contenidos académicos según 

indiquen las competencias en el entorno virtual, procurando que la información 

sea según las necesidades y las características propias de los alumnos  que deben 

de asimilar,  y procesar recibiendo en el proceso el manejo de ciertas tecnologías 

que le permiten, el manejo eficiente de los equipos, teniendo  en cuenta la 

interacción fluida de los alumnos. 

 

2.6.4. EL ENFOQUE DE COMPETENCIAS 

 

El Aprendizaje autónomo, desde las diferentes ópticas o bases teóricas en el 

paradigma de las competencias asumidas por el Ministerio de Educación en el CNEB 

según la R.M. 281-2016-ED, se detalla los diferentes conceptos básicos. 
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        Según el Ministerio de Educación, (2016)  Las competencias. “La competencia es 

la facultad que tienen las personas para lograr hacer combinaciones del conjunto de 

capacidades con el fin asumir los propósitos específicos en ciertas situaciones 

cotidianas, dando lugar a actuar pertinentemente y asumiendo los principios éticos”. 

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) ser estudiante competente es 

comprender la situación real que el sujeto debe afrontar y evaluar en el conjunto 

de posibilidades que puede tener para acceder y resolver las actuaciones. Eso 

significa que debemos de dar lugar a identificar ciertas destrezas, conocimientos 

que logran los alumnos con los que ya disponen según sea el contexto, analizando 

las combinaciones pertinentes en las determinadas situaciones, y ejecutar 

poniendo en acción la combinación que se ha decidido realizar. Del mismo modo, 

ser competente se debe tener en cuenta la combinación del conjunto de 

características personales, habilidades socioemocionales que permitan su eficacia 

y su interacción con los demás. 

 

En consecuencia, debemos tener en cuenta que la ejecución de las determinadas 

competencias en los alumnos es factible en el conjunto de los procesos de construcción 

constantes, deliberados y conscientes, que son propiciados por los profesores en el aula 

y en la sesión de aprendizaje en las actividades cotidianas en proceso de su ejecución 

según el área curricular.  

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) el logro de las competencias del CNEB 

en el camino de la Educación Básica Regular nos permite el logro del Perfil de 

egreso con sus 11 aprendizajes se hagan efectivo mediante el logro de los 

desempeños de los estudiantes. Estas competencias están directamente vinculadas 

simultánea y sostenidamente en la ejecución de la experiencia de aprendizaje. 

Estas tienden a prolongarse y combinarse con otras capacidades y competencias a 

lo largo de la vida del estudiante. 

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) Las Capacidades vienen a ser los 

recursos que se asumen para actuar competentemente. Estos recursos son cada 

uno de los conocimientos, destrezas y las valores que los alumnos deben asumir y 
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lograr afrontar con éxito en cada una de las situaciones específicas de la vida. 

Estas capacidades son las actividades menores implicadas por cada una de las 

competencias, que las que las consideramos son por su carácter complejas. Los 

conocimientos forman parte de cada una de las teorías, los conceptos y el conjunto 

de los procedimientos que las personas las subsumen en sus acciones y sus aportes 

en cada proceso de construcción del aprendizaje. 

 

Es importante tener en cuenta que en el proceso de adquirir cada una de las 

capacidades en la competencia supone poner en evidencia el un conjunto de situaciones. 

Ser competente constituye más que demostrar el logro las capacidades: es usar las 

capacidades combinadas ante situaciones nuevas y diferentes. 

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) Estándares de aprendizaje son cada una de las 

descripciones en el nivel óptimo de evolución de la competencia según los niveles de 

mayor complejidad, de comienzo a fin, según criterios de la secuencia de la mayoría de 

los alumnos que buscan el progreso en la competitividad. Estas descripciones tienen en 

cuenta la referencia articulada según sean las capacidades que están en acción para 

enfrentar las diversas situaciones de forma auténtica en el contexto escolar. 

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) los Desempeños son los distintos 

niveles de descripción específica que logran realizar los alumnos según el grado y 

nivel de desarrollo en la respectiva competencia. Los desempeños por ende son 

observables en la diversidad de las situaciones de contexto educativo. No tienen 

para nada el carácter exhaustivo, por el contrario, solo permiten ilustrarnos de 

algunas actuaciones a las que se les denomina evidencias de aprendizaje que los 

alumnos logran demostrar, cuando están en proceso construcción del aprendizaje 

a alcanzar según sea el nivel esperado de la competencia o cuando han logrado 

cumplir este nivel que se desea como tal. 

 

Según el Ministerio de Educación, (2016) los desempeños siempre los encuentras 

presentes en cada uno de los procesos y elementos de la planificación curricular, 

específicamente en las experiencias de aprendizaje y en las sesiones o actividades 

como tal, coadyuvan a los maestros a realizar acciones de planificar y evaluar 

como una misma acción reconociendo que son utilizados para los alumnos y por 
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ende existen  características diversas en el desempeño en relación a los estándares 

lo que permite  brindarle ser flexible el currículo para su puesta en ejecución. 

 

III. MARCO METODOLÓGICO 

3.1. HIPÓTESIS 

3.1.1. HIPÓTESIS GENERAL 

 

Existe relación significativa de la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de 

los aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 Virgen del 

Buen Paso” - SJM 

3.1.2. HIPÓTESIS   ESPECÍFICOS  

 

Existe relación significativa en la capacidad para juzgar logros con la 

autorregulación de los aprendizajes en los estudiantes de educación inicial en la IEI  

652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM 

 Existe relación significativa descripción de logros con la conciencia de los 

procesos cognitivos en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen 

del Buen Paso” - SJM 

Existe relación significativa de los procesos de mejora con los procesos socio 

afectivos en los estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM  

 

VARIABLES  

 

Primera Variable  

Autoevaluación 

Segunda Variable  

Desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

 

3.1.3. DEFINICIÓN CONCEPTUAL 

3.1.4. DEFINICIÓN OPERACIONAL  
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Tabla 1 - Variable Autoevaluación 

 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADORES ITEMS 

Autoevaluación  
Capacidad para juzgar 

logros 

Capacidad de abstracción 

Capacidad de aprendizaje 

Capacidad para identificar los 

problemas 

Compromiso critico 

1,2,3,4,5,6,7, 

Descripción de logros 
identificar logros 

asume compromisos y valores  

Actúa asertivamente sus logros 

8,9,10,11,12,

13,14, 

 Proceso de mejora 

Asume compromisos de mejora 

Promueve procesos de mejora 

Asume habilidades para el uso de 

las tecnologías 

15,16, 

17,18,19, 20 

 

 
Tabla 2 - Segunda variable: Desarrollo de la autonomía del aprendizaje 

 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADOR ITEMS 

Desarrollo de la 

autonomía de los 

aprendizajes 

 

Autorregulación 

de los 

aprendizajes 

Conciencia de su pensamiento,  
Modo profundo de aprendizaje  

El proceso de la observación  

Acción de conductas adoptadas  
Obtener aprendizaje efectivo.  

Habilidades que facilitan aprendizaje  
Control dirigido a los procesos 

1,2,3,4,5,6,7, 

Conciencia de los 

procesos 

cognitivos 

Conjunto de procesos  

Información sensorial transformada, elaborada 

Capacidad para el procesamiento de la 
información  

Percepción y experiencia,  

Motivación o expectativas,  

8,9,10,11,12,13,

14, 

Procesos socio 

afectivos   

 

Conjunto de operaciones  

Actividades mentales 

Actividades ligadas a los, sentimientos  
Relación con nosotros mismos 

Fenómenos psíquicos  

Respuestas a eventos  

15,16, 17,18,19, 

20 

 

 

3.2. MÉTODO DE INVESTIGACIÓN  

Los métodos aplicados son: 

a. Inductivo: se trata de una estrategia de razonamiento lógico que parte de premisas 

particulares para llegar a conclusiones generales. 

b. Deductivo: es un razonamiento que comienza de un planteo general llegar a 

conclusiones particulares. 

c. Analítico: es un método de investigación utilizado para el diagnóstico de 

problemas y la generación de hipótesis que permiten resolverlos. 

d. Interpretativo: es un método del área de la investigación social que comprende un 

proceso comprensivo y apunta a conocer las motivaciones y significaciones de las 

personas. 
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3.3. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACIÓN 

Es un nivel más complejo, más profundo y más riguroso de la investigación 

básica, cuyo objetivo principal es la verificación de hipótesis causales o explicativas; el 

descubrimiento de nuevas leyes científico-sociales, de nuevas micro teorías sociales que 

expliquen las relaciones causales de las propiedades o dimensiones de los hechos, 

eventos del sistema y de los procesos sociales. Trabajan con hipótesis causales, es decir 

que explican las causas de los hechos, fenómenos, eventos y procesos naturales o 

sociales 

Se ha considerado a la investigación básica, es una investigación de segundo 

nivel, cuyo objetivo principal es recopilar datos e informaciones sobre las 

características, propiedades, aspectos o dimensiones de las personas, agentes e 

instituciones de los procesos sociales.  

Según R. Gay (1996) “La investigación descriptiva, comprende la colección de 

datos para probar hipótesis o responder a preguntas concernientes a la situación 

corriente de los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo determina e informa los 

modos de ser de los objetos.”. Este nivel de investigaciones podría también 

denominarse investigación diagnostica o de levantamiento de datos, porque es 

relativamente más sencilla y solo responde a preguntas del tipo ¿cómo es x? ¿Cuál es la 

relación entre X, Y? ¿Qué diferencias existen entre A y B? ¿Cuál es el origen de x? 

¿Cómo se comporta x? ¿Cómo se clasifica x?, etc. Puede servir para tomar decisiones 

correctivas a nivel de instituciones, sobre infraestructura, centros educativos, 

organizaciones gremiales, comunidades campesinas, etc. Con la finalidad de formular 

propuestas para mejorar el funcionamiento de los centros educativos, instituciones 

socio-culturales, etc. 

 

Según Hernández, Sampieri, (2016) afirmó que: Cuando nos referimos a la 

investigación de tipo básica, y que describe o que se encarga de presentar de 

manera sistemática las características propias o los rasgos que distinguen cada uno 

de los hechos de estudio en cada una de las variables de estudio dando 

explicaciones de las variables y teniendo en cuenta las determinadas 

características, secuenciales, para dar explicaciones de los hechos identificados o 

conocidos en cuestión (p. 150). 

 



49 

 

Según Hernández, Sampieri, (2016) afirmó que: En toda investigación de carácter 

descriptiva es la que intenta brindar explicaciones teóricas de ciertos aspectos de 

la realidad, confrontando los datos con la realidad y explicando su nivel de 

significatividad teniendo en cuenta las referencias bibliografías, con los hechos y 

teorías científicas dando lugar a generalizaciones de determinados hechos que 

generan o producen las condiciones objetivas del problema de investigación (p. 

150). 

3.4. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN  

Según Hernández, Sampieri, (2016) afirmó que: En toda investigación científica 

se debe tener en cuenta el diseño de investigación y es el no experimental, tipo 

de investigación correlacional transversal cuyo objeto de análisis es la 

descripción de las relaciones de las variables de estudio. Se trata también de la 

descripción de sus relaciones de las variables correlaciones.  En este diseño lo 

que pretende es la relación de significatividad positiva o negativa de variables.  

(p. 160) 

 

Según Hernández, Sampieri, (2016) afirmó que: “En los diseños correlacionales, 

se pretende dar explicaciones e identificar relaciones de las variables con sus 

dimensiones investigadas con el propósito de observar el grado o el nivel de relación en 

de las variables de análisis” (p. 166) 

Tiene como objetivo medir el grado de relación que existe entre dos o más 

conceptos o variables, en un contexto en particular. En ocasiones solo se realza la 

relación entre dos variables, pero frecuentemente se ubican en el estudio relaciones 

entre tres variables. Los diseños correlaciones describen relaciones entre dos o más 

categorías, conceptos o variables en un momento determinado.  La causalidad implica 

correlación, pero no toda correlación significa causalidad.  Pueden ser no causales y 

causales. 

 

Es transversal, porque recolecta datos en un solo momento, en un tiempo único. 

Su propósito es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un 

momento dado. 
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El diseño seleccionado es el no experimental, según las variables cualitativas en el 

estudio, por lo tanto, no son manipulables. Se da mediante la observación directa del 

hecho factual, aquí no existe la intervención directa del investigador.  Podemos afirmar 

que se recogen los datos en un solo momento, en tiempo también determinado, y en el 

tipo de investigación, donde se evidencia y se gráfica del siguiente modo. 

 

Para dar sentido al diseño de investigación se enfoca en el esquema que a 

continuación se detalla: 

M

0X

0Y

r

 

De lo que podemos decir se afirma: 

 

M =  Es la Muestra del objeto de estudio los  estudiantes de la  IEI  652-12  “Virgen del 

Buen Paso”, Unidad de Gestión Educativa Local N° 01 SJM. 

O =  La Observación que se realiza en la  investigación   

X =  La variable independiente : Autoevaluación 

Y =  La variable dependiente : desarrollo de la autonomia de los aprendizajes  

r = Es el grado de la correlación en cada una de variables en estudio 

3.5. POBLACIÓN, MUESTRA DE ESTUDIO  

3.5.1. POBLACIÓN  

 

Se decidió trabajar con los estudiantes de 5 años de la  IEI  652-12  “Virgen del 

Buen Paso” del distrito de San Juan de  Miraflores. 

 

Tabla 3 - Población determinada para el estudio 

 

Instituciones Educativas  
Docentes 

Estudiantes 

IEI  652-12   150 

TOTAL 150 

Nota: Tomado de los estudiantes de 5 años del II ciclo de la IEI  652-12 “Virgen del 

Buen Paso” del distrito de San Juan de Miraflores 
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3.5.2. MUESTREO ALEATORIO SIMPLE 

 

La Muestra es no probabilística de tipo disponible. Se realizó la investigación 

sobre una muestra de 65 estudiantes de 5 años de la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” 

del distrito de San Juan de Miraflores. Para determinar la cantidad de la muestra se 

empleó el muestreo aleatorio simple. 

 

Una característica que nos otorga la probabilidad de escoger a los todos los 

sujetos de la población. Para él cálculo de la muestra puede ser usado, en tanto que es 

necesario contar con el tamaño de la población, para la estimación pertinente. 

El determinar la muestra real y validad en las variables cualitativa con población 

conocida 

pqzNe

pqNz
n

22

2

+
=  

En el que se refiere de la siguiente forma: 

N:  Es el tamaño de la población objeto de estudio 

p: Es la proporción de cada una de las variables de estudio (se obtiene de  

           los Antecedentes o mediante la prueba piloto, o se le puede asignar 0,5 

q: es el 1 – p (complemento de p) 

e: es el error de tolerancia 

z:  es el valor de la distribución normal, su nivel de confianza que se requiere (1- α) 

 

Tabla 4 - Muestra determinada para el estudio 

 

Instituciones Educativas 
Docentes 

Estudiantes 

IEI  652-12   65 

TOTAL 65 

Nota: Tomado de Los estudiantes de 5 años del II ciclo de la IEI  652-12 “Virgen del 

Buen Paso” del distrito de San Juan de Miraflores 

3.6. LAS TÉCNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCIÓN DE 

DATOS 

3.6.1.  LA TÉCNICA EN LA RECOLECCIÓN DE DATOS 

 

La técnica que he elegido es el cuestionario.  El cuestionario, debido a que el 
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estudio, requiere de un tipo de instrumento de recolección de datos para la etapa 

cuantitativa. Esta técnica como tal  fue aplicada por los docentes en el desarrollo 

del aprendizaje a los estudiantes, con el propósito de recoger la información 

pertinente de las variables de estudio.  La información se recoge de modo 

estandarizado mediante un cuestionario (instrucciones iguales para todos los 

sujetos, idéntica formulación de las preguntas, etc.), lo que faculta hacer 

comparaciones intergrupales. 

 

Luego de recoger los datos se realiza el proceso para la contrastación de hipótesis, 

que luego se someterán a la estadística descriptiva e inferencial, para la respectiva 

prueba de hipótesis.  

3.6.2.  LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

 

En este caso se ha tenido en cuenta el cuestionario de ítems, que es el resultado de 

la operacionalización de variables autoevaluación y desarrollo de la autonomía de los 

aprendizajes.  

La validez y confiabilidad será evaluado mediante el juicio de expertos de 3 

magister o doctor en educación para evaluar si el instrumento cumple los criterios de 

elaboración, según las dimensiones en la matriz de consistencia y en la 

operacionalización de las variables de estudio.  

Nombre el cuestionario de autoevaluación y desarrollo de la autonomía de los 

aprendizajes.  

Autores:   Br.  Rosario Elizabeth Lama Cuestas y Ana Pilar Quirhuayo Chiara 

Año: 2021 

La procedencia: Lima - Perú 

La descripción:     Administración: Individual y colectiva 

El tiempo de aplicación: Aproximadamente 90 minutos 

La descripción del cuestionario: Consta de 20 ítems de la autoevaluación y desarrollo de 

la autonomía de los aprendizajes.  Se tiene en cuenta una escala y donde indica o mide 

si los indicadores de cada variable de estudio están conforme al protocolo del juicio de 

expertos. 
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3.7. LOS MÉTODOS DE ANÁLISIS DE DATOS 

El realizar el análisis e interpretar los datos de las variables independiente y 

dependiente se tiene en cuenta los datos procesados y recogidos en la aplicación de los 

instrumentos, luego de suministrar el instrumento a los agentes de la muestra 

seleccionada se procesa con el software estadístico SPSS Versión 26, para Windows. Se 

obtuvo utilizando la estadística descriptiva e inferencial. Luego procedí a elaborar las 

tablas y figuras estadísticos en la estadística descriptiva. Se verificó la distribución del 

muestreo para efectos propias de la investigación. 

 

En el caso de la aplicación de la estadística inferencial con la prueba de la 

Correlación de Rho de Spearman, previamente se procedió a determinar su nivel de 

significancia (α =.01) para evaluar si existe relaciones o difieren en la significancia 

respecto a sus medias. Se buscó encontrar el valor crítico que sirvió en la prueba de la 

hipótesis, para determinar la relación que existe en las variables en la estadística 

inferencial. 

Para tener en cuenta en la prueba de hipótesis se puede rechazar la hipótesis nula 

y se acepta la hipótesis de trabajo, según el valor crítico obtenido que debe set 

contrastado y comparado con el nivel de confianza de 0.01. 

 

Tabla 5 - Fórmula Estadística a ser usada en la investigación 

 

N° Estadígrafo. 
Formula 

estadística 
Símbolo. 

 

Coeficiente de 

Correlación 

de Spearman 

 

 La correlación de Spearman (rs) es una medida 

cuyo nivel de relación es lineal en las dos 

variables. Si alguna de las variables está medida 

a nivel de escala de intervalo o razón deberá 

procederse antes de tener que operar el 

estadístico de prueba a su conversión en forma 

ordinal.  
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3.8. DE LOS ASPECTOS ÉTICOS  

En el caso del juicio de expertos para su respectiva validez 

Esta se realiza con la ficha de observación para la evaluación y definir su validez 

en el juicio de expertos donde se desprende se puede afirmar su construcción cumple 

con los criterios establecidos en su protocolo de elaboración, y al contrastar los aspectos 

a evaluar se define su validez o su corrección. En este contexto de lograr el propósito se 

aplicó la ficha y los resultados es como se detalla. 

 

Tabla 6 - Confiabilidad alpha de Cronbach 

Confiabilidad alpha de cronbach estadística de fiabilidad de la autoevaluación y 

desarrollo de la autónoma de los aprendizajes  

 

Alfa de Cronbach 

N° de elementos 

analizados  

,940 20 

Fuente: fue aplicado el 15/12/2021 

 

Tabla 7 - Valoración del Juicio de expertos en la Investigación 

 

Expertos 

Pertinencia Relevancia Claridad Promedio de % 

de la puntuación 

otorgada como 

tal 

SI NO SI NO SI NO 

1. Dr. Elías Castro Fernández  X - X - X - 90 

2. Dr. Roberto Marroquín Peña X - X - X -            90 

3. Mg. Fidel Eduardo Florián 

Espinoza 
X - X - X -            90 

Fuente: La Valoración en el Juicio de expertos del instrumento  
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IV. RESULTADOS 

Tabla 8 – Autoevaluación 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 6 0.09 6 0.09 

Logrado 59 0.91 65 1.00 

Total  65 1.00     

 

Figura 1 – Autoevaluación 

 

 

 

En la tabla 8 y Figura 1 se observa que luego de haber procesado la información 

de la variable autoevaluación en los estudiantes de educación inicial; el 0 % se 

encuentra en el nivel inicio, el 9% se encuentra en proceso, mientras que el 91% se 

ubica en el nivel logrado de la autoevaluación. 

 

Tabla 9 - Capacidad para juzgar logros 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 5 0.08 5 0.08 

Logrado 60 0.92 65 1.00 

Total  65 1.00     
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Figura 2 - Capacidad para juzgar logros 

 

 

En la tabla 9 y Figura 2 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión de Capacidad para juzgar logros en los estudiantes de educación inicial; el 0 

% se encuentra en el nivel inicio, el 8% se encuentra en proceso, mientras que el 92% se 

ubica en el nivel logrado en la capacidad para juzgar logros. 

 

Tabla 10 - Descripción de logros 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 6 0.09 6 0.09 

Logrado 59 0.91 65 1.00 

Total  65 1.00     

 

Figura 3 - Descripción de logros 
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En la tabla 10 y Figura 3 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión de descripción de logros en los estudiantes de educación inicial; el 0 % se 

encuentra en el nivel inicio, el 9% se encuentra en proceso, mientras que el 91% se 

ubica en el nivel logrado en la descripción de logros. 

 

Tabla 11 - Proceso de mejora 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 5 0.08 5 0.08 

Logrado 60 0.92 65 1.00 

Total  65 1.00     

 

Figura 4 - Proceso de mejora 

 

 

En la tabla 11 y Figura 4 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión procesos de mejora en los estudiantes de educación inicial; el 0 % se 

encuentra en el nivel inicio, el 8% se encuentra en proceso, mientras que el 92% se 

ubica en el nivel logrado en los procesos de mejora. 
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Tabla 12 - Desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 5 0.08 5 0.08 

Logrado 59 0.92 65 1.00 

Total  64 1.00     

 

Figura 5 - Desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

 

 

En la tabla 12 y Figura 5 se observa que luego de haber procesado la información de la 

variable desarrollo de la autonomía en los aprendizajes en los estudiantes de educación 

inicial; el 0 % se encuentra en el nivel inicio, el 8% se encuentra en proceso, mientras 

que el 92% se ubica en el nivel logrado del desarrollo de la autonomía en los 

aprendizajes. 

 

Tabla 13 - Autorregulación de los aprendizajes 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 4 0.06 4 0.06 

Logrado 61 0.94 65 1.00 

Total  65 1.00     
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Figura 6 - Autorregulación de los aprendizajes 

 

 

En la tabla 13 y Figura 6 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión de la autorregulación de los aprendizajes en los estudiantes de educación 

inicial; el 0 % se encuentra en el nivel inicio, el 6% se encuentra en proceso, mientras 

que el 94% se ubica en el nivel logrado en la autorregulación de los aprendizajes 

 

Tabla 14 - Conciencia de los procesos cognitivos 

 

  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 5 0.08 6 0.08 

Logrado 60 0.92 65 1.00 

Total  65 1.00     

 

Figura 7 - Conciencia de los procesos cognitivos 
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En la tabla 14 y Figura 7 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión conciencia de los procesos cognitivos en los estudiantes de educación inicial; 

el 0 % se encuentra en el nivel inicio, el 8% se encuentra en proceso, mientras que el 

92% se ubica en el nivel logrado en la conciencia de los procesos cognitivos. 

 

Tabla 15 - Procesos socio afectivos 

 
  fi % Fi % 

Inicio 0 0 0 0.00 

Proceso 4 0.06 4 0.08 

Logrado 61 0.94 65 1.00 

Total  65 1.00     

 

Figura 7 Procesos socio afectivos 

 

Figura 8 - Procesos socio afectivos 

 

 

 

En la tabla 15 y Figura 8 se observa que luego de haber procesado la información de la 

dimensión los procesos socioafectivos en los estudiantes de educación inicial; el 0 % se 

encuentra en el nivel inicio, el 6% se encuentra en proceso, mientras que el 94% se 

ubica en el nivel logrado  en los procesos socioafectivos. 
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4.1. ESTADÍSTICA INFERENCIAL 

Para la prueba de hipótesis  

Tabla 16 - Grado de relación según coeficiente de correlación de Spearman 

 

Rango Relación Rango Relación 

- 0.91    a - 1:00 Negativa Perfecta + 0.001 a + 0.10 Positiva débil  

- 0.76   a - 0.90 Negativa muy fuerte +  0.11 a + 0.50 Positiva media 

- 051   a   - 0.75 Negativa considerable +   051 a + 0.75 Positiva considerable 

- 0.11 a   - 0.50 Negativa media +   0.76 a +   0.90 Positiva muy fuerte 

- 0.01   a - 0.10 Negativa Débil +   0.91 a   + 1:00 Positiva perfecta 

0.00 No existe correlación     

Fuente:  Hernández Sampieri & Fernández Collao, 2016 
 

 
Tabla 17 - Prueba de Normalidad de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

 

 Autoevaluación 

Desarrollo de la 

autonomía de los 

aprendizajes 

N 65 65 

Parámetros normalesa,b Media 37,4615 37,4923 

Desviación 

estándar 

2,34572 2,76769 

Máximas diferencias 

extremas 

Absoluta ,206 ,202 

Positivo ,140 ,182 

Negativo -,206 -,202 

Estadístico de prueba ,206 ,202 

Sig. asintótica (bilateral) ,000c ,000c 

a. La distribución de prueba es normal. 

b. Se calcula a partir de datos. 

c. Corrección de significación de Lilliefors. 

 

Según el respectivo análisis, de la prueba de normalidad, se demuestra según los 

datos procesados, son menores de 0,5 por lo que se deduce; es una prueba no 

paramétrica, por lo tanto; para contrastar las hipótesis o realizar la prueba de hipótesis 

se debe de aplicar la correlación de Rho de Spearman, que según los datos se aplica para 

la tesis. 
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PRUEBA DE LA HIPÓTESIS GENERAL 

H0.  No existe relación significativa de la autoevaluación con el desarrollo de la 

autonomía de los aprendizajes en la IEI  652-12 Virgen del Buen Paso - SJM 

H1.  Existe relación significativa de la autoevaluación con el desarrollo de la 

autonomía de los aprendizajes en la IEI  652-12 Virgen del Buen Paso - SJM 

 

La regla de decisión en la prueba de hipótesis  

(Hernández Sampieri & Fernández Collao, 2016) 

En el caso que el p = valor ≥ 0.01 se da por aceptada la hipótesis alterna 

En el caso que el p = valor < 0.01 se da por rechazada la hipótesis nula 

 

Tabla 18 - Correl.  de la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

 

 Autoevaluación 

Desarrollo de la 

autonomía de 

los aprendizajes 

Rho de 

Spearman 

Autoevaluación Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,856** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 65 65 

Desarrollo de la 

autonomía de los 

aprendizajes 

Coeficiente de 

correlación 

,856** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 65 65 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 18 se muestran los resultados de la correlación por rangos de la RHO 

de Spearman. Allí se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 0.01) y 

directa (rho = 0,856) entre la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de los 

aprendizajes en los estudiantes de educación inicial la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM. 
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PRUEBA DE LA HIPÓTESIS ESPECIFICA 1 

H0.  No existe relación significativa en la capacidad para juzgar logros con la 

autorregulación de los aprendizajes en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - 

SJM 

H1.  Existe relación significativa en la capacidad para juzgar logros con la 

autorregulación de los aprendizajes en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - 

SJM 

La regla de decisión en la prueba de hipótesis  

(Hernández Sampieri & Fernández Collao, 2016) 

En el caso que el p = valor ≥ 0.01 se da por aceptada la hipótesis alterna 

En el caso que el p = valor < 0.01 se da por rechazada la hipótesis nula 

Tabla 19 - Correl. de la capacidad para juzgar logros con la autorregulación de los aprendizajes 

 

 

La capacidad 

para juzgar 

logros 

La autorregulación 

de los aprendizajes 

Rho de 

Spearman 

La capacidad para 

juzgar logros 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,856** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 65 65 

La autorregulación 

de los aprendizajes 

Coeficiente de 

correlación 

,854** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 65 65 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 19 se muestran los resultados de la correlación por rangos de la RHO de 

Spearman. Allí se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 0.01) y 

directa (rho = 0,854) entre la capacidad para juzgar logros con la autorregulación de los 

aprendizajes estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12  “Virgen del Buen Paso”  

- SJM. 

 

PRUEBA DE LA HIPÓTESIS ESPECIFICA 2 

H0.  No existe relación significativa descripción de logros con la conciencia de los 

procesos cognitivos en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 
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H1.  Existe relación significativa descripción de logros con la conciencia de los 

procesos cognitivos en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 

 

La regla de decisión en la prueba de hipótesis  

(Hernández Sampieri & Fernández Collao, 2016) 

En el caso que el p = valor ≥ 0.01 se da por aceptada la hipótesis alterna 

En el caso que el p = valor < 0.01 se da por rechazada la hipótesis nula 

 

Tabla 20 - Correlación de logros con la conciencia de los procesos cognitivos 

 

 

La descripción 

de logros 

La conciencia 

de los procesos 

cognitivos 

Rho de 

Spearman 

La descripción de 

logros 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,856** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 65 65 

La conciencia de los 

procesos cognitivos 

 

Coeficiente de 

correlación 

,856** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 65 65 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 20 se muestran los resultados de la correlación por rangos de la RHO de 

Spearman. Allí se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 0.01) y 

directa (rho = 0,858) entre la descripción de logros con la conciencia de los procesos 

cognitivos estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - 

SJM. 

 

PRUEBA DE LA HIPÓTESIS ESPECIFICA 3 

H0.  No existe relación significativa de los procesos de mejora con los procesos socio 

afectivos en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 

 

H1.  Existe relación significativa de los procesos de mejora con los procesos socio 

afectivos en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 
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La regla de decisión en la prueba de hipótesis  

(Hernández Sampieri & Fernández Collao, 2016) 

En el caso que el p = valor ≥ 0.01 se da por aceptada la hipótesis alterna 

En el caso que el p = valor < 0.01 se da por rechazada la hipótesis nula 

 

Tabla 21 - Correlación de los procesos de mejora con los procesos socio afectivos 

 

 

Los procesos de 

mejora 

Los procesos 

socio afectivos  

Rho de 

Spearman 

Los procesos de 

mejora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,856** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 65 65 

Los procesos socio 

afectivos 

Coeficiente de 

correlación 

,856** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 65 65 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

En la tabla 21 se muestran los resultados de la correlación por rangos de la RHO de 

Spearman. Allí se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 0.01) y 

directa (rho = 0,86) entre los procesos de mejora con los procesos socio afectivos 

estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 
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V.  DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

En los resultados se evidencia la correlación por rangos de la RHO de Spearman. En la 

hipótesis general, se evidencia que existe una relación de significativa y positiva alta (p 

< 0.01) y directa (rho = 0,856) entre la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía 

de los aprendizajes estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM.  Y los resultados tienen relación con la tesis nacional de Quispe & Diaz 

(2017), en su tesis titulada “Modelo de un programa de sensibilización para fortalecer el 

proceso de autoevaluación de la I.E Julio Ramon Ribeyro de Cajamarca 2017”. En 

síntesis al realizar el diagnostico de las características de  la gestión académica, 

estratégica, administrativa y de la comunidad permitió proponer el modelo dentro del 

conjunto de actividades organizadas que busca se genere la sensibilización, de mejora 

continua al proceso de autoevaluación en la gestión académica, estratégica, 

administrativa y de comunidad, fortaleciendo desde esta perspectiva la autoevaluación 

con el fin de lograr la acreditación.  También se relaciona con la tesis nacional de Vigo, 

(2018), “ La autoevaluación para la formulación del plan de mejora institucional de la 

Institución Educativa Nº 82012 Toribio Casanova López, Cajamarca – 2014” se 

planteas que la autoevaluación es una estrategia que sirve para lograr  el fortalecimiento 

de la cultura organizacional en la búsqueda del mejoramiento continuo de los procesos 

académicos y  del logro de la calidad y excelencia académica. Y también está 

relacionada con la tesis internacional de Campo Herrera, (2018)  en el estudio 

comparativo de dos modelos de acreditación universitaria: la aplicabilidad de estándares 

y criterios a la Universidad Mayor de Chile. Para garantizar la calidad se debe aplicar 

una serie de componentes en los criterios valóricos, abriendo espacios de la evaluación 

interna y externa con participación de la comunidad educativa. La calidad tiene varias 

vías de concreción de resultados como es la autoevaluación y la auditoría externa. Y se  

relaciona con el aporte teórico de la eficacia en  la educación, mediante el concepto  

subjetivo que toma en cuenta los parámetros coherentes con los objetivos atribuidos a la 

escuela para evaluarlos y planear la mejora, por ende la acreditación es el proceso de 

revisión externa de la calidad utilizado para examinar la calidad en las instituciones 

educativas de educación básica, garantizando el desarrollo de la autonomía mediante 

acciones que estimulen la confianza en sí mismo y he el mundo que lo rodea, 

fomentando una adecuada autoestima y el ejercicio de la libertad mediante la reflexión 

en la toma de decisiones, también se vincula con la teoría sociocultural, porque la 
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educación promueve el desarrollo y la formación integra de las personas, dándoles el 

valor y la importancia trascendente según los procesos de evolución que tienen que 

consolidarse desde una zona a otra según sea el nivel de evolución potencial. 

 

Los resultados muestran la correlación por rangos de la RHO de Spearman. En la 

hipótesis específica 1, se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 

0.01) y directa (rho = 0,856) entre la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía 

de los aprendizajes estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso”- SJM. Esta en relación con la tesis nacional de Segura, (2017), “Autoevaluación 

según modelo de acreditación para educación superior universitaria propuesta por 

SINEACE y el perfil profesional de la Escuela Profesional de Educación Física – 

Universidad Nacional Mayor de San Marcos percibida por estudiantes del X semestre, 

2016”  según los resultados propuesto por el SINEACE la percepción de los estudiantes 

es que la autoevaluación fortalece la acreditación. Y tiene que ver con el aporte de la 

OCDE (2017), en relación con el desempeño en evaluaciones estandarizadas como 

PISA y LLECE, Chile obtuvo el tercer peor desempeño en Ciencias Naturales, con 

relación a los países que conforman la OCDE. En la prueba PISA llevada a cabo el año 

2015, Chile los resultados del informe determinan que fueron los más bajos en los 

últimos años. Y del mismo modo con la tesis nacional de Ayala (2017), el modelo de 

autoevaluación institucional como estrategia de mejoramiento y uso de los resultados en 

la gestión por parte del equipo directivo de una Institución Educativa: Colegio Miguel 

Antonio Caro IED”. Los talleres de capacitación son relevantes en el proceso 

valorativo, porque permite lograr el mejoramiento de la eficacia y eficiencia del sistema 

educativo. Y con la tesis internacional de Campo Herrera, (2018) en el estudio 

comparativo de dos modelos de acreditación universitaria: la aplicabilidad de estándares 

y criterios a la Universidad Mayor de Chile. El aseguramiento de la calidad conlleva 

una serie de componentes de los aspectos valóricos, para abrir espacios hacía la 

evaluación interna y externa con participación de una comunidad responsable. La 

calidad tiene varias vías para concretarse mediante la autoevaluación y la auditoría 

externa. Y con la tesis internacional de Campo Herrera, (2018) estudio comparativo de 

dos modelos de acreditación universitaria: la aplicabilidad de estándares y criterios a la 

Universidad Mayor de Chile. La calidad conlleva una serie de componentes de los 

aspectos valóricos, abriendo los espacios de la evaluación interna y externa con 

participación de una comunidad educativa. La calidad tiene varias vías para concretar la 



68 

 

autoevaluación y la auditoría externa. Y está en relación con el aporte teórico de la 

eficacia en educación, como un concepto subjetivo que requiere parámetros coherentes 

con los objetivos atribuidos a la escuela para evaluarlos y planear la mejora, y  la 

acreditación busca de la revisión externa de la calidad, examinando la garantía de la 

calidad y la mejora de las instituciones de educación básica regular, del mismo modo el 

desarrollo de la autonomía se lo realiza mediante acciones que garanticen la confianza 

en sí mismo fomentando la construcción de la autoestima, el ejercicio de la libertad 

mediante la reflexión para la toma de decisiones y se asume el aporte de la teoría 

sociocultural, la educación permite el desarrollo y la formación integra de las personas, 

dándoles el valor y la importancia trascendente en cada uno de los procesos de 

evolución asumida al consolidarse cada una de las zona de desarrollo. 

 

Los resultados muestran la correlación por rangos de la RHO de Spearman. En la 

hipótesis específica 2, se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 

0.01) y directa (rho = 0,856) entre la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía 

de los aprendizajes estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM. Y tiene relación con la tesis nacional de Quispe & Diaz (2017), “Modelo 

de un programa de sensibilización para fortalecer el proceso de autoevaluación de la I.E 

Julio Ramon Ribeyro de Cajamarca 2017”. Al diagnosticar las características de gestión 

académica, estratégica, administrativa y comunidad permitió proponer el modelo asume 

como el conjunto de actividades organizadas generan la sensibilización, de mejora al 

proceso de autoevaluación y la participación en la gestión académica, estratégica, 

administrativa y de comunidad, se fortalece la autoevaluación con fines de acreditación.  

También tiene que ver con la tesis nacional de Vigo, (2018), “La autoevaluación para la 

formulación del plan de mejora institucional de la Institución Educativa Nº 82012 

Toribio Casanova López, Cajamarca – 2014” en sus conclusiones señala que la 

autoevaluación es una estrategia de fortalecimiento de la cultura organizacional 

fundamentada en el mejoramiento continuo de los procesos académicos y  a la 

integralidad en la  calidad y la excelencia académica. Y con la tesis internacional de 

Campo Herrera, (2018) estudio comparativo de dos modelos de acreditación 

universitaria: la aplicabilidad de estándares y criterios a la Universidad Mayor de Chile. 

El aseguramiento de la calidad conlleva una serie de componentes de los aspectos 

valóricos, para abrir espacios hacía la evaluación interna y externa con participación de 

una comunidad responsable. La calidad tiene varias vías para concretarse mediante la 
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autoevaluación y la auditoría externa.  Y está en relación directa con el aporte teórico de 

la eficacia en educación, como un concepto subjetivo que requiere parámetros 

coherentes con los objetivos que se le atribuyen a la escuela para evaluarlos y planear la 

mejora, y  la acreditación es el proceso de revisión externa de la calidad utilizado en la 

educación para examinar la garantía de la calidad y la mejora de la misma en 

instituciones universitarias y de educación básica, del mismo modo el desarrollo de la 

autonomía se lo realiza “mediante acciones que estimula la confianza en sí mismo y he 

el mundo que lo rodea y fomentando la construcción adecuada de su autoestima, el 

ejercicio de la libertad mediante la reflexión para la toma de decisiones y el aporte de la 

teoría sociocultural, la educación promueve el desarrollo y la formación integra de las 

personas. 

 

Los resultados muestran la correlación por rangos de la RHO de Spearman. En la 

hipótesis específica 3, se evidencia una relación de significativa y positiva alta (p < 

0.01) y directa (rho = 0,856) entre la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía 

de los aprendizajes estudiantes de educación inicial en la IEI  652-12 “Virgen del Buen 

Paso” - SJM. Esta en relación con la tesis nacional de Quispe & Diaz (2017), “Modelo 

de un programa de sensibilización para fortalecer el proceso de autoevaluación de la I.E 

Julio Ramon Ribeyro de Cajamarca 2017. Los resultados mostrados permiten apreciar 

que los niveles de participación en la gestión académica, estratégica, administrativa 

podemos afirmar existe un 95% de confianza del modelo de programa de 

sensibilización esta fortalecido de forma significativa en relación con la autoevaluación 

y la acreditación institucional. Y tiene relación con la tesis nacional  de Segura, (2017), 

en su tesis sustentada “Autoevaluación según modelo de acreditación para educación 

superior universitaria propuesta por SINEACE y el perfil profesional de la Escuela 

Profesional de Educación Física – Universidad Nacional Mayor de San Marcos 

percibida por estudiantes del X semestre, 2016”  según los resultados propuesto por el 

SINEACE la percepción de los estudiantes es que la autoevaluación fortalece la 

acreditación. Y tiene que ver con el aporte de la OCDE (2017), en relación con el 

desempeño en evaluaciones estandarizadas como PISA y LLECE, Chile obtuvo el tercer 

peor desempeño en Ciencias Naturales, con relación a los países que conforman la 

OCDE. En la prueba PISA llevada a cabo el año 2015, Chile los resultados del informe 

determinan que fueron los más bajos en los últimos años. Y del mismo modo on la tesis 

nacional de Ayala (2017), el modelo de autoevaluación institucional como estrategia de 
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mejoramiento y uso de los resultados en la gestión por parte del equipo directivo de una 

Institución Educativa: Colegio Miguel Antonio Caro IED”. Se precisa que los talleres 

de capacitación son relevantes y de valía en el proceso valorativo, porque permite lograr 

el mejoramiento de la eficacia y eficiencia del sistema educativo. Y con la tesis 

internacional de Campo Herrera, (2018) estudio comparativo de dos modelos de 

acreditación universitaria: la aplicabilidad de estándares y criterios a la Universidad 

Mayor de Chile. El aseguramiento de la calidad conlleva una serie de componentes de 

los aspectos valóricos, para abrir espacios hacía la evaluación interna y externa con 

participación de una comunidad responsable. Y con la tesis internacional de Campo 

Herrera, (2018) estudio comparativo de dos modelos de acreditación universitaria: la 

aplicabilidad de estándares y criterios a la Universidad Mayor de Chile. El 

aseguramiento de la calidad conlleva una serie de componentes de los aspectos 

valóricos, para abrir espacios hacía la evaluación interna y externa con participación de 

una comunidad responsable. La calidad tiene varias vías para concretarse mediante la 

autoevaluación y la auditoría externa. Y está en relación con el aporte teórico de la 

eficacia en educación, como un concepto subjetivo que requiere parámetros coherentes 

con los objetivos que se le atribuyen a la escuela para evaluarlos y planear la mejora, y  

la acreditación es el proceso de revisión externa de la calidad utilizado en la educación 

para examinar la garantía de la calidad y la mejora de la misma en instituciones 

universitarias y de educación básica, del mismo modo el desarrollo de la autonomía se 

lo realiza “mediante acciones que estimula la confianza en sí mismo y he el mundo que 

lo rodea y fomentando la construcción adecuada de su autoestima. 

 

VI.  CONCLUSIONES  

Primera. Para la hipótesis general se aplicó el cuestionario de 20 ítems  para cada 

variable, luego de procesó  y tabuló los datos, posteriormente se procedió 

a determinar la prueba piloto, para determinar la confiabilidad  del Alpha 

de cronbach, siendo el resultado ,940 para cada variable, con lo que se 

determina que es confiable el instrumento, del mismo modo en el juicio 

de expertos se denota que es confiable en el 90%. Y luego se determinó 

la prueba de  normalidad de Kolmogorov – Smirnov, cuyo resultado se 

evidenció  corresponde que es una prueba no paramétrica, y que se  tuvo 

que aplicar en la contrastación de hipótesis la  Rho de Spearman, y los 
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resultados que se obtuvo denotan existe relación positiva y significativa  

alta en las variables. Se obtuvo para la hipótesis general   (p < 0.01) y 

directa (rho = 0,856) se determinó una relación positiva y significativa en 

la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM 

Segunda  Para la hipótesis especifica se aplicó el cuestionario de 7 ítems  para cada 

variable, luego de procesó  y tabuló los datos, posteriormente se procedió 

a determinar la prueba piloto, para determinar la confiabilidad  del Alpha 

de cronbach, siendo el resultado ,940 para cada variable, determinándose 

es confiable el instrumento, del mismo modo en el juicio de expertos se 

denota que es confiable en el 90%. Y luego se determinó la prueba de  

normalidad de Kolmogorov – Smirnov, cuyo resultado se evidenció  

corresponde  que es una prueba no paramétrica, y que se  tuvo que aplicar 

en la contrastación de hipótesis la  Rho de Spearman, y los resultados que 

se obtuvo denotan existe relación positiva y significativa  alta en las 

variables. Siendo el   (p < 0.01) y los resultados de la (rho = 0,854) entre 

la capacidad para juzgar logros con la autorregulación de los aprendizajes 

en la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 

 

Tercera  Para la hipótesis especifica se aplicó el cuestionario de 7 ítems  para cada 

variable, luego de procesó  y tabuló los datos, posteriormente se procedió 

a determinar la prueba piloto, para determinar la confiabilidad  del Alpha 

de cronbach, siendo el resultado ,940 para cada variable, determinándose 

es confiable el instrumento, del mismo modo en el juicio de expertos se 

denota que es confiable en el 90%. Y luego se determinó la prueba de  

normalidad de Kolmogorov – Smirnov, cuyo resultado se evidenció  

corresponde  que es una prueba no paramétrica, y que se  tuvo que aplicar 

en la contrastación de hipótesis la  Rho de Spearman, y los resultados que 

se obtuvo denotan existe relación positiva y significativa  alta en las 

variables. Siendo el  (p < 0.01) y los resultados de la  (rho = 0,858) entre 

la descripción de logros con la conciencia de los procesos cognitivos en 

la IEI  652-12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. 
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Cuarta   Para la hipótesis especifica se aplicó el cuestionario de 7 ítems  para cada 

variable, luego de procesó  y tabuló los datos, posteriormente se procedió 

a determinar la prueba piloto, para determinar la confiabilidad  del Alpha 

de cronbach, siendo el resultado ,940 para cada variable, determinándose 

es confiable el instrumento, del mismo modo en el juicio de expertos se 

denota que es confiable en el 90%. Y luego se determinó la prueba de  

normalidad de Kolmogorov – Smirnov, cuyo resultado se evidenció  

corresponde  que es una prueba no paramétrica, y que se  tuvo que aplicar 

en la contrastación de hipótesis la  Rho de Spearman, y los resultados que 

se obtuvo denotan existe relación positiva y significativa  alta en las 

variables. Siendo el  (p < 0.01) y los resultados de la  (rho = 0,86) entre 

los procesos de mejora con los procesos socio afectivos en la IEI  652-12  

“Virgen del Buen Paso” - SJM. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



73 

 

VII.  RECOMENDACIONES  

Luego de contrastar la hipótesis general, se ha determinado existe relación positiva y 

significativa de la autoevaluación con el desarrollo de la autonomía de los aprendizajes, 

en consecuencia, se debe de concretizar en educación inicial el proceso de 

autoevaluación con la finalidad de permitir que los estudiantes logren sus competencias 

y asuman el aprendizaje de forma autónoma. Se ha determinado existe la validez del  

instrumento mediante el Aplha de Cronbach, cuyo resultado es  ,940, en consecuencia  

el instrumento se estandariza para ser utilizado en otras investigaciones, el juicio de 

expertos plantea que el instrumento, es aplicable a una población y muestra similar, y en 

la contrastación de la hipótesis general, se denota la correlación positiva alta, y se 

recomienda pueda aplicarse en las instituciones de educación inicial, eligiendo una 

muestra representativa del 25% de los niños de 5 años de educación inicial, en 

consecuencia servirá de referencia  para demostrar el nivel de correlación en cada una 

de las variables de estudio. 

 

Luego de contrastar la hipótesis específica 1, se ha determinado existe relación positiva 

y significativa de la capacidad para juzgar logros con la autorregulación de los 

aprendizajes,  en consecuencia; se debe de concretizar en educación inicial, con el 

propósito de permitir que los estudiantes logren sus competencias y asuman la 

autorregulación como una actividad para el logro de aprendizaje de forma autónoma. 

Del mismo modo existe la validez del  instrumento mediante el Aplha de Cronbach, 

cuyo resultado es  ,940, en consecuencia  el instrumento puede ser utilizado para otros 

estudios, el juicio de expertos determina que el instrumento es aplicable a una población 

y muestra similar. La contrastación de hipótesis cuyos resultados permitió la correlación 

positiva alta, pudiéndose aplicar en las instituciones de educación inicial, con una 

muestra representativa del 25% de los niños de 5 años de educación inicial,  

 

Luego de contrastar la hipótesis específica 2, se ha determinado existe relación positiva 

y significativa de los logros de la conciencia de los procesos cognitivos haciéndose 

necesaria e indispensable,  en consecuencia; se debe de concretizar en educación inicial, 

con el propósito de permitir que los estudiantes logren sus competencias y asuman de 

manera  efectiva las actividades en los procesos cognitivos permitiendo el logro de 

aprendizaje de forma autónoma. La  validez del  instrumento mediante el Aplha de 
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Cronbach, permite que el instrumento pueda ser utilizado en otras investigaciones 

similares, el juicio de expertos determina también de manera concreta que es aplicable 

con una población y muestra de educación inicial. La contrastación de hipótesis 

permitió demostrar la correlación positiva alta,  y puede aplicarse con una muestra 

representativa del 25% de los niños de 5 años de educación inicial,  

 

Finalmente al contrastar la hipótesis específica 3, se ha determinado existe relación 

positiva y significativa se recomienda que luego de conocer los resultados de la 

investigación de los procesos de mejora con los procesos socio afectivos en los 

estudiantes de educación inicial se debe de aplicar en educación inicial en los niños de 5 

años de edad, porque hay niveles de significancia alta, Es un aporte trascendental para 

los estudiantes estimular en el aprendizaje autónomo. La  validez del  instrumento 

mediante el Aplha de Cronbach, permite que el instrumento pueda ser utilizado por 

otros  investigadores,  el juicio de expertos determinó también  de forma concreta que es 

aplicable con una población y muestra de educación inicial. La contrastación de 

hipótesis permitió demostrar la correlación positiva alta,  y puede aplicarse con una 

muestra representativa del 25% de los niños de 5 años de educación inicial,  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



75 

 

REFERENCIAS  

Ayala (2017), en su tesis titulada el: “Modelo de Autoevaluación institucional como 

estrategia de mejoramiento y uso de los resultados en la gestión por parte del 

equipo directivo de una Institución Educativa: Colegio Miguel Antonio Caro 

IED”. [Tesis para  optar el grado de Magister en educación en la Universidad de 

Colombia]  

Cabero, J.; & Gisbert, M. (2002). La evaluación, Materiales formativos multimedia en la red. 

Guía práctica para su diseño.  

Campo Herrera, (2018) estudio comparativo de dos modelos de acreditación universitaria: la 

aplicabilidad de estándares y criterios a la Universidad Mayor de Chile. [Tesis para optar 

el grado de Magister en educación en la Universidad Mayo de Chile] Santiago de Chile 

Carrión, C. (2001). Valores y principios para evaluar la educación. México: Paidós 

Educador.  

Castillo, S. & Cabrerizo, J. (2003). Evaluación educativa y promoción escolar. Madrid: 

Pearson Education. 

Cerda Gutiérrez, Hugo. (2003). La evaluación como experiencia total. Logros, 

objetivos, procesos, competencias y desempeño. Colombia: Cooperativa Editorial 

Magisterio  

Cuadra, G., & Sandoya , J. (2017). Estudio: Aprendizajes de la implementación del 

SCGE. Federación Latinoamericana de Colegios Jesuitas (FLACSI). Obtenido de 

https://www.flacsi.net/wpcontent/uploads/2020/01/Resumen-Ejecutivo-Estudio-

Aprendizajes-enla-Implementación-del-SCGE-2017.pdf.  

Díaz, F. & Hernández, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 

México: Mc Graw Hill  

Donoso, (2019), El objetivo de la investigación fue determinar si los resultados del 

examen de admisión en el Instituto Nacional del Estado de Puebla generan con 

normalidad, una selección efectiva de los estudiantes de nuevo ingreso con 

potencial académico, con el fin de implementar acciones como cursos de 

nivelación, asesorías o tutorías. [Tesis para optar el grado de Magister en 

educación en la Universidad de México]  

Duro, E., & Nirenberg, O. (2014). Autoevaluación de escuelas primarias. Instrumento 

de Autoevaluación de la Calidad Educativa-IAC. Buenos Aires: UNICEF.  

Duro, E., & Nirenberg, O. (2016). Autoevaluación de escuelas secundarias. Instrumento 

de Autoevaluación de la Calidad Educativa - IACE. Buenos Aires: UNICEF.  

https://www.flacsi.net/wpcontent/uploads/2020/01/Resumen-Ejecutivo-Estudio-Aprendizajes-enla-Implementación-del-SCGE-2017.pdf
https://www.flacsi.net/wpcontent/uploads/2020/01/Resumen-Ejecutivo-Estudio-Aprendizajes-enla-Implementación-del-SCGE-2017.pdf


76 

 

Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales. (2008). Programa escuelas de calidad. 

Evaluación externa 2008. Ciudad de México: FLACSO. Lorea, A. (2003). Modelo 

de autoevaluación de centro del programa escuelas de calidad. Ciudad de México: 

Secretaría de Educación Pública. Ministerio de Educación de Ecuador. (2013). 

Autoevaluación institucional. Quito: Ministerio de Educación 

Hernández, R., Fernández, C., Baptista, P. (2018). Metodología de la Investigación. 

México: Mc Graw Hill. 

Jiménez Vargas, (2020), en su tesis la autonomía de los estudiantes de enseñanza media 

en la clase de matemáticas: ¿qué aspectos podemos considerar de las diversas 

estrategias de enseñanza y aprendizaje para promoverla. [Tesis para optar el grado 

de Magister en educación en la Universidad de Chile] Santiago de Chile 

Kant, Immanuel. (1996). Crítica de la razón pura (Prólogo, traducción, notas e índices 

de Pedro Ribas). Madrid: Alfaguara.   

Marques, (2015), El aprendizaje autónomo en la educación a distancia. Primer 

Congreso Virtual Latinoamericano de Educación a Distancia, Departamento de 

Educación, Pontificia Universidad Católica del Perú. 

Martínez (2013), citado por Bizarro, Sucari & Quispe, (2019) Aprendizaje autónomo. 

La Dirección de Publicaciones de la Universidad Iberoamericana. 1 edición. 

México D.F. 

Martínez, Felipe. (2005), “Evaluación formativa en aula y evaluación a gran escala: 

hacia un sistema más equilibrado”, Revista Electrónica de Investigación 

Educativa, Vol. 11, No. 

Martínez (2011), Aprendizaje autónomo, orientación para la docencia. La Dirección de 

Publicaciones de la Universidad Iberoamericana. México D.F 

Martínez, J. (2004) Concepción de aprendizaje, metacognición y cambio conceptual en 

estudiantes universitarios de psicología (Tesis doctoral, Universitat de Barcelona. 

España) Recuperado de: 

http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/42698/1/Tesis_final.pdf 

Martínez, R. M. (2011). El desarrollo de la autonomía como principio bioético en los 

estudiantes del programa de pregrado de Odontología de la institución 

universitaria colegios Colombia. Bogotá. Recuperado de 

http://www.bioeticaunbosque.edu.co/Investigacion/tesis/EDUCACION/BLANCA

_ISABE L_MARTINEZ.pdf 

http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/42698/1/Tesis_final.pdf


77 

 

Martínez Mut, B. (mayo, 2011). Las buenas prácticas docentes en la Educación 

Secundaria. Edetania. Estudios y propuestas socioeducativas, (39), pp. 101-112. 

Recuperado de: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3721969 

Ministerio de Educación (2016). Currículo Nacional Básico, R. M. N° 281 – 2016 –ED.  

Editorial: Editora Perú S.A. Lima, Perú. 

Ministerio de Educación del Perú (2003). Ley General de Educación N.° 28044.  

Editorial: Editora Perú S.A. Lima, Perú  

Ministerio de Educación del Perú (2012). Reglamento de la Ley General de Educación 

N.º 28044, D.S. 011- 2011-ED. Editorial: Editora Perú S.A. Lima, Perú 

Nirenberg, O. (2018). Autoevaluación institucional: un camino para mejorar la gestión 

escolar y las políticas educativas. Buenos Aires: Teseopress.  

OCDE, (2017), en relación con el desempeño en evaluaciones estandarizadas como 

PISA y LLECE, Chile obtuvo el tercer peor desempeño en Ciencias Naturales, 

con relación a los países que conforman la OCDE. En la prueba PISA llevada a 

cabo el año 2015, Chile  

OCDE . (2013). Synergies for Better Learning. An International Perspective on 

Evaluation and Assessment. París: OCDE.  

OCDE (2005). La definición y selección de competencias clave: Resumen ejecutivo. 

Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico. Recuperado de: 

http://docplayer.es/10523145-Ladefinicion-y-seleccion-de-competencias-clave-

resumen-ejecutivo.html  

OCDE (2017), Marco de Evaluación y de Análisis de PISA para el Desarrollo: Lectura, 

matemáticas y ciencias, Versión preliminar,  

OECD Publishing, Paris. Recuperado de: 

https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-

%20PISAD%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf  

OCDE (2016), PISA 2015 resultados clave. Organización para la Cooperación y el 

Desarrollo Económico. Recuperado de: https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-

results-in-focus-ESP.pdf OECD (2017), Education in Chile, Reviews of National 

Policies for Education, OECD Publishing, París. DOI: 

http://dx.doi.org/10.1787/9789264284425-en 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3721969
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISAD%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/ebook%20-%20PISAD%20Framework_PRELIMINARY%20version_SPANISH.pdf


78 

 

Pérez, L. (1997). La evaluación dentro del proceso enseñanza- aprendizaje. Recuperado 

el 25 de abril de 2011, de http:// www.hemerodigital.unam.mx/ 

ANUIES/ipn/academia/11/sec_4.htm  

Piaget, J. (1977). El criterio moral en el niño. (3ª. Ed). Barcelona. España: Editorial 

Fontanela.  

Piaget, J. (1990). La equilibración de las estructuras cognitivas. Problema central del 

desarrollo. México: Siglo XXI Editores S.A. 

Pila T., A. (1997). Evaluación Deportiva: Los tests de laboratorio al campo. Madrid: 

Augusto Pila Teleña 

Picaroni, B., & Careaga, A. (2004). Aportes para la autoevaluación de centros 

educativos. Montevideo: Organización de Estados Americanos.  

Quispe & Diaz (2017), en su tesis titulada “Modelo de un programa de sensibilización 

para fortalecer el proceso de autoevaluación de la I.E Julio Ramon Ribeyro de 

Cajamarca 2017” [Tesis optar el grado de Doctor en Educación con mención en 

Gestión y calidad educativa] Cajamarca, Perú 

Ravela, P. (2006). Fichas didácticas. Para comprender las evaluaciones educativas. 

Santiago: San Marino.  

Ravela, P., Picaroni, B., & Loureiro, G. (2017). Cómo mejorar la evaluación en el aula. 

Montevideo: Grupo MAGRO. 

Ravela, Pedro. (2003). Para comprender las evaluaciones educativas. Fichas 

didácticas. Ficha 3: ¿cómo se formulan los juicios de valor en las evaluaciones 

educativas? Programa de la reforma Educativa en América Latina y el Caribe. 

Recuperado de http://ineed.edu.uy/sites/default/files/FichDid%20-

%20Ficha%2003%20-

%20c%C3%B3mo%20se%20formulan%20los%20juicios%20de%20valor%20en

%20las%20evaluaciones%20educativas.pdf. 

Rodríguez I., D. (2001). Medición, “assessment” y evaluación del aprendizaje. Puerto 

Rico: Publicaciones Puertorriqueñas.  

Rosales, C. (1990). Evaluar es reflexionar sobre la enseñanza. Madrid: Narcea. 

Segura, (2017), en su tesis sustentada “Autoevaluación según modelo de acreditación 

para educación superior universitaria propuesta por SINEACE y el perfil 

profesional de la Escuela Profesional de Educación Física – Universidad 

Nacional Mayor de San Marcos. [Tesis para optar el grado de Magister en 

educación en la Universidad de Nacional Mayor de San Marcos] Lima Perú.  



79 

 

Sevilla: SAV. Camilloni, A. (1998). La evaluación de los aprendizajes en el debate 

didáctico contemporáneo. Barcelona: Paidós 

SINEACE. (2016). Modelo de Acreditación para Programas de Estudios de Institutos y 

Escuelas de Educación Superior. Recuperado el 03 de julio de 2016, de 

https://www.sineace.gob.pe/wpcontent/uploads/2017/07/Anexo-a-la-Resolucion-

N°-076-2016-DEAIEES.pdf 

Universidad Veracruzana (1999). Nuevo Modelo Educativo para la Universidad 

Veracruzana. Xalapa: U.V.  

Vera, L. (2002). Medición, “assessment” y evaluación del aprendizaje. Puerto Rico: 

Publicaciones Puertorriqueñas Editores. 

Vigo, (2018),“ La autoevaluación para la formulación del plan de mejora institucional 

de la Institución educativa ¨[Tesis para optar el grado académico de magíster en 

educación con mención en evaluación y acreditación de la calidad de la 

educación]  Cajamarca, Perú. 

Vygotsky, L. S. (1982). Historia del desarrollo de las funciones psíquicas superiores. La 

Habana, Cuba: Ed. Pueblo y Educación 

Vygotsky, (1978), El desarrollo de los procesos psicológicos superiores. Editorial 

Narcea. Madrid, España 

Zamalloa, (2019) en su tesis titulada” Autoevaluación institucional y su relación con la 

gestión educativa en el colegio Trilce de la Molina”. [Tesi para optar el grado de 

maestro en educación con mención en gestión de la calidad, autoevaluación y 

acreditación] Lima Perú.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.sineace.gob.pe/wpcontent/uploads/2017/07/Anexo-a-la-Resolucion-N°-076-2016-DEAIEES.pdf
https://www.sineace.gob.pe/wpcontent/uploads/2017/07/Anexo-a-la-Resolucion-N°-076-2016-DEAIEES.pdf


80 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



81 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TITULO:      LA AUTOEVALUACION Y EL DESARROLLO DE LA AUTONOMIA DE LOS APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES DE 5 AÑOS EN LA IEI  652-12 

VIRGEN DEL BUEN PASO  - SJM - 2021 

 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES 

Problema General 

¿En qué medida la 

autoevaluación se relaciona 

con el desarrollo de la 

autonomía de los 

aprendizajes en la IEI 652- 

12 Virgen del buen paso SJM? 

 

Problemas específicos 

¿En qué medida la capacidad 

para juzgar logros se 

relaciona con la 

autorregulación de los 

aprendizajes en la IEI 652- 

12 Virgen del buen paso SJM? 

¿En qué medida la 

descripción de logros se 

relaciona con la conciencia 

de los procesos cognitivos 

en la IEI 652- 12 Virgen del 

buen paso SJM? 

 

¿En qué medida los procesos 

de mejora relacionan con los 

procesos socio afectivos en 

la IEI 652- 12 Virgen del buen 

paso SJM?? 

Objetivo General 

Determinar en qué medida la 

autoevaluación se relaciona con 

el desarrollo de la autonomía de 

los aprendizajes en la IEI 652- 12 

Virgen del buen paso SJM. 
 

Objetivos específicos  

Identificar en qué medida la 

capacidad para juzgar logros se 

relaciona con la autorregulación 

de los aprendizajes en la IEI 652- 

12 Virgen del buen paso SJM. 
 

 

Analizar en qué medida la 

descripción de logros se 

relaciona con la conciencia de 

los procesos cognitivos en la IEI 
652- 12 Virgen del buen paso SJM. 
 

Determinar en qué medida los 

procesos de mejora relaciona con 

los procesos socio afectivos en la 

IEI 652- 12 Virgen del buen paso 

SJM. 

Hipótesis Principal  

Existe relación significativa 

de la autoevaluación con el 

desarrollo de la autonomía de 

los aprendizajes en la IEI 652- 

12 Virgen del buen paso SJM. 
 

 

Hipótesis especifica 

Existe relación significativa 

en la capacidad para juzgar 

logros con la autorregulación 

de los aprendizajes en la IEI 
652- 12 Virgen del buen paso 

SJM. 
 

Existe relación significativa 

descripción de logros con la 

conciencia de los procesos 

cognitivos en la IEI 652- 12 

Virgen del buen paso SJM. 

 

Existe relación significativa 

de los procesos de mejora con 

los procesos socio afectivos 

en la IEI 652- 12 Virgen del 

buen paso SJM. 
 

Primera Variable:      Autoevaluación  

Segunda Variable:    Desarrollo de la autonomía de los aprendizajes 

Operacionalización de variables 

Primera variable   

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADORES 

 

Autoevaluación  

Capacidad para 

juzgar logros 

Capacidad de abstracción 

Capacidad de aprendizaje 

Capacidad para identificar los problemas 

Compromiso critico 

Descripción de 

logros  

identificar logros 

asume compromisos y valores  

Actúa asertivamente sus logros 

Proceso de mejora Asume compromisos de mejora 

Promueve procesos de mejora 

Asume habilidades para el uso de las tecnologías 

 

VARIABLE  2 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADOR 

Desarrollo de la 

autonomía de los 

aprendizajes  

Autorregulación 

de los 

aprendizajes 

Conciencia de su pensamiento,  

Modo profundo de aprendizaje  

El proceso de la observación  

Acción de conductas adoptadas  

Obtener aprendizaje efectivo.  

Habilidades que facilitan aprendizaje  

Control dirigido a los procesos 

Conciencia de 

los procesos 

cognitivos 

Conjunto de procesos  

Información sensorial transformada, elaborada 

Capacidad para el procesamiento de la información  

Percepción y experiencia,  

Motivación o expectativas,  

Procesos socio 

afectivos   

 

Conjunto de operaciones  

Actividades mentales 

Actividades ligadas a los, sentimientos  

Relación con nosotros mismos 

Fenómenos psíquicos  

Respuestas a eventos  
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MÉTODO Y DISEÑO POBLACIÓN TÉCNICAS E INSTRUMENTOS ESTADÍSTICA 

Tipo de estudio 

La presente investigación, aplicada, se 

caracteriza por su interés en la aplicación 

de los conocimientos teóricos a 

determinada situación y las consecuencias 

prácticas que de ella se deriven. 

 

METODO:    Hipotético deductivo 

 

DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

El diseño no experimental de tipo   

transversal, tienen como objeto describir 

relaciones entre dos o más variables de un 

momento determinado. Se trata también 

de descripciones, pero no de variables 

individuales sino de sus relaciones, sean 

estas puramente correlaciones.  En estos 

diseños    lo que se mide es la relación 

entre variables de un tiempo determinado.   

. 

       OX                        

       M                               r                                                    

                                          

                                      OY 

M: Muestra 

Ox: Observación de la variable X 

Oy : Observación en la   variable  Y 

r  : Índice de  Correlación 

 

Población y muestra  

Población: 

Cuadro 03 Población del estudio. 

Institución educativa  Estudiantes  

Instituciones Educativa de Educación 

Inicial  

IEI  643 

 

 

 

 

150 

 

 

FUENTE: Estudiantes de 5 años de la Institución Educativa IEI  

652- 12 “Virgen del Buen Paso”  - SJM. San Juan de Miraflores UGEL  

01 SJM 

 

 

Cuadro 04 Muestra del estudio. 

Instituciones educativas Docentes 

Instituciones Educativa de Educación 

Inicial 

65 

FUENTE:  Estudiantes de 5 años de la Institución Educativa IEI  

652- 12 “Virgen del Buen Paso” - SJM. San Juan de Miraflores 

UGEL  01 SJM 

 

 

 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

 

1. Técnica El instrumento es el cuestionario de 

evaluación aplicado a los estudiantes de 5 años 

de la Institución Educativa de Educación inicial 

 

2. Técnica de procesamiento de datos, y su 

instrumento las tablas de procesamiento de 

datos.  

 

3. Uso del SPSS versión 26   para Windows para 

validar las hipótesis.  

 

 

4. Técnica de Opinión de expertos y su instrumento 

el informe de juicio de expertos, aplicado a 3 

magísteres o doctores en educación, para validar 

el cuestionario y ficha de observación. 

 

 

Los datos serán procesados a través 

de las medidas de tendencia central 

para posterior presentación de 

resultados. 

 

Coeficiente de correlación Rho de 

Spearman 

La relación aplicada por la prueba 

no paramétrica y fue cuantificada 

mediante el Coeficiente de 

correlación Rho de Spearman, el 

cual está dado por: 

 

 

 

 

 

 

De dicha prueba estadística, a 

través del valor de “r” veremos qué 

tipo de correlación existe entre las 

variables. 

 

 

r =
n (∑ XY ) − (∑ X) (∑ Y )

√[n (∑ X2)− (∑ X)
2][n (∑ Y 2)− (∑ Y )

2]



83 

 

CUESTIONARIO APLICADO A LOS ESTUDIANTES 

 

Buenos días niños y niñas a continuación te presento el cuestionario que nos ayuda a recoger tus 

inquietudes para mejorar el proceso de aprendizaje en AUTOEVALUACIÓN de ustedes, contesta siendo 

sincero en tus respuestas, marcando con un X.  

La escala de calificación de los ítems, para cada una de las opciones correspondiente a los conceptos 

principales del estudio, es como sigue: 

Nº ITEMS SI NO 

CAPACIDAD PARA JUZGAR LOGROS 2 1 

1 El niño tiene capacidad de abstracción al hacer uso de los juguetes    

2 E niño tiene capacidad de análisis y síntesis al hacer uso de objetos     

3 El niño hace uso de capacidad de aprendizaje de forma autónoma     

4 el niño conjetura con los objetos que utiliza     

5 
El niño tiene la capacidad para identificar los problemas al momento de 

aprender 
    

6 El niño asume compromiso crítico con su medio socio-cultural que lo rodea   

7 El niño valora y respeta la diversidad intercultural de su familia   

DESCRIPCION DE LOGROS     

8 El niño es capaz de identificar logros de forma autónoma     

9 El niño aprende autorregulando sus logros a través del juego     

10 el niño asume con responsabilidad social su compromiso como persona     

11 El niño asume de forma asertiva la conservación de su medio ambiente     

12 El niño asume compromisos y valores ético en e seno de la familia y escuela     

13 El niño actúa asertivamente sus logros en el aula   

PROCESOS DE MEJORA     

14 El niño asume compromisos de mejora de sus aprendizajes    

15 El niño tiene la habilidad para trabajar en forma autónoma.     

16 
El niño promueve procesos de mejora cuando realiza actividades lúdicas con 

sus pares 
    

17 El niño comprende las características físicas y sociales de sí mismo     

18 El niño asume de forma creativa sus logros     

19 El niño asume habilidades para el uso de las tecnologías en aula de clases     

20 
El niño actúa de manera coherente en el uso de las tecnologías de la 

información y comunicación 
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CUESTIONARIO APLICADO A LOS ESTUDIANTES 

 

Buenos días niños y niñas a continuación te presento el cuestionario que nos ayuda a recoger tus 

inquietudes para mejorar el proceso de AUTONOMÍA DE LOS APRENDIZAJES de ustedes, contesta 

siendo sincero en tus respuestas, marcando con un X.  

La escala de calificación de los ítems, para cada una de las opciones correspondiente a los conceptos 

principales del estudio, es como sigue: 

 

Nº ITEMS SI NO 

Autorregulación  2 1 

1 Soy consciente de mis logros      

2 Soy autónomo cuando hago uso de estrategias de aprendizaje      

3 Aprendo de forma independiente mediante la observación      

4 
¿Recuerdo con facilidad la información y los aplico en situaciones 

que se me presentan? 
    

5 Observando las actividades me informo y aprendo     

6 Aprendo haciendo uso de mis habilidades    

7 Cuando me controlan soy responsable   

Procesos cognitivos      

8 Me autoevaluó para superar mis dificultades      

9 
¿Utilizo diferentes estrategias de aprendizaje para realizar mis 

tareas? 
    

10 Utilizo fuentes de información para aprender     

11 Solo con el estudio lograré mis metas de aprendizaje      

12 La motivación me ayuda a superar dificultades      

13 ¿Utilizo mis aprendizajes en situaciones que se me presentan?   

Procesos socio afectivos      

14 Me motivo con las acciones positivas    

15 Utilizo técnicas de estudio para aprender     

16 Permanezco atento y participo en las clases      

17 Me siento motivado con mis compañeros     

18 Ser positivo ayuda en mi autonomía     

19 Me gusta aprender por cuenta propia temas interesantes y novedosos.     
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ANEXO 3 

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide DESARROLLO DE LA AUTONOMÍA  

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 Autorregulación  X    X    X    

1 Soy consciente de mis logros   X    X    X    

2 Soy autónomo cuando hago uso de estrategias de 

aprendizaje  

 X    X    X    

3 Aprendo de forma independiente mediante la observación   X    X    X    

4 ¿Recuerdo con facilidad la información y los aplico en 

situaciones que se me presentan? 

 X    X    X    

5 Observando las actividades me informo y aprendo  X    X    X    

6 Aprendo haciendo uso de mis habilidades   X    X    X    

7 Cuando me controlan soy responsable  X    X    X    

 Procesos cognitivos              

8 Me autoevaluó para superar mis dificultades   X    X    X    

9 ¿Utilizo diferentes estrategias de aprendizaje para realizar 

mis tareas? 

 X    X    X    

10 Utilizo fuentes de información para aprender  X    X    X    

11 Solo con el estudio lograré mis metas de aprendizaje   X    X    X    

12 La motivación me ayuda a superar dificultades   X    X    X    

13 ¿Utilizo mis aprendizajes en situaciones que se me  X    X    X    
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presentan? 

 Procesos socioafectivos              

14 Me motivo con las acciones positivas   X    X    X    

15 Utilizo técnicas de estudio para aprender  X    X    X    

16 Permanezco atento y participo en las clases   X    X    X    

17 Me siento motivado con mis compañeros  X    X    X    

18 Ser positivo ayuda en mi autonomía  X    X    X    

19 Me gusta aprender por cuenta propia temas interesantes y 

novedosos. 

 X    X    X    

20 Asumir compromisos nos ayuda a mejorar  X    X    X    

 

 

 

Observaciones:__________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Dr.  ROBERTO MARROQUIN PEÑA     DNI   N°:   07683205 

Especialidad del evaluador: Dr. en Ciencias de la Educación Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle la Cantuta, 

Docente de Investigación en la escuela de postgrado de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle la Cantuta 

                                                                                                                                                 

Lima, 26 de diciembre del 2021 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
---------------------------------- 
Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide AUTOEVALUACIÓN 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 CAPACIDAD PARA JUZGAR LOGROS  X    X    X    

1 El niño tiene capacidad de abstracción al hacer uso de los 

juguetes 
 X    X    X    

2 E niño tiene capacidad de análisis y síntesis al hacer uso de 

objetos 
 X    X    X    

3 El niño hace uso de capacidad de aprendizaje de forma 

autónoma 
 X    X    X    

4 el niño conjetura con los objetos que utiliza  X    X    X    

5 El niño tiene la capacidad para identificar los problemas al 

momento de aprender 
 X    X    X    

6 El niño asume compromiso crítico con su medio 

sociocultural que lo rodea 
 X    X    X    

7 El niño valora y respeta la diversidad intercultural de su 

familia 
 X    X    X    

 DESCRIPCION DE LOGROS              

8 El niño es capaz de identificar logros de forma autónoma  X    X    X    

9 El niño aprende autorregulando sus logros a través del juego  X    X    X    

10 el niño asume con responsabilidad social su compromiso 

como persona 
 X    X    X    

11 El niño asume de forma asertiva la conservación de su medio 

ambiente 
 X    X    X    

12 El niño asume compromisos y valores ético en el seno de la 

familia y escuela 
 X    X    X    
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13 El niño actúa asertivamente sus logros en el aula  X    X    X    

 PROCESOS DE MEJORA              

14 El niño asume compromisos de mejora de sus aprendizajes   X    X    X    

15 El niño tiene la habilidad para trabajar en forma autónoma.  X    X    X    

16 El niño promueve procesos de mejora cuando realiza 

actividades lúdicas con sus pares 
 X    X    X    

17 El niño comprende las características físicas y sociales de sí 

mismo 
 X    X    X    

18 El niño asume de forma creativa sus logros  X    X    X    

19 El niño asume habilidades para el uso de las tecnologías en 

aula de clases 
 X    X    X    

20 El niño actúa de manera coherente en el uso de las 

tecnologías de la información y comunicación 
 X    X    X    

 

Observaciones: _________________________________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [   ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Dr.  ROBERTO MARROQUIN PEÑA     DNI   N°:   07683205 

Especialidad del evaluador: Dr. en Ciencias de la Educación Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle la Cantuta, 

Docente de Investigación en la escuela de postgrado de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle la Cantuta 
 

                                                                                                                                                 

Lima, 26 de diciembre del 2021 
 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide DESARROLLO DE LA AUTONOMÍA  

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 Autorregulación  X    X    X    

1 Soy consciente de mis logros   X    X    X    

2 Soy autónomo cuando hago uso de estrategias de 

aprendizaje  

 X    X    X    

3 Aprendo de forma independiente mediante la observación   X    X    X    

4 ¿Recuerdo con facilidad la información y los aplico en 

situaciones que se me presentan? 

 X    X    X    

5 Observando las actividades me informo y aprendo  X    X    X    

6 Aprendo haciendo uso de mis habilidades   X    X    X    

7 Cuando me controlan soy responsable  X    X    X    

 Procesos cognitivos              

8 Me autoevaluó para superar mis dificultades   X    X    X    

9 ¿Utilizo diferentes estrategias de aprendizaje para realizar 

mis tareas? 

 X    X    X    

10 Utilizo fuentes de información para aprender  X    X    X    

11 Solo con el estudio lograré mis metas de aprendizaje   X    X    X    

12 La motivación me ayuda a superar dificultades   X    X    X    

13 ¿Utilizo mis aprendizajes en situaciones que se me 

presentan? 

 X    X    X    

 Procesos socioafectivos              
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14 Me motivo con las acciones positivas   X    X    X    

15 Utilizo técnicas de estudio para aprender  X    X    X    

16 Permanezco atento y participo en las clases   X    X    X    

17 Me siento motivado con mis compañeros  X    X    X    

18 Ser positivo ayuda en mi autonomía  X    X    X    

19 Me gusta aprender por cuenta propia temas interesantes y 

novedosos. 

 X    X    X    

20 Asumir compromisos nos ayuda a mejorar  X    X    X    

 

 

Observaciones: _______________________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Dr. ELIAS WILFREDO CASTRO FERNANDEZ     DNI   N°:  10442755  
Especialidad del evaluador:    Doctor en ciencias de la Educación Universidad César Vallejo, Magister en Docencia y Gestión pedagógica 

Universidad César Vallejo. Docente de la Universidad San Juan Bautista  

 

                                                                                                                                                 

Lima, 27 de diciembre del 2021 

 

 

 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  
 

------------------------------------------ 
Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide AUTOEVALUACIÓN 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 CAPACIDAD PARA JUZGAR LOGROS  X    X    X    

1 El niño tiene capacidad de abstracción al hacer uso de los 

juguetes 
 X    X    X    

2 E niño tiene capacidad de análisis y síntesis al hacer uso de 

objetos 
 X    X    X    

3 El niño hace uso de capacidad de aprendizaje de forma 

autónoma 
 X    X    X    

4 el niño conjetura con los objetos que utiliza  X    X    X    

5 El niño tiene la capacidad para identificar los problemas al 

momento de aprender 
 X    X    X    

6 El niño asume compromiso crítico con su medio socio-

cultural que lo rodea 
 X    X    X    

7 El niño valora y respeta la diversidad intercultural de su 

familia 
 X    X    X    

 DESCRIPCION DE LOGROS              

8 El niño es capaz de identificar logros de forma autónoma  X    X    X    

9 El niño aprende autorregulando sus logros a través del juego  X    X    X    

10 el niño asume con responsabilidad social su compromiso 

como persona 
 X    X    X    

11 El niño asume de forma asertiva la conservación de su 

medio ambiente 
 X    X    X    

12 El niño asume compromisos y valores ético en e seno de la 

familia y escuela 
 X    X    X    
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13 El niño actúa asertivamente sus logros en el aula  X    X    X    

 PROCESOS DE MEJORA              

14 El niño asume compromisos de mejora de sus aprendizajes   X    X    X    

15 El niño tiene la habilidad para trabajar en forma autónoma.  X    X    X    

16 El niño promueve procesos de mejora cuando realiza 

actividades lúdicas con sus pares 
 X    X    X    

17 El niño comprende las características físicas y sociales de sí 

mismo 
 X    X    X    

18 El niño asume de forma creativa sus logros  X    X    X    

19 El niño asume habilidades para el uso de las tecnologías en 

aula de clases 
 X    X    X    

20 El niño actúa de manera coherente en el uso de las 

tecnologías de la información y comunicación 
 X    X    X    

 

Observaciones: _________________________________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [    ] 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Dr. ELIAS WILFREDO CASTRO FERNANDEZ     DNI   N°:  10442755 
Especialidad del evaluador:    Doctor en ciencias de la Educación Universidad César Vallejo, Magister en Docencia y Gestión pedagógica 

Universidad César Vallejo. Docente de la Universidad San Juan Bautista  

UGEL 01 SJM 

                                                                                                                                                 

Lima, 27 de diciembre del 2021 
 

 

 

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide DESARROLLO DE LA AUTONOMÍA  

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
---------------------------- 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 Autorregulación  X    X    X    

1 Soy consciente de mis logros   X    X    X    

2 Soy autónomo cuando hago uso de estrategias de 

aprendizaje  

 X    X    X    

3 Aprendo de forma independiente mediante la observación   X    X    X    

4 ¿Recuerdo con facilidad la información y los aplico en 

situaciones que se me presentan? 

 X    X    X    

5 Observando las actividades me informo y aprendo  X    X    X    

6 Aprendo haciendo uso de mis habilidades   X    X    X    

7 Cuando me controlan soy responsable  X    X    X    

 Procesos cognitivos              

8 Me autoevaluó para superar mis dificultades   X    X    X    

9 ¿Utilizo diferentes estrategias de aprendizaje para realizar 

mis tareas? 

 X    X    X    

10 Utilizo fuentes de información para aprender  X    X    X    

11 Solo con el estudio lograré mis metas de aprendizaje   X    X    X    

12 La motivación me ayuda a superar dificultades   X    X    X    

13 ¿Utilizo mis aprendizajes en situaciones que se me 

presentan? 

 X    X    X    

 Procesos socioafectivos              

14 Me motivo con las acciones positivas   X    X    X    
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15 Utilizo técnicas de estudio para aprender  X    X    X    

16 Permanezco atento y participo en las clases   X    X    X    

17 Me siento motivado con mis compañeros  X    X    X    

18 Ser positivo ayuda en mi autonomía  X    X    X    

19 Me gusta aprender por cuenta propia temas interesantes y 

novedosos. 

 X    X    X    

20 Asumir compromisos nos ayuda a mejorar  X    X    X    

 

Observaciones: _____________________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Mg   FIDEL EDUARDO   FLORIAN ESPINOZA                     DNI   N°:  07291835 

Especialidad del evaluador:    Magister en Docencia y Gestión pedagógica Universidad César Vallejo.  Sub director de la I.E. César 

Vallejo UGEL 01 SJM. 

 

                                                                                                                                                 29 de diciembre del 2021 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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Certificado de validez de contenido del instrumento que mide AUTOEVALUACIÓN 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 CAPACIDAD PARA JUZGAR LOGROS  X    X    X    

1 El niño tiene capacidad de abstracción al hacer uso de los 

juguetes 
 X    X    X    

2 E niño tiene capacidad de análisis y síntesis al  hacer uso de 

objetos 
 X    X    X    

3 El niño hace uso de capacidad de aprendizaje de forma 

autónoma 
 X    X    X    

4 el niño conjetura con los objetos que utiliza  X    X    X    

5 El niño tiene la capacidad para identificar los problemas al 

momento de aprender 
 X    X    X    

6 El niño asume compromiso crítico con su medio socio-

cultural que lo rodea 
 X    X    X    

7 El niño valora y respeta la diversidad intercultural de su 

familia 
 X    X    X    

 DESCRIPCION DE LOGROS              

8 El niño es capaz de identificar logros de forma autónoma  X    X    X    

9 El niño aprende autorregulando sus logros a través del juego  X    X    X    

10 el niño asume con responsabilidad social su compromiso 

como persona 
 X    X    X    

11 El niño asume de forma asertiva la conservación de su 

medio ambiente 
 X    X    X    
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12 El niño asume compromisos y  valores ético en e seno de la 

familia y escuela 
 X    X    X    

13 El niño actúa asertivamente sus logros en el aula  X    X    X    

 PROCESOS DE MEJORA              

14 El niño asume compromisos de mejora de sus aprendizajes   X    X    X    

15 El niño tiene la habilidad para trabajar en forma autónoma.  X    X    X    

16 El niño promueve procesos de mejora cuando realiza 

actividades lúdicas con sus pares 
 X    X    X    

17 El niño comprende las características físicas y sociales de sí 

mismo 
 X    X    X    

18 El niño asume de forma creativa sus logros  X    X    X    

19 El niño asume habilidades para el uso de las tecnologías en 

aula de clases 
 X    X    X    

20 El niño actúa de manera coherente en el uso de las 

tecnologías de la información y comunicación 
 X    X    X    

Observaciones: _________________________________________________________________________________________________________________ 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [    ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:   Mg   FIDEL EDUARDO   FLORIAN ESPINOZA                     DNI   N°:  07291835 

Especialidad del evaluador:    Magister en Docencia y Gestión pedagógica Universidad César Vallejo.  Sub director de la I.E. César 

Vallejo UGEL 01 SJM 

                                                                                                                                                 29 de diciembre del 2021 

 

 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico 

formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al 

componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del 

ítem, es conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión  

 
------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad 
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° 

AUTOEVALUACIÓN 

I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 TOTAL 

1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

3 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

4 2 1 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 32 

5 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 32 

6 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 35 

7 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

8 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 35 

9 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

10 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 36 

11 2 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 34 

12 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

13 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

14 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

15 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

16 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

17 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

18 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

19 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 37 

20 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 37 

21 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 36 

22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

23 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

24 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 
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25 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 34 

26 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 34 

27 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 37 

28 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

29 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 36 

30 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 34 

31 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 37 

32 2 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 35 

33 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

34 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

35 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

36 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

37 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

38 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

39 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

40 2 1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

41 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 35 

42 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 36 

43 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

44 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 30 

45 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 1 1 31 

46 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 29 

47 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

48 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 35 

49 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

50 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 
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51 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 30 

52 1 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 35 

53 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

54 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

55 2 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 33 

56 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

57 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

58 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 31 

59 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 30 

60 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 38 

61 1 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

62 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

63 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 38 

64 1 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

65 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 
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N° 

AUTONOMIA DE LOS APRENDIZAJES  

I1 I2 I3 I4 I5 I6 I7 I8 I9 I10 I11 I12 I13 I14 I15 I16 I17 I18 I19 I20 TOTAL 

1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 32 

3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 32 

4 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 2 29 

5 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

6 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

7 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

8 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

9 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2 34 

10 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 37 

11 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

12 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

13 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 37 

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

16 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 34 

17 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 36 

18 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

19 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

21 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

22 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 
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23 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 35 

24 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 35 

25 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 36 

26 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 39 

27 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 35 

28 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 35 

29 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

30 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 35 

31 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 37 

32 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

33 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

34 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

35 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

36 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

37 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 2 34 

38 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 35 

39 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 35 

40 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 35 

41 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

42 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

43 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

44 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 30 

45 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 38 

46 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 34 

47 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 39 
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48 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 37 

49 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

50 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 38 

51 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

52 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

53 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

54 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

55 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

56 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

57 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

58 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 37 

59 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 2 2 2 34 

60 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 38 

61 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 37 

62 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

63 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 

64 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 40 

65 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 39 
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